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., Majd meglatjuk, hogy ki tud kit meggyozni. Akar sike-
riil, akdr nem a meggyézés, iigy gondolom, az EKP és a
NYIK marad. Ez meggyézddésem. De az is, hogy a haj-
dani NYIK és hajdani EKP program a huszonegyedik
szazadban alkoto pedagogiaként fog létezni, ahol alko-
tonak szamit a kisiskolas, de a hetvendt éves nyugdijas
sziilé és pedagogus is.”

Zsolnai Jozsef
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Kotetiink elé

»Alternativitas — jelen, mult, jov6” cimmel zajlott 2022. méajus 22-én a
II. Zsolnai Jozsef emlé¢kkonferencia, amelynek a torokbalinti Balint Marton
Altalanos és Kozépiskola Zsolnai Jozsef Diszterme adott otthont. Ez a kon-
ferencia harmadik allomasa volt azon tudomanyos eszmecseréknek, ame-
lyekkel Zsolnai Jozsefre emlékeztek egykori munkatarsak ¢és tanitvanyok.
Az els6 2011. janius 10-én Zsolnai Jozsef tiszteletére rendezett emlékkon-
ferencia cimen zajlott. A masodik talalkozas 2012. oktober 8-an 4 palatab-
latol a Zsolnai-tankonyvekig cimi, tankdnyv- és taneszkdz-torténeti
bemutatoval egybekdtott szimpdzium cimen tortént.

A 2022. majus 22-ei konferencia soran megfogalmazodott az igény, hogy
értéket ado volna, ha errdl a talalkozasrol késziilne egy emlékkotet, amelyben
mind a tudomanyos eldadasok tanulmanyvaltozata, mind a visszaemlékezések
irasos forméja, valamint a kutatd gyermekek munkaja elérhetévé valna.

A kotet elkésziilt, és azt olvasva valoban ugy érezhetjiik, hogy a jelen, a
mult és a jovo fut Ossze és talalkozik. Az érintkezési pont kdzos: munka,
kutatas, egykori talalkozasok Zsolnai Jozseftel, és az 6 szellemi hagyaté-
kanak Orzése ¢és tovabbadasa. A kotet barmely irasat olvasva, Gjra és Ujra
az a megmagyarazhatatlan érzéstink tamad, hogy a publikalok egy nyelvet
beszélnek, ugyanazt a precizitast, teljességre torekvést igyekeznek képvi-
selni, amit az alkotok Zsolnai Jozseftdl tanulhattak meg. Ez a tanulas a mult-
ban gydkerezik, a jelenben is tart és a jovo felé vezet tovabb.

A kdotet elsd részében a tudomanyos eldadasok alapjan késziilt tanulmanyok
z6dhatunk. Mindezt nemcsak elméleti sikon tehetjilk meg, hanem annak a két
versenyzonek a munkdjaba is betekintést nyerhetiink, akik 2022-ben megnyer-
ték a versenyt. A kotet harmadik részében azokat a visszaemlékezéseket ol-
vashatjuk, amelyeket Zsolnai Jozsef egykori munkatarsai, tanitvanyai irtak. A
kotet negyedik egységében olyan fényképeket lathatunk, amelyek a 2022-es
1I. Zsolnai Jozsef emlékkonferencian késziiltek.

A konferencian elhangzott tudomanyos eldadasok sorrendjét kovetve
Kocsis Mihaly irasa az elsd, aki Széljegyzetek a Vesszdfutdsom lapjaira cim-
mel készitette el el6adasanak szerkesztett valtozatat. A szerz6 hangsulyozza,
hogy Zsolnai Jozsef egyik legrégebbi munkatarsaként igyekezett némi sze-
mélyes hangvétellel és szakmai reflexiéval bemutatni Professzor Ur szak-
mai életatjat, valamint egyfajta 6sszegzést adni szellemi hagyatékarol.
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Mrazik Julia— Zsolnai Jozsef egykori tanitvanyaként — Dimenziok és funk-
ciok. A pedagogusképzés néhany, a hazaitol eltérd modelljének dsszehasonlito
elemzése Zsolnai Jozsef rekonstrukcios aspektusai mentén cimmel publikalt a
kétetben. frasdban néhany kiilfoldi pedagogusképzési modellt mutat be és ele-
mez. Ezt teszi olyan céllal, hogy a hazai tanarképzési praxis szamara a gya-
korlatban hamar alkalmazhato, adaptalasra érdemes elemeket kinaljon.

Langerné Buchwald Judit, szintén Zsolnai Jozsef egykori tanitvanyaként
A Zsolnai-programok szerepe a magyar kézoktatds pluralizaléddsaban cim-
mel irt tanulmanyt, amelyben egy rovid betekintést adott a Zsolnai-progra-
mok oktataspolitikai kontextusdba, valamint a két Zsolnai-program
1étrejottének koriilményeibe. A publikacio kitért arra is, hogy a két program
milyen szerepet jatszott a magyar kdzoktatds megtjulasaban.

Horvathné Hidegh Aniko el6adasanak cime 4 szdvegértés fejlesztésének
lehetéségei a felsé tagozaton, avagy megértetni, ezért érteni. Osszefogla-
l6jaban kutatdtanari programjat mutatja be, tobbek kozt kitér a szovegértés
fejlesztésének fontossagara, és lehetséges fejlesztési utakat vazol fel.

A tanulmanyok sorat Kubinger-Pillmann Judit — aki szintén Zsolnai Jozsef
tanitvanya volt — irasa folytatja. Publikaciojanak cime A képességfejlesztés és
személyiségfejlesztes lehetdségei a digitalis torténetmesélés mint komplex ta-
nitdsi-tanulasi stratégia alkalmazasa soran. Ez a téma kivalo példaja annak,
hogy a digitalis vilag 6sszekapcsolhatd Zsolnai Jozsef programjaival, hiszen
a digitalis torténetmesélés mint komplex tanitasi-tanulasi stratégia alkalmazasa
soran szamos képességfejlesztési és személyiségfejlesztési lehetdség kinalko-
zik. A szerz6 ezeket a lehetdségeket elemezte a digitalis torténetmesélés meg-
taldalni — megalkotni — elmesélni/megosztani rendszerében, és Osszefliggésbe
allitotta Zsolnai Jozsef Ertékkozvetitd és képességfejlesztd programjaban, va-
lamint a Nyelvi, irodalmi és kommunikdcios nevelési programjaban megjelend
személyiségfejlesztd és képességfejleszto rendszerrel.

Gyore Géza — Zsolnai Jozsef egykori tanitvanya és munkatarsa — 4 Zsol-
nai-pedagogia adaptdlhatosaga az online- és a tavoktatdishoz cimmel irt
tanulmanyt, amelyben azt vizsgalja, hogy az 6sszefoglaldo néven Zsolnai-
pedagogianak nevezett pedagogiai programok megfeleltethetok-e a digitalis
pedagodgia elvarasainak. Arra is reflektal, hogy az online oktatasban, vala-
mint a tdvoktatasban mennyire alkalmazhato a programokban tetten érhetd
pedagdgiai gondolkodas.

Kiss Albert, aki Zsolnai Jozsef munkatarsa volt, 4 tudomanypedagogia és
alkalmazdsa a kozoktatds keretei kozott cimmel készitette publikaciojat. frasa-
bdl megismerhetjiik a KGYTK gyokereit, 1ényegét, a verseny céljait. Ez a ta-
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nulmany sz6l a multrél, majd a jelenrdl és a jovobe tekint, mikozben a KGYTK
tavlatairol gondolkozik a tudomanypedagdgia kdzvetitésén keresztiil.

Zsolnai Jozsef minden esetben szivén viselte az iskolas gyermekek sor-
sanak alakulasat, gondot forditott arra, hogy a kultira egészét ismerhessék
meg a tanulok, ezért a kultura egészének kozvetitését tlizte ki célul. Tanar
Ur bizonyéra értékként tekintene arra, hogy két gyermek KGYTK palya-
munkaja is helyet kapott a kotetben: Nemeth Vendel Sandor (Kaposvar, Ka-
posvari Csokonai Vitéz Mihaly Altalanos Iskola, Gimnazium és
Szakgimnazium, 7.0., Felkészitd tanara: Richter Sandor Lasz16) és Pozderka
Nandor (Szarvas, Benka Gyula Evangélikus Angol Két Tanitasi Nyelvii Al-
talanos Iskola, Ovoda és AMI, 8.0, Felkészit6 tanara: Valastyan Balazs) irasa.

A mult eseményeit idézik fel a visszaemlékezOk, akik Tanar Ur egykori
munkatarsai, tanitvanyai voltak: Balogh Zsigmond, Horvath Erika, Kojanitz
Laszl6, Lehmann Lasz16, Matting Timea, Osz Janos, Perina Patricia, Szily
T1diké.

Az elkésziilt emlékkotet szamunkra azt jelzi, hogy az Ertékkozvetits és
képességfejlesztd program, valamint a Nyelvi, irodalmi, kommunikdcios ne-
velési program olyan pedagogiai eredményeket képviselnek, amelyek nem-
csak a multban, hanem a jelenben és majd a jovében is 1étjogosultsagot
kapnak. A kdtet mottdja szintén azt mérlegeli, hogy a két programnak mi-
lyen jovdje lehet. A jelen helyzet azt mutatja, hogy helyiik van a magyar
kozoktatasban, és olyan értékes elemekkel rendelkeznek, amelyek nem id6-
hoz vagy korhoz kotottek, hanem idotlenek, és mindvégig az alkotopeda-
gbgia fontossagat hangstlyozzak.

Szerkesztoként bizunk abban, hogy a kotetet olvasva tartalmas, idénként
elgondolkoztatd, néha nosztalgikus gondolatokkal talalkozhat az olvasd. A
kotet soksziniiségét adja, hogy tudomanyos irasok, visszaemlékezések,
KGYTK dolgozatok és fényképek egyarant talalhatoak benne. A kiilonféle
mifajok dsszeforrasztjak a multat, a jelent és a jovot.

Tartalmas olvasast kivanunk a kotethez!
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Kocsis Mihaly
Pécsi Tudomanyegyetem
kocsismihaly46(@gmail.com

Széljegyzetek a Vesszofutasom! lapjaira

Kivonat

Zsolnai Jozsef egyik legrégebbi munkatarsként, személyes hangvétellel és reflexi-
okkal mutatom be szakmai ¢életutjat, amelyhez felhasznalhatnam a Vesszéfutasom
egyes részleteit is. Munkakapcsolatunk kialakulasanak folyamatarol szolok tgy,
ahogyan atéltem, utalva a Veszszéfutdsomban esetleg megjelend, adekvat szoveg-
részletekre. Magam ugy vélem, hogy a konferencia névaddja — amennyiben itt le-
hetne —, nem venné jo néven, ha egy ilyen {innepi alkalommal életmiivével
kapcsolatban csupéan szubjektiv emlékképcserepek felmutatasara keriilne sor, bi-
zonyara elvarna szellemi hagyatékanak valamilyen szintli 6sszegzd értékelését is.
Referatumomban e kettos késztetést szem el6tt tartva, vazlatszertien szolok Zsolnai
Jozsef pedagogiajarol is.

Kulcsszavak: Zsolnai Jozsef (1935-2011), ¢letut, tanitoképzés, kutatasok, szellemi
hagyaték

Abstract

As one of the oldest colleagues of Jozsef Zsolnai, I present his professional life in
a personal tone with reflections, for which I could excerpt from *Vesszéfutasom’.
I will discourse the development of our working relationship the way I experienced
it, referring to some of the adequate passages that may appear in *Vesszéfutasom’.
I believe that the namesake of the conference — if he could be here, would not take
it kindly to the presentation of only subjective memorial fragments of his oeuvre
on such a festive occasion. He would certainly expect some level of summary eva-
luation of his intellectual legacy. In my abstract, keeping this dual urge in mind, I
will speak schematically about the pedagogy of Jozsef Zsolnai.

Keywords: Jozsef Zsolnai (1935-2011), course of life, teacher training, research,
intellectual legacy

1 Zsolnai Jozsef (2002): Vesszéfutasom a pedagogiaért. Budapest, Nemzeti Tan-
konyvkiado.
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Tisztelt Jelenlévok! Kedves Kollégandk! Kedves Kollégak!

2021 6szén a szervezOk azzal a kéréssel ¢és javaslattal kerestek meg, hogy
a tervezett emlékkonferencian az egyik legrégebbi munkatarsként, szemé-
lyes hangvétellel és reflexiokkal mutassam be Zsolnai Jozsef szakmai élet-
utjat, amelyhez felhasznalhatnam példaul a Vesszdfutasom egyes részleteit.
Tobbszori lizenetvaltas és némi hezitacid utan abban maradtunk, hogy a
munkakapcsolatunk kialakulasanak folyamatarol szolnék ugy, ahogyan at-
¢éltem, utalva a Veszszofutasomban esetleg megjelend, adekvat szovegrész-
letekre. Magam ugy vélem, hogy a konferencia névaddja — amennyiben itt
lehetne —, nem venné j6 néven, ha egy ilyen tinnepi alkalommal ¢életmiivével
kapcsolatban csupan szubjektiv emlékképeserepek felmutatasara keriilne
sor, bizonyara elvarna szellemi hagyatékanak valamilyen szintli 6sszegz0
értékelését is. Referatumomban e kettds késztetést szem el6tt tartva, vaz-
latszerlien szeretnék sz6Ini Zsolnai Jozsef pedagdgiajarol is.

Zsolnai Jozsef nevével eldszor 1968. augusztus 26-an talalkoztam. Abban
az idoben a Sarospataki Tanitoképzd Intézet hallgatdjaként kéthetes — ugy-
nevezett tanévelei szervezés cimmel jelolt — iskolai gyakorlatra voltam ko-
telezett. A hospitalasi feladatok teljesitésére régi iskolamat — a kiskunhalasi
Sziits Jozsef Altaldnos Iskolat — valasztottam, amelyet akkor is volt torténe-
lemtanarom ¢s igazgatom vezetett. Hétfon reggel nyolc orakor jelentkeztem
Halasz Géza igazgat6 Grnal, aki azt javasolta, hogy pakoljam le a holmimat
az irodajaban és az elkovetkezo két hétben ,,lires draimban” szabadon hasz-
naljam azt. A feltétlen tisztelet és az adott szituacio onreflektiv értékelésének
hatésara tiltakoztam, nem szerettem volna zavard tényezoként a legkisebb
mértékben sem terhelni mindennapi iskolavezetdi tevékenységét.? Erre az
igazgato ur megnyugtatott, hogy iroddjaban lakott az elmult négy honapban
a varosi tanulmanyi feltigyeld is, aki két hete vitte el az utols6 csomagjat, és
ez a szituacid sem zavarta. Megemlitem, hogy allaspontom a megnyugtato
szavak ellenére sem valtozott, viszont — az események utan harmincnégy
évvel — a Vesszofutdasom sorai megerdsitettek az igazgato ur altal elmondot-
takat: ,, 4 volt Sziits Jozsef nevii iskoldban Halasz Géza igazgato irodajaban
laktam. Az volt az albérletem. Kiilonleges szépsége volt ennek a szobanak:

2 Diakkén nagyon ritkan és nagyon rovid idore juthattam be az igazgatoi irodaba,
ahol — fliggetleniil a megjelenés pozitiv vagy negativ kontextusatol —, minden al-
kalommal megcsodaltam a falakon sorakozé képeket, amelyek kdzott tagabb csa-
ladom néhany tagjanak arcmasat is felfedezhettem.
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Haldsz Géza festményei logtak a falon — kozel 6tven. A festmények Kiskun-
halas és orszagunk nagyjait abrazoltak. Veliik néztem minden este farkas-
szemet, Ok ébresztettek reggelente, nekik tettem vallomast torekvéseimrdl,
emberi jo szandékaimrol, kudarcaimrol.” (ZSOLNAL 2002:158)

A délelott tiz orakor kezd6do tantestiileti értekezlet elején az igazgatd Ur
Osszefoglalta a nyari honapok eseményeit, személyi valtozasit. Tobbek kozott
bejelentette, hogy tavozott az iskolabdl és a varosbol Zsolnai Jozsef tanulmanyi
feliigyelo kolléga, aki 1968. augusztus 1-t61 Szobon iskolaigazgatoi kinevezést
kapott. A hir hallatara a tantestiiletben némi hangzavar tamadt: tobben sajnal-
tak, masok 6rommel hallottak, az egyik — altalam meghatarozo személyiség-
ként ismert — pedagogustol egy jol artikulalt ,, Hala Istennek!” is elhangzott.
Ekkor hallottam el6szor a tanulmanyi feliigyeld nevét és éppen a sokféle meg-
nyilvanulas tette szamomra emlékezetessé. A tantestiileti értekezlet utan — kér-
désemre — az igazgat6 Gr elmondta, hogy egy rendkiviil felkésziilt kollégarol
van sz0, aki valamilyen munkaiigyi vita miatt kényszerhelyzetbe kertilt, ide-
iglenes jelleggel toltotte be a tanulmanyi feliigyeldi szerepkort, és akivel az
elmult hénapokban nagyon hasznos, magas szintii, sokszor €jszakaba nytlo
szakmai beszélgetéseket folytattak, tovabbképzési programokat terveztek. E
beszélgetésekre utalas nyomait késébb a Vesszdfutasomban is felfedezhettem:
., ... Halasra visszatérd® beszédemben ... bevallottam, ... halasi miikodésemet
leginkabb arra haszndalom, hogy a télem tiz-tizendt évvel idosebb igazgatok
(Haldsz Géza, Mdcsai Janos, Zsubori Karoly) iskolavezetdi tapasztalatait ta-
nulmanyozzam és ellessem. ... Halason gyézédtem meg arrol, hogy mennyire
mas foglalatossagot jelent iskolat meglatogatni, kritizalni és feliigyelni, mint
egy iskolat igazgatni. Akkortdjt értettem meg, hogy az igazgato az iskolanak
az élé lelkiismerete, ... az iskola mindenkori elsé szamu rabszolgdja. Az csupan
latszat, hogy ¢ dirigadl, mint ahogy a kiviilallok gondoljak.” (ZSOLNAI,
2002:161)

Az elsé személyes talalkozasunkra hat évvel késébb, 1974. november 5-én
keriilt sor. Abban az id6ben a kiskunhalasi jaras tanulmanyi feliigyeldjeként
mikodtem, és szerepkdrdmbdl adoddan havi rendszerességgel talalkoztam
Bacs-Kiskun megye tanulmanyi feliigyelGivel és szinte naponta a szakfeliigye-
16k valamelyikével. A koriikben lezajlott szakmai diskurzusok soran tobbszor
szoba kerliltek Zsolnai Jozseffel, a kecskeméti jaras (ZSOLNAIL 2002:121), ké-

3 Itt a visszatérés arra utal, hogy néhany évvel korabban — megyei tanulmanyi fel-
tigyeloként — Zsolnai Jozsef mar latogatta a varos iskolait, jo kapcsolatot épitett ki
a varosi Miivel6dési Osztaly munkatarsaival (ZSOLNAL 2002: 126-133.).
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s6bb a megye (ZSOLNAIL, 2002:126.) volt tanulmanyi feliigyeldjével kapcsola-
tos utalasok, sommas itéletek, személyesen atélt vagy hallomasbodl ismert, sok-
szor egymasnak is ellentmond6 torténetek, amelyek folyamatosan ébren
tartottak bennem a — minimum kiilonos — kolléga iranti érdeklédést.

1974 6szén hivatalbol kaptam meg a Bajai Tanitoképzo Intézet meghi-
vojat, amely Orszdagos Tantdrgypedagdgiai Konferencia* cimmel — novem-
ber 4-5-6-ra — harom napos tudomanyos tanacskozasra invitalta az
érdeklodoket. A részletes programban az iskolai kisérleteket bemutatok ko-
z0tt felfedeztem Zsolnai Jozsef nevét, aki ,, 4 nyelvi kommunikacios képes-
segrendszer fejlesztésének tapasztalatai a kaposvari tantargyblokkos
., anyanyelvi kisérlet harom éve alapjan” cimmel jel6lte meg referatumanak
tartalmat, és amely — az éppen aktualis oktataspolitikai kontextuson tal® —
kiilon is inspiralt a rendezvény meglatogatasara.

A konferencia lebonyolitasa soran az anyanyelv tantargypedagogia el6-
adasaira november 5-én, kedden keriilt sor. Zsolnai Jozsef referatuma nyelv-
hasznalataban, problémakezelésében, kutatasmddszertani megalapozott-
sagaban és kovetkeztetéseiben jelentdsen eltért az adott szekcidoban szerep-
16kétol, igy koriikben nem is aratott sikert. Volt, aki a nyelvhasznalatot ki-
fogasolta, tobben nehezményezték a kisérleti terep — a gyakorlo iskola —
megvalasztasat.* Erdemi vita nem alakulhatott ki, mert a szekci6 eléadasai

4 Ez akonferencia a Bajai Tanitoképz6 Foiskolan 6t évenként megrendezendd so-
rozatot inditott el, amelyen beliil 2019. aprilis 11—12-én mar a X. Tantargypedagd-
giai Nemzetkozi Tudomanyos Konferencia eldadasai hangzottak el, Mult — jelen —
jOovo a pedagdgusképzésben mottoval.

5 Ebben az id6szakban kezdddott meg az MSZMP KB 1972. jinius 15-i oktataspo-
litikai hatarozatabol és az Orszagos Tavlati Tudoményos Kutatasi Terv 6. szamu ku-
tatasi foiranyanak elfogadasabol kovetkez6 feladatok kidolgozésa. (Az a tény, hogy a
Orszagos Tantargypedagogiai Konferencia hivatalos rendezdi k6zott — a Bajai Tanito-
képz6 Intézet mellett — az Oktatasi Minisztérium Kozoktatasi Féosztalya és Pedago-
gusképzd Osztdlya, valamint az Orszagos Pedagogiai Intézet is szerepelt, és hogy a
konferencian mindegyik intézmény elsd szamu vezetdje is megjelent, tovabba a kon-
ferencian elhangzottakat 6sszefoglalo kiadvany szerkesztését az Oktatasi Minisztérium
vallalta (Kiss, 1974), a rendezvénynek szant szerep sulyat onmagaban is jelzi.) Az itt
emlitett dokumentumokat a Vesszéfutasom is emliti (ZsoLNAL 2002:219.), a korszak
részletes leirasa tobb elemzd miiben is olvashatd (HALASz, 1988; POCzE, 1989).

6 Ahelyszinen egy volt tanarom — kérdésemre ¢és kizardlag szamomra — igy foglalta
Ossze a hallottakat: Gyakorld iskoldban, valogatott gyermekekkel mindenki tud cso-
dakat produkalni, menne csak terepre, majd megtudna, hol lakik a magyarok Istene!
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— program szerint — futottak tovabb. Az eldadasok végén felkerestem Zsol-
nai Jozsefet, egyik halasi utodjaként mutatkoztam be, atadtam Halasz Géza
¢s a halasi igazgatok iidvozletét, majd gratulaltam eldadasahoz, megemli-
tettem, hogy ilyen kovetkezetes szaknyelvi fogalmazast eddig csak Nagy
Jozseftol és Gazsod Ferenctdl halottam. Az altalam mondottakat megkd-
szonte, hasonld jokat kivant a halasi igazgatoknak, majd elfordult t6lem
mas beszélgetd partnereket keresve. Gesztusat nem értettem, de tudomasul
vettem, igy az elso talalkozasunk nem nevezheto ,, egetverd élménynek”.

A masodik személyes talalkozasunk a Kaposvari Tanitoképz6 Foiskolan,
1976. aprilis 6-an, nem erre a célra szervezetten, hanem egy hivatalosnak te-
kinthetd tanszéki iilésen zajlott le. Ezen az eseményen Zsolnai Jozsef a tan-
sz€k tagjaként, magam pedig a tanszék uj, bemutatkozo tanarsegédjeként
vettem részt. Felkérésre roviden vazoltam szakmai életutamat, megemlitettem
tanulmanyaimat, a tanszékre palyazassal kapcsolatos attitlidjeimet és végiil
szbltam arrdl is, hogy a jelenlévok kozott két, altalam mar ismert kolléga ta-
lalhatd, az egyik a volt sarospataki pszicholdgiatanarom, a masik pedig Zsol-
nai Jozsef, akivel egy szakmai rendezvényen futottunk 6ssze. Ezek utan
néhany kérdésre udvariasan, magazo szohasznalattal valaszoltam, ezzel a be-
mutatkozasom le is zarult, a tanszékvezetd jo munkat kivant, ugyanakkor
megjegyezte: itt a munkatarsak tegezik egymast. Az értekezlet utan elGszor
kdszontdttem volt tanaromat, majd odamentem Zsolnai Jozsethez, utaltam a
bajai talalkozasunkra, amire — meglepetésemre — azt valaszolta, hogy erre
nem emlékszik. A helyzetet a bajan bemutatott kisérlet aktualis allasara ira-
nyul6 kérdésemmel probaltam oldani, erre roviden reagalt: — Megy tovabb!
Ezt kdvetden elnézést kért, mennie kellett, mert vartak a hallgatoi.

Masnap reggel nyolc oratdl a kijeldlt asztalomnal olvasgattam a tanszéki
dokumentumokat. Tiz 6ra tajban 1épett be a szobaba Zsolnai Jozsef, akit tegez6
formulaval kdszontottem. Most 6 jott oda hozzam és a tegezés hasznalatarol
mondott néhany mondatot. Arra utalt, hogy tulajdonképpen nehezményezi a
Szervuszomat, mert egyrészt még nem is ismerjiik egymast, masrészt 6 joval
id6sebb mint én, harmadrészt egymas kozott még nem is allapodtunk meg a
kovetendd formulaban, negyedrészt pedig tudomasul veszi, hogy a tanszéki
szokasokhoz probalok alkalmazkodni. Nehezen értettem, hogy végiil is mit
szeretne elérni, ezért rogton felajanlottam a magazast. Indokként emlitettem,
hogy habitusombdl adododan, valamint a csaladomban kialakult normakat ko-
vetve szamomra természetesebb és kényelmesebb ez a megszolitas, tehat ma-
radjunk a magazodasnal. Ismét tiltakozott: ha mar idaig eljutottunk és magunk
kozott az allaspontjainkat tisztaztuk, akkor maradjunk a tegezésnél.
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A némileg oldottabb 1égkort kihasznalva ismét a bajan hallott kisérletrél
szerettem volna tajékozodni, amire rendkiviil nyers kérdéssel reagalt: — Miért
érdekel az téged? Az elso pillanatban volt olyan gondolatom, hogy nincs
szlikségem tovabbi frusztraciora és jobb, ha nem érdekel a kisérlet, végiil az
aktualis helyzetem — 0j szakmai életszakasz kezdete egy pedagogusképzo in-
tézményben —, kivancsisaga gy6zott, kihasznaltam a kérdésben rejlo esélyt
¢s lassan 0szszeszedtem — az akkor valdszintileg szétesének tiind — indokai-
mat. Elmondtam — és itt csak érvelésem iranyait foglalom 6ssze —, hogy a pe-
dagodgia szakot 1971-1975 kozott — folyamatos tanitas mellett — Szegeden,
ugynevezett nappali tagozatos tantervi, egyéni levelezo hallgatoként végez-
tem, Nagy Jozsef és Orosz Sandor torekvéseit, mérési eljarasait, kutatasi ered-
ményeit, konyveit (NAGY, 1971, 1972, 1974a, 1974b; Orosz, 1974) els
kézbdl ismerhettem meg, azok reprodukcioit jarasi tanulmanyi feliigyeloként
nagyobb mintan ismételhettem meg, ezért el tudom képzelni, mit jelenthet
egy kisérlet folyamataban a kutatasmddszertani szempontbol korrekt mérés.
Masrészt tudom, hogy mit jelent a hatranyos helyzet: az 1950-es években is-
kolaorvos édesapammal a kiskunhalasi jaras minden tanyai iskolajaban tobb-
szOr is jartam, az iskolalatogatasok utan a kdrnyezo tanyavilag betegeit
kerestiik fel, az 1970-es tiszai arviz idején a Bodrogkdzben miik6do és kion-
tott iskolak kimentett gyermekeinek dsszevont osztalyat tanitottam Sarospa-
takon, az akkor még miikodd kispataki (Bodrogon tuli) iskolaban, a
Kiskunmajsai Tanyai Didkotthon 1974-es megnyitasanak pillanataban én is
bekoltoztem a tanyasi gyerekekkel a kollégiumba és ott éltem veliik stb. Ezek
a szakmai és emberi tapasztalatok inspiraljak elsdsorban érdeklédésemet.
Ebben a szituacidban nem érzékeltem, hogy mikor, mely ponton valtozott
meg Zsolnai Jozsef allaspontja, viszont ezt kovetden nagyon sok kérdést tett
fel, végil egy kdvetkezo heti beszélgetés iddpontjaban allapodtunk meg.

Az 1976. aprilis 13-an lezajlott — tobb 6ras — megbeszélés soran megis-
merhettem az anyanyelvi kisérlet torténetét, aktualis allasat, tervezett kuta-
tasi iranyait, a benne kdzremiikddok rovid jellemzését, végiil az esetleges
egylittmiikddés lehetséges teriileteit. Itt eld6lt, hogy mar majusban részt ve-
szek a kisérleti osztalyokban elvégzendd, tanévvégi mérések adatfelvéte-
leiben.” Ezzel a szobeli megallapodassal kezdédott el egyiittmiikodésiink,
amelynek perspektivait akkor még nem lattam.

7 1974 majusaban Zalaegerszegen Kiss Eva osztalyaban az ismeretlen szoveg han-
gos olvasasa méréselem adatfelvételét, magnetofonos rogzitését végeztem el.
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A fokozatosan kialakuld munkakapcsolatunk szempontjabdl emlitésre
érdemes a Kaposvari Tanitoképzé Foiskola oktatoi testiiletének 1976. junius
25-én, Kardosfan megrendezett tanévzar6 értekezlete, amely szamomra va-
ratlan inspiracioval végzodott. Maga az értekezlet a ceremonialis szabalyok
¢s a napirend szerint, rendben lezajlott. Ezt kdvetden a kellemes erdei kor-
nyezetben — a kdzos vacsora el6tt — kotetlen barati beszélgetésekre kertil-
hetett sor, amelyeken beliil szoba jottek példaul az OTTKT? 6. szamu
foiranyanak varhato palyazatai, a kozos palyazatok esélyei, a Kaposvari
Szinhaz el6adasai, a rendez0k, dramaturgok kivalo vagy kevésbé szerencsés
otletei, Latinovits Zoltan vératlan tragikus halla stb. Eppen e legutobbi té-
marol beszélgettiink, amikor a féiskolai hierarchiaban fajsulyosnak tekint-
heté két kollégank egy személyes beszélgetésre invitalt. Séta kdzben
elmondtak, hogy az elmult hetekben, igyekvd, tisztelettudo, komoly szak-
mai karrierre is képes fiatal kollégaként ismertek meg, ezért féltve figyelték
azt a folyamatot, amelynek eredményeként Zsolnai Jozsethez csapodtam.
Feltételezték, hogy nem ismerem ennek az embernek a multjat, aki rend-
szerint mindent tonkretesz maga koriil, ugy mikodik, mint elefiant a porce-
lanboltban. Ezért azt javasoltak, hogy szakitsam meg a munkakap-
csolatunkat és mas mithelyek tevékenységében vegyek részt, ez minden fél-
nek megnyugtatobb és féleg hasznosabb lesz. Az itt emlitett beszélgetés’
megerdsitett abban a szandékomban, hogy Zsolnai Jozsef kutatdcsoportja-
ban 6nallo feladatot is vallaljak. A kovetkezé hetekben megismerkedem a
kisérlet eddigi dokumentumaival, a nyar folyaman pedig bekapcsolodom
az ,eziistsziirke”'" kéziratanak korrekcios munkalataiba. Ezzel a vallalassal
elkezd6dott az a harom évtizeden is atnytlé munkakapcsolatunk, amelyen
beliil nagyon sok szerepkdrben, folyamatosan valtozo személyes és szakmai
kontextusban, folyamatosan valtozo intenzitassal és produktivitassal élhet-
tem meg egylittm{ikodésiink pillanatait, szinte kimerithetetlen tanulasi le-
hetdségeit, rejtett vagy publikus eredményeit.

Végiil még egy kiemelkedd eseményt emlitek, amelyet 2006. aprilis 28-an,
Papan kozosen €ltiink at és amely jol tiikrozi az egylittmiikddésiink valtozo in-
tenzitasaval kapcsolatos, elobb elhangzott megjegyzésemet. 2006 tavaszan ugy

8 Orszagos Tavlati Tudomanyos Kutatasi Terv.

9 A vazolt epizdd mai értékelésénél természetesen figyelembe veendd, hogy ezt
a dacos dontést egy 29 éves, a tanarsegédi kinevezését frissen atvett, talan talzott
onreflexiora is hajlamos fiatalember hozta.

10 AXkisérlet elsé ot évérdl szamot add kotet ,,belsé hasznalatban” kialakult neve
(ZsoLNAl, 1976).
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véltem, hogy a harminc éves munkakapcsolat altalam személyesen is atélt és
nagyra ¢értékelt szellemi eredményei indokoljak a visszatekintést, és ha van
miért, il16 kdszonetet mondani ezért a hatasért. Aprilis elején — a Pécsi Tudo-
manyegyetem Felndttképzési és Emberi Eréforras Fejlesztési Karanak meg-
becsiilt oktatojaként — idépontot kértem Zsolnai Jozseftol egy személyes
talalkozasra, amelyre végiil aprilis 28-an keriilt sor. A talalkozdra késziilve fel-
kerestem a satoraljatijhelyi Bortemplom jogeldd intézményét, ahol sikertilt
hozzajutnom egy palack 30 éves, muzealis értékii borhoz, azt gondolva, hogy
ez is szimbolizalhatja azt az érési folyamatot, amelyet kdzdsen atéltiink. A ta-
lalkozd el6tt egy héttel a titkarn6i érdeklodésre — Milyen tigyben keresi a tandr
urat? — természetesen azt valaszoltam, hogy maganiigyben. Utolag kideriilt,
ezzel a valasszal rossz iranyba tereltem a vart beszélgetést.

Aprilis 28-an a megbeszélt idSben megjelentem Papan, ahol — elfoglaltsagai
miatt kozel egyoras késéssel — talalkozhattam Zsolnai Jozseftel. A kdlcsonds
idvozIés utan azonnal atvette a szot, elmondta, hogy elészor 6 szeretné bemu-
tatni intézete helyzetét és utana térnénk ra jovetelem céljara. Nagy részletes-
séggel szolt intézete aktualis anyagi helyzetérdl, (amely természetesen hatassal
volt munkatarsi gardajanak fokozatos sziikiilésére is), az egyetemi hatalmi vi-
szonyokrdl és a kedvezétlen oktataspolitikai helyzetr6l. Viszonylag hamar ra-
jottem: attol tart, hogy a ,,magdniigy” megjelolés esetleg allaskeresési
szandékot is takarhat, és — mert az elmult harminc év alatt magam soha sem-
milyen kéréssel sem fordultam hozza —, zavarna a kényszer(i elutasitas. Ezt
latva tobbszor megkiséreltem ,,ment66vet” dobni beszélgetésiinkbe, hogy sza-
badulhassunk a nyomasztd hangulattél, azonban minden alkalommal leintett:
rogton befejezi. Amikor szot kaptam, elmondtam, hogy mai pedagogiai tu-
dasom legnagyobb részét, meghatarozo értékeit, latismoédomat a harmine évvel
ezel6tt kezdodott egytittmiikodésiink soran szereztem €s ezért most koszonetet
mondani jottem. A kdszonet a fontosabb, az atnyujtott bor csak illusztracio.

Az itt roviden vazolt epizdd teljesen kizokkentette Tanar urat a minden-
napi helyzetérzékelésébol, problémakezelésébdl. Még kdzel masfél orat tol-
tottlink egyiitt, de a koszontésem utan Gsszefliiggd beszélgetés aznap mar
nem alakult ki kozottiink, sokszor arra tért vissza, hogy: — Nagyon meglep-
tél! Szervezett munkakapcsolatunk ezt kovetden még két évig fennallt, pél-
daul az altala vezetett doktori iskolaban, vagy példaul — Matrai Zsuzsa
tarsszerzovel — kozos eldéadassal'! szerepeltiink az azerbajdzsani Bakuban,
egy méréses vilagkonferencian.

11 TAEA Konferencia (Kocsis — MATRAI — ZSOLNAIL, 2007)
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A kovetkezékben néhany mondat erejéig szeretnék kitérni Zsolnai Jozsef
¢életmiivének vazlatszeri értékelésére. Ez azért is indokolt, mert az els6 em-
l1ékkonferencia'? 6ta eltelt tizenegy év alaposan atalakitotta az oktataspoli-
tika és az iskola vilagat, és ebben az 0j helyzetben ugy tiinik, mint ha a
neveléstudomany — vagy legalabb is a mindennapi pedagdgiai gyakorlat
altal felvetett szakmai problémak megoldasjavaslatainak intenziv, rendszer-
szerii keresése —, jelentOs faziskésésben lenne. Megemlitem, hogy az els6
emlékkonferenciara késziilve — Zsolnai Jozsef kutatocsoportjanak volt belsd
tagjaiként — Balazs Evaval és Vago Irénnel kozos el6adasban kiséreltiik
meg Osszefoglalni a névado életmiivének altalunk legfontosabbnak tartott
értékeit és ezt elsdsorban éppen az iddszeriiségben, a szinkronitasban (mas
fogalommal: a szinkronképességben) lattuk és latjuk ma is, és ezt eldada-
sunk cimében is jeleztiik.!> Akkor ugy fogalmaztunk, hogy: ,, Zsolnai Jozsef
palyafutasat — mai, retrospektiv elemzéseink szerint — az ,, iddszeriiség” jel-
lemezte: amit a pedagogia gyakorlatanak hazai vagy eurdpai kontextusa
problémaként felvetett, arra korat megelézden vagy azzal parhuzamosan
megoldasvalaszokat keresett.” (BALAzS — Kocsis — VAGO, 2011:42)

A 2011-es emlékkonferencian az életmiire altalaban jellemz6 idészerii-
ségen kiviil négy olyan teriiletet emeltiink ki, amelyek mindegyike 0j tu-
dassal, tevékenységrendszerrel, attitidmodositasi javaslatokkal, kidolgozott
taneszkdzrendszerekkel és technologiakkal gazdagitotta a pedagogia min-
dennapi gyakorlatat, ezek az alabbiak voltak:

e a tudasrol valo tudas jelentds boviilése, a pedagogiai tudas jellemzése;

e a tanitas — tanulas — tanulasiranyitas hangsulyeltolodasai;

e a tanulas tamogatasat szolgalo eszkozkészlet kialakitasa;

e a kutatasmetodologia, a kutatas-fejlesztés €s innovacio egyiittes ke-
zelése, a tudasmenedzsment alkalmazasa a Zsolnai-programokban és
azokon kiviil (példaul: a Pedagdgus Szakma Megujitasa Program).

Tekintettel arra, hogy a fent emlitett teriileteken megsziiletett 01j ered-
ményeket a 2011-es emlékkonferencian bemutattuk, mondandonkat néhany
honappal késobb tanulmanyban is kifejtettiik (BALAzS — Kocsis — VAGO,
2011), a tovabbiakban itt ezekrél nem szolok.

A II. Emlékkonferencian felmeriilhet a kérdés: ha ma kellene 6sszefog-
lalni a Zsolnai-féle pedagogia kiemelkedd elemeit, ma is a fentiekkel vala-

12 Zsolnai Jozsef emlékkonferencia. Veszprémi Akadémiai Bizottsag Székhaza,
Veszprém. 2011. janius 10.
13 ,,Az id6 a gazda mindenben” (BALAZS — Kocsis — VAGO, 2011)
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szolnanke? Valdszinileg nem. Ma erételjesen befolyasolna itéleteinket az
iskola vilagaban felismert hianyok sora. Minden bizonnyal a ,listara” ke-
riilnének az alabbi teriiletek:

e az emberkép (gyermekkép, pedagdguskép) leirasa és deklaralasa;

e a pedagogus professzio leirasa (professzidgram), jelentsége a kong-

ruens ¢és inkongruens képzésben;

® a tarsadalom iskolasitasa” (az egész életen at tarto tanulas képes-

ségrendszerének kialakitasa;

e a metapedagogia sziikséges voltanak felismerése.

Az itt felsorolt teriiletek tudashianyainak enyhitésére egyeldre nincsenek
szervezett kutatasok, csupan egyedi probalkozasok. Nagy lendiilettel kez-
dodott példaul a 2018-as Nemzeti alaptanterv emberképének kidolgozasa,
alapszovege el is késziilt — ez tobb ponton is 6sszecseng Nyiri Tamas gyer-
mekképével (NYirI, 1984), amelyet a képességfejlesztd pedagdgia és prog-
ram 1986-ban mar deklaraltan is atvett (ZSOLNAI, 1986) —, azonban a
2020-ban bevezetett Nemzeti alaptanterv ebbdl mar semmit sem tartalmaz.
A professziogramok lehetséges szerepével az elmult évtizedben tobb elmé-
leti iras is foglalkozott (Kocsis — MRAzIK — IMRE, 2012; FABIAN, 2015),
azonban gyakorlati hasznositasuk eddig szoba sem jott. Az emlitett példak
alapjan jol érzékelhetd, hogy a Zsolnai életmiiben ma is megnevezhetoek
olyan kiemelkedd teriiletek, amelyek a szisztematikus pedagdgiai gondol-
kodas inspiralasa, orientalasa szempontjabdl rendkiviil fontosak lehetnének,
természetesen nem az atvétel, hanem a probléma megértésének és 6nallo
megoldasvalaszok keresésének attitiidjeivel.

Végiil idézem Zsolnai Jozsefet: ,, A vildgot sohasem akartam megvaltani,
megérteni annal inkabb. A vilagmegvaltashoz nem kell sokat tanulni. A vilag
megértéséhez annal tébbet” (ZSOLNAI — HUSZAR, 2001).

Koszondm a megtiszteld figyelmet.
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Dimenziok és funkciok
A pedagogusképzés néhany, a hazaitol eltérd modelljének
osszehasonlito elemzése Zsolnai Jozsef rekonstrukcios aspektusai mentén

Kivonat

Tanulmanyunkban arra vallalkozunk, hogy néhany kiilfoldi pedagdogusképzési modellt
bemutassunk és egybevetd elemzésnek tegyiik targyava. A tanarok szamitanak — és
ugy véljik, a tanarok képzése is szamit. A szakirodalom bazisan nyugvo egybevetd
kompozit (DUSEK, 2020) elemzés mentén kimutatjuk hasonlosagaikat, esetleges azo-
nossagaikat és néhany kovetkeztetést megfogalmazunk a vizsgalatra alapozottan. A
cél, hogy olyan, a folyd, hazai tanarképzési praxis szamara a gyakorlatba csaknem
azonnal beforgathato javaslatokat tegyiink, bemutassunk adaptalasra alkalmas eleme-
ket, amelyek egy hatékony és eredményes tanari felkészitéshez vezethetnek. A kutatas
folytatasa az Europai Unid tanarképzési alternativai, a tanarok tovabbképzésének nem-
zetkozi jO gyakorlatai, majd a hazai tanari felkészitési alternativak attekintése lesz.
Kuleszsavak: pedagogusképzés kiilfoldon, pedagogusképzés Magyarorszagon, pe-
dagogusképzési modell, tartalomelemzés.

Abstract

In our study, we undertake the presentation of some foreign teacher training models
and we use comparative analysis to scrutinize them. Teachers matter and we believe
the training of teachers matters just as much. We intend to demonstrate their simi-
larities, and their possible sameness through composite analysis based on academic
literature (Dusek, 2020) and we draw some conclusions from the study. Our pur-
pose is to offer proposals that can be put into practice almost immediately for the
ongoing teacher training practice in Hungary and to introduce elements suitable
for adaptation that can also help to prepare teachers efficiently and effectively. The
research will be continued on the overview of teacher training alternatives in the
European Union, good international practices in teacher training, and then domestic
teacher preparation alternatives.

Keywords: teacher training abroad, teacher training in Hungary, teacher training
model, content analysis.
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A téma ismeret- és problémahattere

A tanarok iranti kereslet Osszetett, szdmos tényezotdl fiigg, beleértve az
atlagos osztalylétszamot és a sziikséges oktatasi id6t, didkok, tanar-asszisz-
tensek ¢s egy¢b nem tantermi alkalmazottak munkaltatasat az iskolakban,
a beiratkozasi aranyok kiilonb6z6 szintjein, az iskolai végzettség, valamint
a tankotelezettség kezdd és befejezd életkorat. gy a tanarral ellatottsag
meghatarozasa nehézségekbe litkdzik (OECD, 2021:397). A vizsgalt orsza-
gok példdjan mutatkoznak Osszefiiggések a tanarképzés modellje és a ta-
narok megtartasa vagy a palydra keriilés vonzosaga kozott, ugyanakkor
éppen annyi eltérés is tapasztalhato, tehat korantsem vallalkoznunk annak
a kimondasara, hogy egyik vagy masik orszag tanarképzése mitol sikeres.
Ugyanakkor a szamos komponens koziil talalhato olyan, amely egytittallast
mutat a vizsgalt orszagok kapcsan.

Azt eldfeltételeztiik, hogy a tanarok onbecsiilése, valamint szubjektiv
megitélése arrdl, miként latja ket a tarsadalom, egyiitt mozog egy maga-
sabb onhaté¢konysaggal és ezaltal egy eredményesebb pedagogiai praxissal.
Kérdés, hogy milyen mértékben jatszik ebben szerepet a tanarképzés, illetve
mennyiben jarul hozza ahhoz, hogy pozitiv(abb) legyen a tanarok dnmegi-
télése. Ennek érdekében elemeire bontottuk a vizsgalt tanari felkészitési
modelleket, majd ezen elemek alapjan egy hipotézist fogalmaztunk meg
egy tanarképzési modellre vonatkozoan.

A tanulményban a tanari felkészités japan, ausztral, USA, finn és orosz
modelljeit elemezziik, olyan céllal is, hogy tovabbi kutatasi témaként és al-
ternativa-javaslatként keriilhessen a vonatkozo diskurzusba a modellek mé-
lyebb megismerése.

1. A japan tanarképzési modell (GORDON GYORI, 2002, 2015)

2. Az ausztral tanarképzési modell /National Exceptional Teachers for

Disadvantaged Schools — a NETDS-modell (LAMPERT ET AL, 2017)

3. Az USA tanarképzési modelljei (OWINGS ET AL., 2011)

4. A finn Jyviéskyld egyetemen megvalosulo ,,JULIET” modell (Ko-

VACS, 2018)
5.Az orosz ,,permanens” tanarképzési modell (MRAZIK, 2015)
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Az elemzés aspektusa

A kivalasztott modellek mintdba keriilésének modja, okai
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Vilag-rangsorok a 3 kompetenciateriileten
Forras: Organization for Economic Cooperation and Development (OECD),
2018-2019

A kiilonféle rendszerszintli pedagogiai mérések kapcsan (TIMMS, PIRLS,
PISA) a tartdsan magasan teljesit6 orszagokra kapcsan érdekes lehet, hogy
milyen mértékben jatszik szerepet ebben a tanari felkészités modja. A japan
tanarképzésnek példaul ,,nincs semmi olyan specifikuma, amely mindségileg
kiilonbozne attdl, amit a vilag szamos mas orszagaban is talalunk, semmi
olyan, ami akar csak részleteiben magyarazna a japan pedagogia sikereit. S6t,
a tanarképzés gyakorlati része (az, amelyben az igazi kiilonbségeket remél-
hetnénk) mintha kissé inkabb ’igénytelen’ lenne” (GORDON GYORI, 2002:493)
Ettd] még inkabb érdekessé valik, melyek azok a kritériumok, amelyek a si-
kerességhez vezetnek, kiemelten a tanari felkészités koriilményei. Az egye-
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z6ségek azt is lehetové teszik, hogy a kiilonféle szisztémakat dsszehasonlitd
elemzés targyava tegyiik. Olyan orszag(ok) tanari felkészitési gyakorlatat is
attekintettiik, amely hozzank hasonlé problémakkal kiizdenek (igy a rekru-
tacid —a tanari palyara keriilés kérdései, a retencid, a palyan maradas, a tana-
rok megtartasanak nehézségei.) A mintaba keriild orszagok didkjainak a
teljesitménye a 2018-as PISA vizsgalatban ugy alakult, hogy a japan 15 éves
diakok kumulalt teljesitménye a harom kompetencia-teriileten 520 pont, mig
516 pont Finnorszagé, ezzel e két orszag az 500 pontos atlag felett teljesitett.
499 pontos teljesitménnyel Ausztralia, mig Oroszorszag 487,1 pont, USA 495
ponttal a 450 és 500 pont kdzott teljesitd orszagok kozott van.

2. abra
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Countries and economies are ranked in descending order of the percentage of lower secondary teachers who “agree” or “strongly agree”
that the teaching profession is valued in society.
Source: OECD, TALIS 2018 Database, Table I1.2.1.

Tanarok megitélese
https://www.oecd.org/education/talis/TALIS2018 insights and interpretations.pdf
[2022-02-18] 4. p.

A modelleket az alapjan is elemeztiik, hogy ezekben az orszagokban
(Finnorszag, Ausztralia, és az Orosz Foderacio) sorrendben a legmaga-
sabbra értékelik a tanarok azt, ahogy a tarsadalom hogyan vélekedik roluk,
majd az USA és Japan koveti dket (60 és 35% kozott szorva az értékeket).
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A tanari felkészités modellje — Japan

Egy japan kormanyzati anyag — az OECD gondozasaban — azzal a nem
teljesen szerénytelen feliitéssel kezd, hogy Japant nem érinti az ,, tigyneve-
zett” tandrhiany' ... Japan a tanarhiany nemzetk6zi méretiinek tekinthetd,
kiilonosen az EU orszagaiban jelen 1év0 problémaban talan valoban nem
érintett, és szolgalhat példakkal a tanarbiztonsag és -mindség fenntartasa
¢s javitasa terén, a megoldasok utdni tapogatozasban, azzal egyiitt, hogy
Japanban azonban masok a koriilmények. Példaul tobben szeretnének ta-
narnak lenni, mint a felvételi kvota, nagy a tanari palya megtarto ereje és
alacsony azoknak a szama, akik felmondanak a tanari palya megkezdése
utan (TAKESHITA ET AL, €.n.). Bar a tanarhiannyal nem kell szembenézniiik,
¢s a vélekedés szerint akkor is megfelel6 szdmban lennének a tanari palya
irant érdekl6dok, ha — szélsOséges esetben — az oktatasiranyitas nem tenne
semmilyen eréfeszitést a tanarképzésbe toborzas érdekében. Ugyanakkor
a leginkabb ,,mindségi” tanarjeloltek képzésbe vonzasa, palyara bocsatasa,
¢s a palyan tartasa érdekében, a tanari mindség fokozasa érdekében mar
erdfeszitéseket kell tennie az oktatdsi kormanyzatnak, a kialakult verseny-
helyzet miatt a konkurrens ,,arnyékoktatasi” cégekkel (GORDON, 2015).

A tanarképzés rendhagyo modelljei — USA
TTT — Tiszteket Tanarokka

Néhany allam térvénye formalis tanari képzettséggel nem rendelkezdket is
enged tanitani. Ezeknek a munkavallaloknak a tanitas mellett teljesiteniiik kell
az engedélyezés feltételeit, ugyanakkor egyéb allamokban sikeres tanitas esetén
eltekintenek a kovetelmények teljesitésétol. Az igy palyara keriilt tanarok mun-
kéjanak hatékonysagat vizsgaljak. Az alternativ tanarképzési modszerek a kii-
16nbdz6 teriileten széles korli szakmai tapasztalattal és jo oktatoi képességgel
rendelkez6 szakemberek kapnak engedélyt a ,,gyorstalpald” alternativa: a pa-
lyazo ,megkeriil’ néhany kurzust, és a tanitasi gyakorlatara koncentral esti vagy
hét végi tanarképzo kurzusok, vagy a tanari képesités megszerzése egyéni ta-
nulmanyok révén, munka mellett is. (SLATER, 1991)

1 Japan is not suffering from a so-called “teacher shortage.”
https://www.oecd.org/education/school/29163349.pdf [2022. 08. 01.]
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A The Troops to Teachers (TTT) —,,csapatokat tanarokka” otletét az Egye-
siilt Allamokban 1994-ben Iéptették életbe azzal a céllal, hogy volt szolgalati
személyzetet toborozzanak €és képezzenek — allami iskolakban tanitova. Alig
tobb mint tiz év alatt a program kortiilbeliil tizenkétezer egykori katonat segi-
tett abban, hogy osztalytanitokka valjanak (OWINGS ET AL, 2011). A ,,Csapa-
tokat Tanarokka” szervezet fejlesztése mogott az az indoklas all, hogy a volt
katonatisztek allami iskolai tanarként alkalmazasa enyhiteni képes a tanarhi-
anyt a nagy humaneré6forras-igényii tantargyi teriileteken, és végso soron igy
toborozzanak tanarokat a ,,problémas” belvarosi varosrészekbe, az alacsony
jovedelmii csaladok altal igénybe vett iskolakba.

Ezen tilmenden, nem csupan a tanarok utanpotlasarol van szo, hanem
a magasan képzett iskolavezetoké is, kiilonosen a kiilonféle hatranyokkal
kiizdg iskolak esetében. Ez nem konkrét tanarképzési program, hanem ugy
valosul meg, hogy egy DANTES elnevezésii iigynokségen keresztiil, amely
arra szervez6dott, hogy a katonakat palyafutasuk minden szakaszaban, a
szolgalatba 1épéstdl a polgari munkaerdbe valo atallasig segitse a megfeleld
mindségi oktatasi intézmények megtalalasaban, a karrier és oktatasi utak
meghatarozasaban a célok eléréséhez, javitsa a matematikai, természettu-
domanyos és angol nyelvtudast és szerezzen, elismertesse azokat az el6-
képzettségeket, amelyeket a jelentkez6 mar birtokol. Az USA Honvédelmi
Minisztériuma 2020. oktober 1-jei hatallyal tordlte a TTT-programot. A
program a tervek szerint a 2021-es pénziigyi év végén leall, bar egyes allami
hivatalok 2022 majusaig tovabbra is segitik a programba regisztralt TTT
résztvevoket. (PROGRAM HONLAP)?

Egy masik kezdeményezés a Teachers of Color -mozgalom, amely arra
Osszpontosit, hogy etnikai kisebbségi csoportokbol szarmazo tanarok ke-
riilhessenek a tanarképzésbe, hogy aztan visszatérve segitsék a jobb kie-
melkedést az esetlegesen alacsony szocio-6konomiai statuszbol.

A tanari felkészités egy modellje — Finnorszag

A délkelet-azsiai orszagok, Europaban pedig Finnorszag, Svédorszag,
Németorszag és az Egyesiilt Kirdlysag nagy 1éptéki 0j tudomanyos prog-
ramokat inditott, melyek egyik f6 célja a kutatasi kapacitas bovitése, egy
Uj empirikus kutat6i generacio palyara allitasa (CSAPO, 2011). A tanarkép-

2 https://dantes.zendesk.com/hc/en-us/articles/4408029805837-How-can-DAN-
TES-help-me-get-started-on-my-education-and-career-goals- [2022. 02. 18.]
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z¢si reform, atalakitas életre hivasa Finnorszagban — a sok egyéb, altala-
nosnak €és csaknem mindegyik tanarképzésre jellemzonek mondhaté szan-
dékok mellett, mint a kompetencia, az autonomia, a felelésség — ebben is
gyOkerezik, azaz abban, hogy a versenyt immaron nem Eurdpa oktatasi
rendszereivel kell megvivnia Finnorszagnak, hanem a tavolkeleti, kivaldoan
teljesitd orszagokéval. A megel6z6 finn tanarképzési modell elsdsorban a
feleldsség ,,masoké” — tipusu megkdzelitésre épiilt, ami azt jelenti, hogy a
hallgatok a tanari felkészités soran is a didkszerepben maradtak. A tanarje-
161teknek abban sziikséges jartassa valniuk, hogy felelds, 6nallo dontéseket
hozzanak, munkajukat autonom modon szervezzék és reflektiven, a didk-
szerepbdl kilépve viselkedjenek. (Kovacs, 2018) Ennek érdekében, a ,,JU-
LIET” — Jyvidskyld University Language Innovation and Educational
Theory — akcidkutatasi projektet olyan diakok szamara alapitottak, akik al-
talanos iskolaban vagy kéttannyelvii iskolakban szeretnének angolt tanitani,
igy kiemelt téma a nyelvoktatas és a szaktargy-pedagdgia integracidja. Az
angol tannyelvii program 1995-6s indulasa 6ta népszer(i, sok nemzetkozi
diak végzi el. A didkok és a kutato-oktatok parbeszéde akciokutatas kere-
tében zajlik. Finnorszagban nem csak egy szakma a tanari, hanem az iskolat
a kultlra, az 6rokség, az értékek és torekvések egyik generaciorol a masikra
atadasa helyének tekintik. (Xu, 2016).

A projekt jellemzoi

A JULIET tanuldknak tudniuk kell olvasni, irni és ésszerii szinten be-
sz¢lni angolul, de nyelvtudasuknak nem sziikséges tokéletesnek lennie.
Sokkal fontosabb az angol nyelvhasznalati hajlandoséag, nyitottsag, a kii-
16nb6z6 tevékenységekben vald részvételi szandék, a nagyvilag és a gye-
rekek nyelvtanitasa iranti érdeklddés. Az angol nyelv a f6 kommunikacios
nyelv a JULIET kurzusokon, ami 35 ECTS-t tesz ki®, a féléves kreditszam
60, a teljes képzés 300 kredit értékii és elég jelentds kiillonbség mutatkozik
meg a foszak és a minor szak kreditszamai kozott (KovAcs, 2018), a finn
nyelv is fontos forrdsa a kommunikacidonak és a megértés kialakitdsanak —
akarcsak mas nyelvek, amelyek jelen lehetnek a JULIET kdzosségben. Bar
a JULIET programban a kurzusok angol nyelviiek, és az alaptanulményok
egy része is, a legtobb oktatasi kurzus finn nyelvii. Minden tanarszakos hall-
gatonak minimum 2 szakiranyu tanulmanyi egységet, dsszesen 60 ECTS

3 European Credit Transfer and Accumulation System — ECTS osztalyozasi skéla
az Europai Kreditatviteli €s -halmozasi Rendszer keretrendszerében
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tanulmanyi pontot kell teljesitenie. A JULIET egyike ezeknek a specialis
tanegységeknek, korabban melléktargyként (sivuaine) emlegették. A JU-
LIET,,1” 5 tanfolyamot (25 ECTS), a JULIET ,,2” pedig 10 ECTS-t tartal-
maz. Az orarendet ugy alakitottak ki, hogy 1 JULIET kurzus van az els
tanulmanyi évben, 2 kurzus a masodik és harmadik évben, valamint 2 kur-
zus a mesterképzés soran. A JULIET program rovidebb id6 alatt is elvégez-
heté. Az idegennyelv-pedagogia megismerése kozos téma a JULIET ,,17
kurzusain, valamint az idegennyelv-tanulas és -tanitas elméletéhez és mod-
szertanahoz kapcsolddo specialis kurzusok soran. A JULIET ,,II” tovabbi
10 kreditet kinal a CLIL-ben (Content and Language-Integrated Learning),
amely egyre népszeriibb az eurdpai iskolakban és tavolabb is. Az Gjabb tan-
tervek nagyobb figyelmet forditanak az interkulturalis és nemzetkdzi okta-
tas kovetelményeire, és igyekeznek pozitivan bevonni a kulturalis
soksziniiséget az iskolakba és a kozosségekbe. A JULIET kurzusok figyel-
met forditanak az idegen nyelvi tanterem gyakorlati és modszertani szem-
pontjaira, valamint az elméleti és pedagogiai megértés fejlesztésére és
diakcsere-program is megvalosul. (JULIET PROJEKT HONLAP?)

A tanari felkészités modelljei — Oroszorszag

Trendek, el6zmények a szovjet-orosz pedagdgusképzésben

A gyermekkozpontu pedologia valtja az allamkozpontlh pedagogiat; a
kisérletezés idoszaka (1917—1931), illetve a visszatérés a porosz hagyoma-
nyokhoz; a hagyomanyos iskolamodellhez a sztdlini represszio idején
(1931-1953), amikor nem a gyermek, hanem az iskolat fenntart6 allamér-
dek lesz a meghatarozo szempont. A pedagogia rehabilitalasa — a pedologia
spontaneitdsaval szemben — a tervezett és tudatos nevel6i hatést, a biinteté-
sek, a buktatasok rendjét képviselte; a reform eldzményei, Hruscsov hatalmi
harcai (1953—1958), a Szovjet neveléselmélet — a tapasztalati (naiv) em-
berismereten alapul6 szakmai-pedagdgiai kultira, amely miiveléséhez nem
kell kiilondsebb tanulas, elégséges a hatalmi helyzet védettségében az one-
rore hagyatkozas. Hazafisagra nevelés a mindség és a professzionalis tevé-
kenység hatékonysaga irant megnovekedett szocialis/tarsadalmi, valamint
apedagogus személyiségevel kapcsolatos elvarasok (az 1990-es évek) nem
csupan tanarok képzése.

4 https://www.jyu.fi/edupsy/fi/laitokset/okl/opiskelu/sivuaineet/juliet/en/intro/fea-
tures [2022. 02. 18.]
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Cél egyfajta ,,univerzalis szakmai tudas” (MRAZIK, 2015 ©) elérése.

Mai trendként azonosithat6 az allami oktatasi szinvonal megujitasa szan-
déka a kdzép- és fels6fokt szakképzés és tanarképzés utanpotlasa és a kép-
z¢s folytonossaga (a ,,permanes tanarképzés”™) biztositasa a pszichologiai-
pedagodgiai és a téma-specifikus képzés kovetelményeinek tartalmi és mi-
ndségi harmonizacidja, a tanarra képzés szakaszaban és olyan intézkedések
megtétele, amelyek az alap- és alkalmazott kutatas tanarképzési implemen-
taciojat 6sztonzik, a tudomanyos iskolak és a kutatasi prioritasok jelenlétét
a tanarképzés rendszerében.

A megujult tartalmi célok kdzé az uj modszerek kidolgozasa és teszte-
1ése, valamint gyakorlati képzés biztositasa a tanarok szamara olyan témak-
ban, a részvétel a hajléktalansag megeldzésében, az elhanyagolas, a
tarsadalmi arvasag kivédésében, valamint a pszichologiai és pedagogiai ta-
mogatas nyujtasaban a személy és csalad részére. Kurrens témava valtak
tehat, a tarsadalmi arvasag” (societal/social orphan) mint eserny6-fogalom;
a blindzésben érintett gyerekek pedagogidja és ugyanugy a gyermek, mit a
blinelkovetés aldozata, az ,,utcagyerek” — az elhagyott gyermek, akit a mun-
kavégzés miatt a kiilfoldre tavozo sziilok hatrahagynak, sokszor nagysziild,
nagyobb testvér vagy szomszéd gondjaira bizva (2011-ben 6sszesen min-
tegy félmillié gyermek ¢élt csak az Eurdpai Union beliili orszagokban ugy,
hogy egyik vagy mindkét sziildje téle tavol, kiilf61don dolgozott) (BLASKO,
2016). Az ,,elhanyagolas” pedagdgiaja — a szandékolt és szandékolatlan a
tarsadalmi nivellalodas kovetkeztében bekovetkezo, pl. tarsadalmi arvasag
megjelenése és az erre adhato pedagogusképzési reflexio, a téma megjele-
nése a tanari felkészités curriculumaiban.

5 Hivatkozza Somogyvari Lajos (2016) Munkara nevelés a szocialista pedagogia-
ban: az orosz-szovjet el6torténet (1917—1958). Iskolakultira, 26. évf. 1. sz. 82-91.
p. munkajat

6 Hivatkozza Séaska Géza (2015): A pedagdgiai normak valtozasa az 1920-as 30-as
évek Szovjet-Oroszorszagaban. Pedagogiatorténeti Szemle, 1. évf. 1. sz. 31-52.
http://www.jgypk.hu/pedtort/wp-content/uploads/2014/12/2015_01.pdf
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Kutatastani hattér

A minta jellemzése — elemszamok ¢és az elemzés egységei.
Az adatok kinyerése és feldolgozdsa mddja — az elemzés kerete
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Utcan élé gyermekek szama vilagszerte

Forras: www.streetchildrenday.org

A tartalomelemzésnek alavetett tizenkét tanulmanyt (BUs, 2015.; GORDON,
2002.; KovAcs, 2018.; LAMPERT ET AL, 2017.; MRAZIK, 2015.; OECD, 2021 .;
OWINGS ETAL, 2011.; SCHLEICHER, 2018.; SLATER, 1991.; XU, 2016.; LUBKOV
ET AL, 2019. és ARSENTIEVICH ET AL, 2014.) 0sszesen 745 szovegoldal terje-
delemben kodoltuk. Az elemzés kerete a kovetkezé dimenziok mentén jott
1étre: a kulturakdzvetités, a kultiura kdzvetitd szaktanari munkaszerepekre fel-
készités szerepe, megjelenése a vizsgalt tanari felkészitésben; a szocializacio,
a tanari felkészités a szocializacios munkaszerepekre; az életkorpedagogiai
aspektus megjelenése és a felkészités koriilményei vizsgalata a kiilonb6z6
¢letkort tanulokkal vald banasmadra, kitlintetett figyelemmel a kultirakoz-
vetitésre s a szocializaciora, valamint a perszonalizacié kérdései, és az, mi-
lyen mértékben tér ki az elemzett modell az atlagtol — elsdsorban
fogyatékossag, devianciak, eltérd (tanulasi) képességek tekintetében, 6sszes-
ségében a kiilonleges szakértelmet és banasmodot igényld tanuldkkal valo
eljarasra. (ZSOLNAIL 2003). A dimenziok mentén megfogalmazhato tanarkép-
z¢ési funkcidk pedig tulajdonképen az elemzés kodszisztémaja alapjat szol-
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galtattak: (a) a jelentkezdk kivalogatasa; (b) a szaktantargyi felkészités; (c) a
tanari szakmai felkészités; (d) az egyiittmiikddés és az iskolai partnerkapcso-
latok; (e) az engedélyezési és képesitési eljarasok (SLATER, 1991)

A kutatas folyamata — a kodolas
A fokodok és alkodok rendszere

Az elemzés metodikaja. A kapcsolat feltarasa a dimenziok és
a funkciok kozott — kevert modszertannal

Retroduktiv kovetkeztetési séma mentén szakirodalmi szovegek és rele-
vans weboldalak kvalitativ elemzését végeztiik, mégpedig tigy, hogy a dimen-
ziok €s a funkcidk mentén rendeztiik jra az 6tféle pedagdgusképzési rendszer
jellegzetességeit (tulajdonképpen a szovegek deduktiv/elméletvezért logika
mentén torténd) kodolasat végeztiik el, ahol a funkciok és a dimenziok tulaj-
donképpen a kodlistat szolgaltattak). Ezt kovetden abdukcioval egy lehetséges
hipotézist fogalmaztunk meg, kovetkeztetésiil. A retrodukcios sémat (vagy ab-
dukciot) azért valasztottuk, mert egyfeldl az intuitiv talalatok nem kizarhatok
a kutatasi eredmények koziil, masfeldl az igy — kevert moédszertannal — elvég-
zett a szovegkodolas elvezethet egy olyan modell megfogalmazasahoz, amely
képes ramutatni a leginkabb markans dsszetevdire egy sikeres tanarképzési
modell felallitasanak, vagy legalabbis ennek meghatarozo pillérei beazonosi-
tasahoz és ezaltal az atvehetd elemek beazonositasahoz. A médszertan kevert
komponenseinek alkalmazasa (a dedukci6 és az abdukcio) egyuttal a kovet-
keztetési megbizhatosagot is novelik.

Az abduktiv séma alkalmazasa arra alkalmas, hogy figyelembe vegye
azokat a tényeket, amelyek a vizsgalt tanarképzési modellek jellegzetessé-
geinek mérlegelése alapjan relevansnak szamithatnak abbol a célbol, hogy
elvezessenek egy ’explanatory hypothesis’-hez, (ANGYAL ET AL, 2019:92)
amely voltaképpen kdvetkeztetés (SUTYAK, 2012:188).

Az abdukcid ebben a formajaban tehat nem kényszerito erejii és nem igaz-
sagmegOrzo célzatu, gyakorlati jelentésége viszont annal nagyobb, mivel a
legjobb magyarazatra kdvetkeztethetiink altala. Voltaképpen a szovegvizsgalat
soran megkiséreltiink dsszeallitani egy dimenzio- és funkcio-matrixot mind-
abbol, amit a vizsgalt orszag pedagogusképzési modelljeinek vizsgalatakor ta-
pasztaltunk abbol a célbol, hogy retroduktiv moédon hipotézist tudjunk
megfogalmazni. Kétségtelen, hogy szamos alternativ magyarazat, tények, jel-
lemzdk szamos mas lancolata gondolhato el, de az abduktor (az abdukciot al-
kalmazé kutatd) arra torekszik, hogy a leginkabb ,,elegans”, mondhatni a
»legtakarékosabb”, és a hattér-meggydzodéseivel leginkabb harmonizalo,
pragmatikusan is relevans, plauzibilis verziot tarja fel (SUTYAK, 2012).
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7 Pierce tovabbi harom tipusra bontotta az abdukcié — mint retroduktiv kovetkez-
tetési séma — soran eldallé hipotéziseket. A promising hypothesis a megfigyelés
alapjan legvaloszinlibb megoldas, vagyis a megismerési folyamatot az elsé gyants
tény hatasara lezarja, hogy kvazi itélkezhessen. A testable hypothesis kimunkalasa
soran azt kell szem el6tt tartani, hogy megismételhet6-¢ a feltételezett esemény (az
ismétlés/ismétlodés voltaképpen a hipotézis tesztjének feleltetheté meg). Végiil az
economic hypothesis, amely a hatékonysagot helyezi el6térbe, hiszen elsésorban
megszamlalhato mérték hipotézissel tudunk csak dolgozni, igy vilagosan meg kell
hataroznunk azokat a kritériumokat, amelyek alapjan a legjobb, a leghatékonyabb
megoldast valaszthatjuk (Angyal, 2019:229).

8 http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/janos_gyri-some_special featu-
res of preservice and inservice teacher training in japan.pdf

9 http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/janos_gyri-some_special featu-
res_of preservice and inservice teacher training in_japan.pdf

10 http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/janos_gyri-some_special _featu-
res of preservice and inservice teacher training in japan.pdf

11 http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/janos_gyri-some_special_featu-
res_of preservice and inservice teacher training in_ japan.pdf

12 http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/janos_gyri-some_special _featu-
res_of preservice and inservice teacher training in japan.pdf

13 http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/janos_gyri-some_special _featu-
res_of preservice and inservice teacher training in_japan.pdf

14 http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/janos_gyri-some_special _featu-
res of preservice and inservice teacher training in japan.pdf

15 http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/janos_gyri-some_special _featu-
res_of preservice and inservice teacher training in_japan.pdf

16 Eredetileg: ,,top-performing teacher graduates” https://ro.ecu.edu.au/cgi/view-
content.cgi?article=3731&context=ajte

17 https://cps.ceu.edu/events/2017-01-20/bruce-burnett-exceptional-teaching-di-
sadvantaged-schools

18 https://ro.ecu.edu.au/cgi/viewcontent.cgi?article=373 1 &context=ajte

19 https://ebrary.net/160550/education/national_exceptional teachers_disadvanta-
ged schools netds program

20 https://ro.ecu.edu.au/cgi/viewcontent.cgi?article=373 1 &context=ajte

21 https://www.google.com/search?q=google+fordito&rlz=1C1GCEB_enHU9
82HU982&o0q=googletfordito&aqs=chrome.0.69159j0i51219.3431j0j7 &sour-
ceid=chrome&ie=UTF-8

22 https://ebrary.net/160550/education/national _exceptional teachers disadvanta-
ged schools netds program

23 https://ebrary.net/160550/education/national _exceptional teachers_disadvanta-
ged schools netds program

24 http://www.magyarpedagogia.hu/document/Slater MP911.pdf
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Osszefoglalas, abduktiv kovetkeztetések
a dimenziok és funkciok mentén

A palyan maradas és a felvételi 0sszefiiggése — Finnorszag, nem kiizd a
tanarszakosok lemorzsolodasaval €s a palyaelhagyasaval, Japan (SCHLEI-
CHER, 2018:8) azonban igen — kiilondsen a sajatos nevelési igényt tanulok
esetén, ¢s azt latjuk ugyanitt, hogy szigoru kivalasztasi,- és felvételi krité-
riumoknak kell megfelelniiik a jelentkezoknek. Vagyis megfogalmazhato
egy olyan kovetkeztetés, hogy talan a szigort felvételi vizsga nem megke-
riilhetd, ugyanakkor nem elégséges feltétele a retencionak.

A japan iskola eredményessége a leginkabb kiemelked6 a vizsgalt rend-
szerek kozotti egybevetésben, mikdzben egyediil itt 1atjuk, hogy a képzésbe
kertilésnek a 6 szempontja a jovoben a tovabb ,.képezhetdség” illetve, hogy
a tanari felkészités tulajdonképpen a tanari palya befejeztével ér véget, tehat
folyamatos mentoralasban és tervezett szakmai programokban vesz részt a
pedagogus palyaja soran.

25 https://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.836.3090&rep=rep
&type=pdf

26 https://www2.ed.gov/rschstat/eval/highered/racial-diversity/state-racial-diver-
sity-workforce.pdf

27 http://www.magyarpedagogia.hu/document/Slater MP911.pdf

28 http://www.magyarpedagogia.hu/document/Slater MP911.pdf

29 http://www.magyarpedagogia.hu/document/Slater MP911.pdf

30 http://www.magyarpedagogia.hu/document/Slater MP911.pdf

31 http:/fejlodesgazdasagtan.hu/2020/12/04/a-finn-oktatasi-rendszer-tanulsagai/
32 https://www.jyu.fi/edupsy/fi/laitokset/okl/opiskelu/sivuaineet/juliet/en/intro
33 http://www.oktatasikerekasztal.hu/hattertanulmanyok/09/kinyo_finn.pdf

34 http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/4086/1/Kovacs_69-77.pdf

35 https://www.jyu.fi/edupsy/fi/laitokset/okl/opiskelu/sivuaineet/juliet/en/intro
36 http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/4086/1/Kovacs_69-77.pdf

37 http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/4086/1/Kovacs_69-77.pdf

38 http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/4086/1/Kovacs_69-77.pdf

39 http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/4086/1/Kovacs_69-77.pdf

40 http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/4086/1/Kovacs_69-77.pdf

41 http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/4086/1/Kovacs_69-77.pdf

42 http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/4086/1/Kovacs_69-77.pdf

43 Koncepcid a pedagogusképzés fejlesztésének tamogatasara
https://peskiadmin.ru/hu/ekspress-forum-koncepciya-podderzhki-razvitiya-peda-
gogicheskogo-obrazovaniya.html
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Reform és permanencia — a reform visszatérg jelenség mindegyik vizs-
galt rendszerben, a permanencia is megjelenik, de mas dsszefiiggésben: az
orosz tanari felkészités jellegzetessége, hogy idordl-idore ,,visszaterelik™ a
mar végzett pedagogust (in-service), hogy tovabbképzések formajaban ta-
lalkozzon az Gj(abb) tartalmakkal; Japanban pedig maga a tanari palya egy
folyamatosan tarto (tovabb)képzés. Az ausztral és az USA vizsgalt progra-
mok pedig példak arra, hogy az adott esetben a teljesen eltéré mechaniz-
musu oktatasi rendszerek (azaz mas-mas iskolafejodési vonulaton atesettek)
kiizdhetnek egyazonos problémakkal: az amerikai iskola a vezet6hiannyal,
az ausztral a hatranyos helyzetii didkok iskolaiban a tanarok palyan mara-
dasaval (retencid) — és bar ezuttal nem vizsgaltuk, de a magyarorszagi at-
hallasok nyilvanvaloak.

Alapképzésre épiild (finn) vagy masik teriiletrdl érkezok (USA) vagy
maga a tanarképzés tartalmazza (japan). Permanens reform, csaknem mind-
egyik vizsgalt tanarképzoi rendszer esetén — eltéré motivaciokkal, pl. vi-
szonylag gyors reagalas szandékaval, egy nehezen valtozo, nagy rendszer
esetében a tarsadalmi problémakra, mint a szocialis munka-szakértelem hi-
anya, az intervencio hianya (pl. utcai bindzéskor, ha gyermek az elszen-
vedd) a tudashiany — a kapitalista tarsadalomban az élet-menedzselése, a
megsziind munkahelyek utani allapotok, a kiilonféle tarsadalmi kockaza-
tokra (igy az orosz modell). Vagy az iskolai eredményesség fenntartasara
iranyuld torekvésekbdl kifolyolag €s a tradicionalis értékek konzervalasa
(finn és japan modell), a fennmaradas és ezzel egyidejiileg a termelékeny-
ség, az ipari termékek eldallitasa magas szinvonala megtartasa okan (Japan
példaja). A tanarképzésre eso kiilonos hangstly, vagy a tarsadalmi kiilon-
bozoségek, az eltéro rétegek sajatossagai, a hatranyos helyzet kezelése miatt
(ausztral modell) vagy a tarsadalmi felelésség kérdései jelennek meg: az
USA leszerelt katonai allomanya sorsa dsszekotése a tanarhiannyal, végiil
a legkivalobbak legkivalobbjai kivalasztasa egy mindségibb iskola végett
¢s nem utolsd sorban a sikeres tavol-keleti iskolarendszerekkel al6 meg-
mérk6zésbol kifolyodlag (a finn modell).

Az eredmények interpretacidoja — a praxis szamara
megfogalmazhato javaslatok

Az informaciok elszortan helyezkednek el, csupan sok helyrdl Gssze-
szedhetdk, tehat az 6sszefogo, 0sszehasonlito, atfogd elemzések, tanulma-
nyok elkészitése fontos lenne a jovében, ugyanigy a folyo tanari felkészités
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szisztematikus elemzése. A bemutatott vizsgalat alapjan, azt az explanatory
hypothesis megfogalmazhat6 a tanulmanyban bemutatott tanari felkészité-
seket bemutat6 szovegek atfogo elemzése mentén, hogy az alabbi kompo-
nenseket tartalmazzak:

« felvételit szervez;

* kivalogatja az elkotelezett és kivalo rendii didkokat, ugyanakkor a ,,to-

vabb-képezhetdséget” vizsgalja;

¢ ahalado tartalmak beemelése (allando reform és torekvés a megujitasra);

* osztottan 4-5 éves képzési id0, és tovabbképzési szisztéma miikddtetése;

* hangsulyos a megvalosulo partnerség kiépitése, az egyiittmiikodés;

* atarsadalmi hagyomanyok ¢s beagyazottsag beemelése a tantervbe;

* permanencia €s gyors reagalas a keletkez0 kihivasokra azzal egyiitt,

hogy hatalmas rendszerek mozgatasarol van szo;

* kisebb, fokuszalt programok a specialitasokra, koriiltekinté és nem

szokvanyos kivalasztasi mechanizmusokkal.

A fenti ,,formula” alapjan, elindithatoak azok a vizsgalatok, amelyek fo-
kusza a hazai tanari felkészités vizsgalata, ezen beliil azon komponenseknek
az azonositasa, amelyek a hazai tanari felkészitésben is elérhetdk, 1étezoek,
valamint tovabb fejlesztenddek — valamint azoknak a (hianyz6) elemeknek
a kimunkalasa, amelyek a fenti tanulsagok alapjan ez ideig még hianyzoak
—kiemelve a hazai gyakorlatban adaptalasra mindenképpen javasolhato kiil-
foldi elemeket.
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A Zsolnai-programok szerepe a magyar
kozoktatas pluralizalodasaban

Kivonat

A magyar kodzoktatas rendszervaltozast kdvetd pluralizalddasa és a kiilonbozo alter-
nativ iskolak és pedagogiak jelentds szamu megjelenése nem elézmény nélkiili. A
90-es évek alternativ pedagdgiai mozgalmainak gydkereit egyrészt a 20. szazad elején
hazankban is megjelent reformpedagogiai iranyzatok, masrészt a 70-es 80-as években
indult, az akkori kozoktatas megujitasat c€lzo tantargyi és iskolakisérletek adtak. Ez
utdbbi korbe tartozott Zsolnai Jozsef Nyelvi irodalmi és kommunikacios nevelési ki-
sérlete és Ertékkozvetité és képességfejlesztd programija is. Jelen tanulmany célja,
hogy a Zsolnai-programok oktataspolitikai kontextusanak rovid bemutatasat kdvetden
bepillantast adjon e két Zsolnai-program l1étrejottének kdriilményeibe és képet nyt;t-
son a magyar kdzoktatas megujulasaban jatszott szerepérol.

Kulcsszavak: Zsolnai Jozsef (1935-2011), pedagogiai program, oktataspolitika,
kozoktatas, iskolakisérletek

Abstract

The pluralisation of Hungarian public education after the regime change and the
emergence of a significant number of alternative schools and pedagogies are not
without precedent. The alternative pedagogical movements of the 1990s were ro-
oted in the reformist pedagogical trends that also appeared in Hungary at the be-
ginning of the 20th century, on the other hand, they originated in the experiments
of subject- and school-renewal in public education that started in the 1970s and
1980s. The latter included Jozsef Zsolnai's Language, Literary and Communication
Education Experiment and his Value Transfer and Skill Development Programme.
This study aims to give an insight into the circumstances of the establishment of
these two Zsolnai programmes and to share an overview of their role in the renewal
of Hungarian public education.

Keywords: Jozsef Zsolnai (1935-2011), pedagogical program, educational policy,
public education, school experiments
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A magyar kdzoktatas pluralizalodasi folyamatanak kezdd idopontjat — ré-
szint érthetd modon — gyakran a rendszervaltozassal kapcsoljak Ossze, de
ha a pluralizalodast az alternativitas, azaz a kozoktatas altal kinalt alterna-
tivak kozotti valasztasi lehetdség objektivizalodasaként, tehat a kozokta-
tasban tetten érhetd sokféleségként, tobbféleségként értelmezziik (Mihaly,
1999), akkor lathatova valik, hogy a kiilonboz6 alternativak rendszervalto-
zast kovetd jelentds szaml megjelenése nem elézmény nélkiili a kozokta-
tasban, csak mas fogalommal azonositottdk. A 90-es évek alternativ
pedagdgiai mozgalmainak gydkereit egyrészt a 20. szdzad elején hazdnkban
is megjelent reformpedagogiai iranyzatok adtdk, mint a Montessori- és a
Waldorf-pedagogia, a Nagy Laszlo gyermektanulmanyi kutatasai nyoman
1étrejott Uj Iskola, Nemesné Miiller Mérta Csaladi Iskol4ja, Gaspar Margit
Kerti Iskolaja, Sajo Magda Elemi Iskolaja, vagy Dolch Erzsébet Kerti Is-
kolaja (BATHORY, 2001, 2006; TRENCSENYI, 2011, LANGERNE BUCHWALD,
2011), masrészt a 70-es 80-as években indult, szintén a reformpedagogiai
koncepciokbol meritd tantargyi és iskolakisérletek, ugyanis mar ekkor
»~megjelent az igény a radikalis valtoztatasra az oktatdsban” (TRENCSENYI,
2011, 21), a kisérleti enged¢ly pedig az alternativitas rejtdszinének volt te-
kinthetd (uo). Ilyen kisérlet volt tobbek kozott Gaspar Laszlo szentlérinei
iskolakisérlete, Winkler Marta felfedeztetd-kisérletezé anyanyelvi nevelési
kisérlete, Varga Tamas komplex matematika-tanitasi kisérlete, a Mihaly
Otto6 nevével fémjelzett Pécsi Nevelési Kozpont pedagogiaja, Vastagh Zol-
tan modelliskol4ja Szederkényben, a szolnoki Varga Katalin Gimnazium,
a Horn Gyorgy nevéhez kotddo Alternativ Kozgazdasdgi Gimnazium, az
altalanos muvelddési kozpontok mint a community school magyarorszagi
adaptacioi, valamint ebbe a korbe tartozott Zsolnai Jozsef Nyelvi irodalmi
és kommunikacios nevelési kisérlete és Ertékkozvetitd és képességfejleszté
programja is (TORGYIK, 2004; BATHORY, 2006; LANGERNE BUCHWALD, 2010;
TRENCSENYIL, 2011). E tanulmany keretében célunk, hogy a Zsolnai-prog-
ramok oktataspolitikai kontextusanak rovid bemutatasat kovetden bepillan-
tast adjunk e két Zsolnai-program léttrejottének koriilményeibe és képet
nyujtsunk a magyar kdzoktatds megujulasaban jatszott szerepérol.
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A Zsolnai-programok létrejottének oktataspolitikai
kornyezete

A masodik vilaghaboruat kovetden minden eurdpai orszagban sor kertilt
a kozoktatasi rendszer reformjara. Nyugat-Eurdpaban ez az oktatas demok-
ratizalasat, a tarsadalmi rétegek szerint megosztott iskolarendszerek egy-
ségesitését, szervezeti ¢és tartalmi kozelitését, az egyenldtlenségek
mérséklését és a kozépiskolazas kiterjesztését jelentette. Magyarorszagon
ezzel szemben mas utat valasztott. A demokratizalast és az egységesitést az
iskolaszerkezet atalakitasaval és a nyolcosztalyos altalanos iskola beveze-
tésével mar az 50-es években megoldottak, a kdzépiskola expanzidja azon-
ban a demografiai valtozasok és a gazdasagi feltételek hidanya miatt hossza
ideig nem valdsult meg. A reformok 6 iranyat nem a szerkezeti, hanem a
tantervi-modszertani modernizalasban hataroztak meg, aminek koszonhe-
tden a magyar kdzoktatds a 60-as évekre elmaradt a nyugat-europai fejlo-
dési iranytol. A lemaradas behozataldhoz a 70-es években kezdtek hozza
feliilrdl iranyitott, a tantervutasitasos rendszeren beliil kivitelezhetd refor-
mokkal, melynek célja tovabbra is a tartalmi, tantervi és modszertani meg-
Ujitas volt. (BATHORY, 2001)

A magyarorszagi kozoktatasi reformokat illetden egyetértés van abban,
hogy egy a 20. szazad utolsé harmadatol a 21. szdzadra is atnyulo, napja-
inkig is tartd korszakot dlel fel, tengelyének a rendszervaltozas tekintheto,
valamint, hogy kozponti motivuma a szabadsagok, az autonémiak noveke-
dése (TRENCSENYI, 2011). A reformfolyamatokat elindit6 jogi kornyezet ki-
alakulasanak kezdetét illetéen azonban mar megoszlanak a vélemények.
Bathory Zoltan (2001) els6 lepésnek az 1972-es kozoktatasi parthatarozatot
tartja, de utal arra is, hogy nem szabad megfeledkezni arrdl, hogy mar az
1970-ben tartott Otddik Nevelésiigyi Kongresszus elemezve a kdzoktatas
¢s a pedagdgia akkori problémait, ajanlasokat fogalmazott meg a sziikséges
valtoztatasokra, amelyek a két évvel kés6bb megsziiletd parthatarozatban
is kimutathatok. Trencsényi Laszld (2011) ezzel szemben a kezdetet
elébbre, 1966—67-re teszi, ugyanis szerinte Gaspar Laszl6 szentldrinci is-
kolakisérlete demokratizalodas nélkiil elképzelhetetlen lett volna.

Az 1972. évi parthatarozat jelentésége azonban vitathatatlan. Alternati-
véakat fogalmazott meg, tartalmi-modszertani szempontbol gyakorolt hatast
a kozoktatasra, a neveléstudomanyi kutatasok irdnyat is meghatarozta ¢és
sokszinii fejlesztd munka elinduldsadhoz biztositotta a lehetdséget. (BAT-
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HORY, 2001). Az 1972-es parthatarozat mellett Trencsényi az 1971. évi If-
jusagi torvény jelentéségét is kiemeli, amelyek ,,meglepd lehetdséget ki-
naltak az alternativ olvasatokra, (...) az arnyalatnyi kiilonbségek az
alternativak kozotti gondolkodas paradigmajat erdsitették, még akkor is, ha
az alternativak mértéke rendkiviil korlatozott volt. De (...) bebocsattatast
nyert az alternativitas paradigmaja” (uo. 8-9).

Az 1972-es parthatarozat megsziiletését kovetoen elindul a kdzoktatas
még atfogobb reformja, amelynek eredménye az 1978-as tantervi reform
lett. Bevezetése 1986-ig tartott és kdszonhetden a kdzoktatas tartalmi sza-
balyozasanak kaotikus allapotanak még a rendszervaltozast kovetden is,
ugyan mindig az aktualis helyzethez igazitva, helyileg modositva, de sokaig
érvényben volt. Annak ellenére, hogy ez a tanterv is kdzponti, el6ir6 jellegii
volt, voltak eléremutatd vonasai is, amelyek tovabbra is lehetdséget adtak
az alternativ paradigmakban valé gondolkodasra. Ilyen volt a nevelés és az
oktatas egységben vald értelemzése, a tananyag differencialasa torzs-
anyagra, kiegészito és fakultativ tananyagra, a kovetelmények taxonémiai
alkalmazasa, valamint az iskola helyi sajatossagainak és a pedagogusok au-
tonomiajanak figyelembevétele. (BATHORY, 2001)

A Zsolnai-programok sziiletésének oktataspolitikai kornyezetét megte-
remt6 jogi dokumentumok koziil elérkeztiink az alternativitas szempontja-
bol legjelentdsebbnek tartott 1985-6s kdzoktatasi torvényhez, amelyrol
Gazso6 Ferenc azt nyilatkozta, hogy ,,alapkoncepcioja teljesen megfelelt egy
pluralisztikus, tobbpartrendszer(i tarsadalmi berendezkedésnek (...) Ez egy
eurdpai stilusu oktatasszabalyozas volt” (Gazsé Ferenccel késziilt interjubol
idézi BATHORY, 2001:58). A torvény alapelve az iskola helyi szinten valo
dontési lehetdségének, illetve a pedagogus egyéni, szakmai autondmiajanak
biztositasa volt, a pluralizalodas és az alternativitas szempontjabol kiemel-
kedo jelentésége pedig az addigi pedagogiai kisérletek legalizalasaban allt
azaltal, hogy engedélyezte egyedi megoldasok, kisérletek miniszteri enge-
déllyel torténd alkalmazasat (BATHORY, 2001, TRENCSENYIL, 2011).

A Nyelvi, irodalmi és kommunikacios
nevelési program

Az elézbekben vazolt oktataspolitikai kontextusban indult el a Nyelvi,
irodalmi és kommunikacios nevelés program (a tovabbiakban NYIK) ki-
dolgozasa, melynek elsé tanterve 1973—1974-ben jelent meg (Kopp, 2002),
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majd 1985 ota hivatalos, valaszthato alternativ tantargyi programként van
jelen a magyar kozoktatasban. Kidolgozasa 1971-ben a kaposvari Tanito-
képzo6 Foiskolan kezd6dott kutatas keretében zajlott, melynek soran a kor
pedagogiai valsagszindromainak megoldasara, ezen beliil az anyanyelv- és
irodalompedagogiai gondolkodas és praxis megujitasara tettek kisérletet.
Zsolnai Jozsef tanitokkal és hallgatokkal egyiittmikddve egy olyan kisérleti
program kidolgozasara vallalkozott, amely megoldasi lehetdséget kinalt
azokra a pedagodgiai problémakra, mint hogy az iskolaban tanul6 gyerekek
¢s fiatalok idegenkednek az iskola vilagaba beemelt kultaratol és értékvi-
lagtol, a tanuldknak iskolai keretek kozott nem biztositott az egyenld esély
a képességeik megfeleld kibontakoztatasahoz, az iskola nélkiilozi a pro-
fesszionalitast, valamint hogy az 1j inter- és multidiszciplinaris kutatasi
eredmények érintetleniil hagyjak a pedagogiat, és célja volt, hogy ezeknek
a problémaknak a megoldasaval humanizalja az anyanyelv és irodalomta-
nitas gyakorlatat. Ezért a NYIK program kimunkalasakor féként Nagy Jo-
zsef oktatasfelfogasara és Vigotszkij nevelésfelfogasara alapozva (Kopp,
2002) az alkalmazott nyelvészeti, a nyelv- és irodalomtudomanyi, a kom-
munikacios és szemiotikai, a nevelésszociologiai és életkorpszichologiai,
valamint a tantervkutatasok legujabb eredményeit hasznaltak fel, a képes-
ségfejlesztés metodikajara, a pedagdgiai-technologiai gondolkodasmodra
¢és gyakorlatra alapoztak, illetve a NYIK célcsoportjanak, azaz a 6-10 éves
koru gyermekek addig kihasznalatlan intellektualis és kognitiv tartalékjaira,
valamint a benniik rejlé alkotaslehetdségkre épitettek (ZsoLnal, 2001).
ANYIK szamos teriileten hozott Gjat az anyanyelv- és irodalompedagogiai
elméletébe ¢és gyakorlataba. Egyrészt komplex tantargyként kezelte az anya-
nyelv és irodalom tanitasat (Kopp, 2002), masrészt kommunikacioelméleti
szempontok alapjan tortént a tananyag kivalasztasa, ami tizenkét, a megszo-
kottdl olykor jelentdsen eltérd tevékenységkort — az olvasast, gyorsolvasast,
onmiivelést, irast, helyesirast, beszédmiivelést, fogalmazast, valamint az 6n-
ismeretet €s a tarsadalmi érintkezés tanulasat — és ismeretkdrt — az anyanyelv-
ismeretet, nyelvtant, irodalmat és kommunikaciot, valamint a kommunikacios
folyamatokrol, tényezokrdl és funkciokrol valo tudast — foglalt magaba. A tar-
talmi megtijulason til a modszertani innovacio is markans eleme volt a prog-
ramnak. Szakitott az egyéni képességbeli kiillonbségeket figyelmen kiviil
hagyo frontalis osztalymunkaval, és a differencialt, egyénre szabott tanitast
helyzete el6térbe, melynek soran az osztaly egy része a pedagogus kozvetett
iranyitasaval 6nalldan, masik része pedig kdzvetlen iranyitasaval, fejlesztendd
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képességeik figyelembevételével kivalasztott tevékenységek, feladatok elvég-
zésén dolgozik. Ennek megvalositasara egyrészt az 6nallo munkat lehetdvé
tevo taneszkozoket dolgoztak ki, masrészt megjelent az osztalytermekben a
minden tanul6 szamara hozzaférhet6 kézikonyvtar is. (ZSOLNAIL 2001)

A tiz év utan lezart kutatas eredményei azt mutattak, hogy a NYIK prog-
ram ,,mint integralt program jelentds mértékben hozzajarult a tanuldképes-
ségek, a tanulashoz kapcsolodo alkotoi lehetdségek, a sikeres életvezetés
kialakitasahoz, tovabba a tanuld énképének megalapozasahoz” (1.m. 113).

Az ErtékKkozvetito és képességfejleszté program

ANYIK kutatas lezarulasaval egyértelmiivé valt, hogy a nyelvhasznalati
képességek fejlesztését, illetve a képességfejlesztést nem lehet kisiskolas-
korban lezarni, ezért az eredmények alapjan, valamint a program népsze-
riisége miatt elindult a NYIK kutatasbol kindvo pedagogiai akciokutatas az
Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program (a tovabbiakban EKP) kimun-
kalasara, amely 1980-1994 kozott tobb szakaszban tortént. 1980—1982 ko-
zott zajlott a képességfejlesztés és a tehetséggondozas altalanos iskolai
keretek kozotti lehetdségeit feltard kutatas (Kiss, 2001), melynek elméleti
hatterét az Egy gyakorlatkdzeli pedagogia (ZSOLNAIL 1986) adta. Az eloké-
szitd szakasz soran cél volt a képesség és a tehetség fogalmanak, valamint
a képességfejlesztés feltételeinek meghatarozasa, amelyek kozé a tevékeny-
ségcentrikus oktatas, a képességfejlesztést tamogatd tananyagrendszer és
az azzal adekvat taneszkozrendszer, az iskolai tevékenységek korének és
az Ontevékenység formainak kibdvitése, az onmiivelési szokasok kialaki-
tasa, az iskolai tevékenységek humanizalasa, valamint a csaladi és az iskolai
szocializacio harmonizalasa tartozott. (HEFFNER — Kiss, 1998). A masodik
szakaszban ennek eredményei alapjan 1-3. osztalyra és a teljes tantargyi
rendszerre elkésziilt a kisérleti program, melynek kiprobalasa 1982—1985
kozott zajlott, valamint ezzel parhuzamosan tortént a program magasabb
évfolyamokra val6 kimunkalasa is hét altalanos iskola egy-egy kisérleti osz-
talyaban (Kiss, 2001). Az el6z6 id6szak eredményei alapjan 1985-1994 ko-
zO6tt mar a képességfejlesztd iskola modelljének kidolgozasara keriilt sor,
ami mar a torokbalinti kisérleti iskolaban zajlott, el6szor 1-8. évfolyamon,
majd kés6ébb gimnaziumi és szakkdzépiskolai osztalyokban is. Az ebben az
idészakban zajlo akciokutatas az iskola vilaganak és valosaganak lehetd
legszélesebb korére kiterjedt. A kutatas targyai kozott szerepelt az egész-
napos nevelési rendszer alternativainak kidolgozasa, az iskola belsé tago-
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zodasanak vizsgalata, a képességfejlesztést széleskorlien biztositd tan-
anyagrendszer kimunkalasa, az iskolai keretek kozott fejleszthetd képessé-
gek és az altalanos iskolas korban jelentkezo tehetségfajtak teljes korének
feltarasa, a hatékony magatartasformalas eljarasrendszerének kidolgozasa,
a filozofiailag is megalapozott tudomanyos vilagkép fejlesztési lehetdsége-
inek feltarasa, a képességfejlesztd programok standard tanitasi folyamata-
szocializacio kapcsolatanak vizsgalata, az iskolai kornyezetkultira, maga-
tartaskultara fejlesztésre gyakorolt hatasanak feltarasa, az értékkozvetito és
képességfejlesztd iskola mikddésének, szervezetének és vezetésének
komplex modellezése, valamint a megfeleld tanligyi dokumentumok, tan-
eszkozok kidolgozasa. (Kiss, 2001)

A kisérleti iskolaban zajlé akciokutatas eredményeként sziiletett meg az
EKP programja, amely a kovetkezd teriileteken mutatott jelents eltérést a
kor pedagdgiai elméletétdl és gyakorlatatol. A kultura teljességét vitte be
az oktatasba, ezért joval tobb, és nem megszokott tantargy és tevékenység
talalhatd a programban. Ilyen tobbek kozott a japan nyelv és kulttra tani-
tasa, a rejtvény, a sakk, a viragrendezés, a babozas, a tanc, a fotozas, a szin-
jatszas, a furulyazas, a vizualis és kornyezetkultira, a konyv- és konyv-
tarhasznalat, a munka- és palyaismeret, az emberismeret, a tudomanytan és
filozofia, az alkotastan mint tantargy megjelenése. Az 01j tantargyak mellett
hangsulyos szerepet kapott a nyugat-europai nyelvek oktatasa mar els6 osz-
talytol kezdve, harmadik osztalytol pedig a szamitastechnika-informatika
tanitasa. A program sajatossaga, hogy atszovi a nyelvi és vizualis kommu-
nikacio, kiemelt szerepet kap benne az érintkezéskultara, a tiszta beszéd az
igényes fogalmazas szoban és irasban, az illemtudo viselkedés. Ezen kiviil
minden tantargyban fontos az dSnmiivelés lehetdségének biztositasa, a gon-
dolkodas fejlesztése, a vallalkozoi magatartasra és innovaciora vald készség
kialakitasa és a demokraciara nevelés. A program a hatranykompenzalasra
¢s a tehetséggondozasra egyarant figyelmet fordit, és lehetdvé kivanja tenni
minden tanuld szamara a lehetd legnagyobb teljesitmény elérését, illetve
azt, hogy mindenkirdl kideriiljon, hogy miben tehetséges. Munkakultarat
ad a gyerekeknek, és megtanitja 6ket tanulni. Fontos célja a realis énkép,
emberkép, magyarsagkép. Eurdpa-kép és vilagkép alakitasa, valamint a
program része az alkotasra nevelés. Kiemelendd, hogy a kor pedagogiai
felfogasaval ellentétben elismerte a jaték és a humor szerepét, fejleszté ha-
tasat a pedagogiaban. Mindemellett kidolgozott tantervvel, taneszkdzrend-
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szerrel, tanitasi segédletekkel rendelkezett. A tobbi alternativ iskolahoz ha-
sonldan fontosnak tartotta a csalad és az iskola egylittmiikddését a gyermek
nevelésében, amelyhez segitséget is nyujtott a Zsolnai Jozsef: Kisiskolas
gyerek a csaladban c. konyvvel, amelyben a sziilok megismerhették a prog-
ram nevelési elveit, értékvilagat és az ebbol fakado csaladpedagdgiai teen-
doket. A tobbi alternativ programtol eltéréen egyediilalld modon hangstlyt
fektetett a sziil6 és a tanuld beavatottsaganak biztositasara azaltal, hogy a
tantargyi kovetelményeket szamukra a ,,Képes vagyok ra!” cimi fiizetben
rendelkezésre bocsajtotta, (HEFFNER — Kiss, 1998.)

ANYIK-hez hasonléan az EKP is mér az alternativ iskolak rendszerval-
tozas koriili megjelenése elott rendelkezett hivatalos mitkodési engedéllyel,
amelyet folyamatosan fenntartott. Ennek els6 1épéseként miniszterhelyettesi
korlevélben nyilvanitottak alternativva 1986-ban. Az 1995-ben az elsé Nem-
zeti Alaptanterv megjelenését kovetden az Oktataskutatd Intézet tobb mas
alternativ iskola koncepcioja mellett a NAT el6irasainak megfelelonek talalta
a programot (TRENCSENYI, 2005). A NAT 2000-es modositasa az addigi két-
szintli szabalyozast a kerettantervek bevezetésével haromszintiivé tette, a
minisztérium altal javasolt kerettantervtdl eltérd kerettantervek jovahagya-
sanak, valamint az alkalmazasi és inditasi engedélyezésének rendjét a 2000.
évi OM rendelet a kerettantervek kiadasarol, bevezetésérol és alkalmazasarol
szabalyozta el6szor, majd 2004-ben és 2006-ban keriilt sor a kerettantervi
szabalyozas pluralizilasara (TRENCSENYI, 2005). Az EKP 1-12. évfolyamos
programja mar a 2000. évi OM rendelet értelmében megkapta az alkalmazasi
engedélyt az OKEV-t31 2001-ben, a 2004. és a 2006. évi kerettantervi ren-
deletek mellékletében pedig az EKP alkalmazasi engedélyének folyamatos-
saga mellett a Képességfejlesztd és értékorzo kerettanterv — aminek
elézménye és alapja az Ertékkozvetito és képességfejlesztd program volt és
,konnyitett” EKP-ként is szokas nevezni — is megtalalhato a jovahagyott és
kihirdetett alternativ kerettantervek kozott. A 2011. évi kdznevelési torvény
megjelenése utdn 2012-ben valtozott Gjra a kerettantervi szabalyozas. Ezt
kovetden az Emberi Er6forrasok Minisztériuma hagyta jova és tartotta nyil-
vén az alternativ kerettanterveket, amely nyilvantartasban az EKP 2020-ig
— a pluralis kerettantervi szabalyozas megsziintetéséig — folyamatosan sze-
repelt. (LANGERNE BUCHWALD, 2020)

56



DOI: 10.62562/ZSOL.2024. LANGERNE.03

ANYIK és az EKP jelentésége és hatisa
a magyar kozoktatasra

ANYIK és az EKP t&bb szempontbol is jelentds szerepet jatszott a ma-
gyar kozoktatasban. A NYIK egyrészt az elso olyan tantargyi program a plu-
ralizalodas utjara 1épd magyar kozoktatas palettajan, amelyik egy tobb mint
egy ¢évtizedes kutatomunka eredményeként sziiletett, legitimalasaval pedig
az elsé hivatalosan miikodo alternativ programként lehet szamontartani
(ZsoLNAL 2001), valamint azt is érdemes kiemelni, hogy a NYIK legitima-
cidjaban keriilt el6szor kifejezésre az ,,alternativ”’ kifejezés (TRENCSENYI,
2011). A program szakmai korokben jelent0s ,,vihart kavart” (MARTON, 2002,
343), de vitathatatlan, hogy a korszak egyik legjelentdsebb pedagogiai ki-
sérlete volt (GASPAR, 2002; NAGY, 2002; KELEMEN, 2002; VEKERDY, 2002)
egy ,tudomanyosan végiggondolt, kutatdismodszertani, tanitasszervezési
szempontbol mintaszerii” program, amely alkalmas ,,a hatranyos helyzeti
gyerekek felzarkoztatasara és a tehetséges tanulok fejlesztésére” egyarant
(GASPAR, 2002, 334). Masrészt az eredményei is igazoltak, hogy a NYIK
program szerint tanulok ,,fejlesztettsége igényes, (...) szembetiing, s ez ki-
tiintetetten kommunikacids-szocializacios felkésziiltséglikben, nyelvhasz-
nalatuk igényességében és absztrakt-grammatikai gondolkodasukban,
elemzdképességiikben érhetd tetten” (ZSOLNAIL 2001:107).

Az EKP-jelent6sége a magyar kozoktatdsban szintén vitathatatlan. A
programot elhelyezve a rendszervaltozast kdvetden pluralizalddott, az al-
ternativ iskolakoncepciok széles korét felvonultatdo kozoktatas palettdjan
elmondhatd, hogy az egyetlen akciokutatassal kidolgozott, tudoméanyosan
¢s filozofiailag is megalapozott, komplex alternativ pedagogiai rendszer.
Neveléselméleti, nevelésfilozofiai f6 gyokereit tekintve ,,eklektikus realis-
tanak” tekinthetd, amelyre a munkaiskola és a reformpedagogiai irdnyzatok
is hatottak (BATHORY, 2001), a célrendszer, a pedagdgiai ideologiak és a pe-
dagodgiai folyamatok egységessége ¢s alternativitasa szempontjabol vizs-
galva pedig az egységes célokat alternativ eszkdzrendszerrel elérni kivand
programok ko6z¢ tartozott (MIHALY, 1998), amit jol mutat a mindekori Nem-
zeti Alaptantervhez és kerettantervekhez valo illeszkedése is. Az EKP leg-
nagyobb hatasu Ujitasai kozé tartozott egyrészt, hogy az addig elvart
kollektivista felfogas helyett az egyén és a kozosség szerepét egyarant fon-
tosnak tartotta az iskolai nevelésben, ennek jegyében nagy hangsulyt he-
lyezett a tudatos differencidlara a tanitasi folyamatokban, a tandrok
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felkészitésében €s a tananyag kialakitasaban egyarant. Masrészt a tantar-
gyak egymastol valo elkiilonitése helyett a tananyag komplexitasa a prog-
ram jellemzdje, az értékelés terén pedig a differencialt értékelést alkalmazta
(Korp, 2002). Az aktiv tanulok iskolamodelljeként értelmezték, amely a
szocialis hatranyokkal kiizdé gyermekek szamara nyujtott kulturalis esélyt
(KARPATI, 1997). A program nem kotelezte el magat sem az elitoktatas, te-
hetséggondozas, sem a hatranykompenzalas mellett, hanem a kett6 egyiittes
megvalositasat tiizte ki célként. Kutatassal igazolt eredménye, hogy a prog-
ram keretében tanulok esetében a szocializacios folyamatok felgyorsultak,
a gyermekek szocialis képességei magasan fejlettek voltak, ismerték a ma-
gatartasi, viselkedési normakat és konformizmus nélkiil megtartottak oket,
valamint divergens gondolkodasuk és kreativitasuk is fejlett volt (KARPATI,
1997). Az EKP-s iskolak szempontjabol fontos hangsulyozni, hogy ellen-
tétben az alternativ iskolak tobbségével, amelyek a sziil6k jelentds anyagi
hozzajarulasaval tudjak finanszirozni alternativ pedagdgiai programjuk
megvalositasat, az EKP-s iskoldk szinte kivétel nélkiil allami fenntartasban
voltak, ezzel is igazolva, hogy az alternativ koncepciok megvalositasa bi-
zonyos keretek kozott allami koltségvetési tamogatasbol is lehetséges. Az
eredmények mellett nem elhanyagolhaté szempont, hogy az EKP-s iskolaba
jard gyerekeknek is tetszik a program, ezen beliil kiillondsen a tantargyi sok-
szinliség (KARPATI, 1997).

A Zsolnai-programok eredményességének kdszonhetden a NYIK és az
EKP is jelent6s szerephez jutott a magyar kozoktatasban. A NYIK-program
szerint mar a 70-es években 10 osztaly tanult (Kopp, 2002), engedélyezett és
valaszthato alternativ tantargyi programma valasa utan pedig jelentés mér-
tékben elterjedt, és 2001-re az EKP-s iskoldk mellett mér 79 iskolaban hasz-
naltak a programot orszagszerte (Kiss, 2001), valamint tobb szlovakiai magyar
nyelvii iskolakban is bevezetésre keriilt (ZsoLNAL 2001). Az EKP terjesztése
mar a Torokbalinton zajlé akcidkutatassal parhuzamosan 1986-ban megkez-
dédott (Kiss, 2001). Az EKP alkalmazasa és a vele jaré tobbletmunka mellett
dont6 iskolak kore elsdsorban a NYIK-et mar addig sikeresen alkalmazo is-
kolak koziil keriilt ki, ahol a program bevezetését egyrészt a felsdtagozat pe-
dagégusai is tamogattak, akik megtapasztalhattadk, hogy a NYIK-es
osztalyokban tanulok eredményessége, tanulasi és viselkedéskultaraja fejlet-
tebb, masrészt a sziilok is elégedettek voltak gyermekeik iskolai teljesitmé-
nyével. Az EKP kozoktatasbeli elterjedését a szamok tiikrében nézve lathato,
hogy a rendszervaltozast kdvetden rohamosan nétt a programot valaszto is-
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kolak szama, és mig 1985-ben még csak hat iskola volt EKP-s, addig ez a
szam tiz év alatt 104-re emelkedett. Ezt kdvetden a programot hasznalé isko-
lak szama lassan, de fokozatosan csokkent: 2001-ben 40 (Kiss, 2002: 145),
2012-ben 23 iskola tartozott az EKP iskolahal6zatahoz (LANGERNE BUCHWALD
— GYORE, 2016), a szamuk 2020-ra pedig 16-ra csokkent' (LANGERNE BUCH-
WALD, 2020). Osszevetve az EKP-hoz a kezdeti idszakban csatlakozé isko-
lakat azokkal, amelyek az elmult tobb, mint 30 évben is kitartottak mellette,
lathato, hogy a legutdbbi elérhetd nyilvantartasban szerepld iskolak tobbsé-
giikben azok koziil keriiltek ki, amelyek a rendszervaltozas koriili idoszakban
valasztottak iskolajuk programjaul az EKP-t.

A programok kutatasi torekvései és eredményei integralodtak kdzoktatas
rendszervaltozast koveto reformjaba is azaltal, hogy a tartalmi szabalyozas
részévé valtak. A NYIK program jelentés része tananyag lett: a Nemzeti
Alaptantervben miiveltségi teriiletként, a kerettantervekben 6nallo tantargy-
ként jelent meg, ezen kiviil alternativat nyujtott a pedagogiai gondolkodas
és gyakorlat megujitasara (ZsoLNAL 2001). Az EKP szintén jelentés hatast
gyakorolt a magyar kozoktatas rendszervaltozas utani tartalmi reformjara.
A ,tantervek szellemisége nagymértékben hatott a késobbi NAT-ra a komp-
lexitasban, illetve a minimumkdovetelmények kijellésében és a differenci-
alast lehetévé tevd tantervi épitkezésben” (Kopp, 2002:166). Ezen
tulmenden a NAT-ban és a kerettantervekben is megjelentek olyan tantar-
gyak és tevékenységformak, amelyek fontossagara a program kimunkalasa
soran végzett kutatasok eredményei mutattak ra. [lyen volt tobbek kdzott a
kommunikacids kultura, a beszédtechnika, a hon- és népismeret, a konyv-
¢s konyvtarhasznalat, a tarsadalmi és gazdasagi ismeretek, az embertan, a
tanc és drama, a médiaismeret (Kiss, 2002), vagy az emberismeret tantargy,
amely a Nemzeti alaptantervben az Ember és tarsadalom miiveltségi terii-
leten beliil 6nalldo miveltségi részteriiletként jelent meg (vo. FALUS, 2002).
Emellett mar az Gjonnan sziilet6 kerettantervekben fontos szerepet kapott
a képességfejlesztés is az ismeretatadas dominancidja helyett (Kiss, 2002).

1 Jelen tanulmany keretében nem kivanunk kitérni azokra az okokra, amelyek az
EKP-s iskolahalézathoz tartozé iskolak szamanak csokkenéséhez vezettek. Errél
az Alternativitas és pluralizmus helyzetének valtozasa a magyar kézoktatasban és
pedagogusképzésben a rendszervaltozastol napjainkig (Budapest, ELTE Eo6tvos
Kiado, 2022.) cimi kotetiinkben szolunk részletesen.
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Osszegzés

Jelen tanulmany keretében arra vallalkoztunk, hogy a két legkorabbi és
leginkabb ismert Zsolnai-programnak, a Nyelvi, irodalmi és kommunika-
cios nevelési programnak és az Ertékkozvetité és képességfejlesztd prog-
ramnak a pluralizdlodé magyar kozoktatdsban betoltott szerepérdl és
jelentdségérdl, illetve a rendszervaltozas utani magyar kdzoktatasi refor-
mokra gyakorolt hatdsair6l nyujtsunk képet. Az elézéek alapjan lathato,
hogy mind a NYIK, mind az EKP a magyar kozoktatas egyik legjelentdsebb
alternativ programja. A két program kimunkalasara iranyul6 kutatasok soran
sziiletett eredmények egyrészt beszivarogtak a pedagogia elméletébe és
gyakorlataba, és a hatasuk kimutathat6 a magyar kdzoktatas 1989 utani tar-
talmi reformjaban is. Masrészt az alternativitas kiemelkedd el6futarainak
tekinthetdk, és a Waldorf-pedagdgia mellett az egyetlen olyan alternativ
tantargyi, illetve iskolaprogram, amely a rendszervaltozast kovetden széles
korben el tudott terjedni a magyar kdzoktatasban. Bar a sikerek ¢és az ered-
mények ellenére Zsolnai Jozsef munkassagat ¢s pedagdgiai programjat il-
leten szakmai és szakman kiviili korokben is megosztottsag volt jellemzo,
Ot ¢és palydjat ,kognitiv és érzelmi dichotomia kisérte végig” (BALAZS,
1990), ,,programjait lehetett szeretni vagy nem szeretni, de nem lehetett
nem ¢észrevenni” (KOVACS, 1990), és ,,munkassaga alapjan a jelenkor egyik
legnagyobb formatumu iskolareformatoranak tekinthetd” (Gyori, 1990, 7).
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hidegh.aniko@gmail.com

A szovegeértés fejlesztésének lehetoségei
a felso tagozaton, avagy megértetni,
ezért érteni

Kivonat

2019 tavaszan inditotta el a szerzé kutatd programjat, mely céljaul a mar oly sok-
szor megprobalt intézményi orszagos kompetencia mérések eredményeinek javi-
tasat tlizte ki célul az altala vezetett iskola felsd tagozatan. A célhoz vezetd Ut
minden 1épését alaposan atgondolva tervezte meg 2019 nyaran és dszén: logikusan
felépitve alkotta meg kutatotanari portfolioja torzsét, kialakitva az altalanos és rész-
terveket is. Intézményiikben a kollégak tdmogatasat nevel6testiileti szinten meg-
kapta. A kutatd programkeént feltoltott portfolio, egy nagy kihivast jelentd terv volt
szamara, €s mint palyazati anyag ,,z6ld utat” kapott. Minden rendben lett volna...
azonban egy dologgal nem szamolt: barmit is tervez az ember — akarmilyen fejlett
és intelligens tarsadalomban is él — a természet barmikor mindent feliilirhat. igy
tortént ezesetében is, hiszen a szépen lefektetett tervei megvaldsitasa, az elokészito
szakaszban éppen csak hogy elkezd6dott, a COVID19 virus elterjedése nagyon sok
mindent megvaltoztatott, ill. megvaltoztatasra késztetett. Ujra tervezés — ez lett a
{6 jelszd: mindent ésszertien, a prioritasi szempontokat szem el6tt tartva. Ez esetben
a prioritast az egyének egészsége €s az online idészakban az intézmény biztonsagos
miikddése jelentette.

Eldadasaban a kutatoprogram témajanak és a gyakorlatra tervezett modszertani
csomag fontossagat, az iskolai projekt rendkiviili inditdsanak koriilményeit és néhol
Ujratervezett, modositott 1épéseit, elsd eredményeit mutatta be. Ravilagitott arra,
hogy az ¢let fejlodését jelentd evolucios folyamatban a néhany milliard éve miikodo
alkalmazkodas mennyire fontos a jelen koriilmények kozott is az ember tarsadal-
maban. Az alkalmazkodas a fennmaradast, a tovabblépés lehetdségét jelentette min-
dig is, és jelenti most is.

Kulcsszavak: kutatoprogram, tervezés, kompetencia mérés eredményeinek javu-
lasa, COVIDI109, ujra tervezés, alkalmazkodas, tovabblépés.
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Abstract

In the spring of 2019, the author launched his research programme to improve the
institutional national competency measurement results at the upper primary level of
the school he led after trying many times. He carefully planned every step toward
this goal in the summer and autumn of 2019: he created the core of his research te-
aching portfolio in a logical structure, forming both general and partial plans. In
their institution, he received the support of his colleagues from the teaching staff.
The portfolio uploaded as a research programme was a very challenging plan for
him, and as an application, he received the "green light". Everything would have
been fine...but there was one thing he did not expect: whatever man plans—no mat-
ter how advanced and intelligent his society may be—nature can override everything
at any time. This is what happened in this case as well since the implementation of
his nicely laid out plans had just begun in the preparatory phase, but the spread of
the COVID-19 virus changed a lot of things and also prompted him to do so. Re-
planning — this has become the main keyword: keeping everything in mind with re-
asonableness and in order of priority. In this case, the priority was the health of
individuals and the safe operation of the institution during the online period.

In his presentation, he demonstrated the importance of the topic of the research
programme and the methodological package planned for practice, the circumstan-
ces of the extraordinary launch of the school project, and in some cases his rede-
signed, modified steps and his first results.

He highlighted how important adaptation has been for a few billion years in the
evolutionary process which meant the evolution of life as well, and even in the pre-
sent conditions it is still important in human society. Adaptation has always meant
survival and the possibility of moving forward.

Keywords: research programme, planning, improvement of competency measure-
ment results, COVID-19, re-planning, adaptation, moving forward
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., A pedagdgiai alkotashoz a pedagogus onmagaban kevés.
Alkoto-innovativ légkorre van sziikség: alkoto tarsadalomra,
alkoté iskolai szervezetre és alkotdi szandékkal teambe tomo-
riilé pedagoguscsoportra s természetesen alkoto vezetésre.”

(Zsolnai Jozsef)

A Szazhalombattai Arany Janos Altalanos Iskola és Gimnazium intézmény-
vezetdjeként, valamint kutatotanaraként kezdtem el 2020-ban kutatomun-
kamat a felsé tagozatosok szovegértésének fejlesztése témaban. Egyazon
intézményben toltdttem az utdbbi 35 évemet, bejarva minden intézményi
belso 1épcséfokot a legfelsdig, kiprobaltam onmagam értékelési és mindsi-
tési szakértoként, tanfeliigyeloként is a bevezetett rendszer elso pillanatatol.
Intézményiink 1986-t6] vezette be az EKP-s iskolak tanterveit, modszereit,
a KEK Tanterv akkreditacidjanak a végéig. Folyamatos kapcsolatunk volt
a Zsolnai-programot miikddtetd iskolakkal és természetesen jo kapcsolatot
apoltunk Zsolnai Jozsef professzor trral is. 2020-t61 a mi iskolank is a NAT-
ra épiil6 kerettanterveket hasznalja.

Kutatotanari programomat természetesen iskolam fejlesztési lehet6sé-
geként alkottam meg a nevelGtestiilet egyetértését is kérve. Iskolam 870 {os
diaklétszamu, melyben altalanos iskola, nyolcosztalyos és négyosztalyos
gimnazium valamint SNI tagozat, és autista kozpont is miikodik. Az altala-
nos iskola fels6 tagozatanak szovegértése (magyar és matematika), ami leg-
fontosabb javitando teriilet szakmai eredményeink alapjan. A kutatotanari
palyazat megirasaban Zsolnai Jozsefné Matyasi Maria tamogatott.

Miért is fontos a gyerekek szovegértésének
a fejlesztése?

Az altalanos iskolak egyik legfontosabb feladata a szovegértési kompe-
tenciak minél magasabb szintre torténd fejlesztése. A 2020-ban bevezetett
modositott NAT egyik f6 célja a fenti kompetencia erdsitése az altalanos is-
kolakbol kilép6 tanuldk esetében. Rendkiviil fontos tényezd ez, hiszen ha a
diakok nincsenek ezeknek a kompetenciaknak a birtokaban, képtelenek lesz-
nek a kozépfokl oktatasban (akar gimnazium, akar szakma elsajatitasa) a
versenyképes tudas megszerzésére, nem tudnak majd fejlédni, alkalmaz-
kodni a valtozé technoldgiakhoz. Nem lesznek birtokaban az alapkompe-
tenciaknak, amelyek segitségével tovabb tudjak magukat fejleszteni,
alkalmazkodni a fejlodo gazdasagi és technikai tényezékhoz, valamint nem
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lesz alapjuk az €lethosszig tartd tanulas teljesitéséhez. A ,,negyedik ipari for-
radalomban” (SzAKKEPZES 4.0) eltlinnek a ma ismert egyes foglalkozasok,
szakmak, és olyanok jelennek meg, amelyekre most még fel sem tudjuk ké-
sziteni didkjainkat. Ezért fontos, hogy képességeiket fejlessziik, ami az in-
tézmények belsd szakmai fejlodését is megkoveteli. Tavlati célok kozott
szerepel a klasszikus magyar és matematika kdzponti irasbeli felvételik he-
lyett a kulcskompetenciakat elétérbe helyez0, a tovabbi tanulmanyokat és a
tanulo fejlodését megalapozo mérési rendszer bevezetése (SZAKKEPZES 4.0).

Intézményvezetdként, mérési-értékelési szakértoként a kezdetektdl részt
veszek a kompetenciamérésekben (szervezés, lebonyolitas, kiértékelés). Azt
latom — és nevel6testiiletem véleménye is az —, hogy eredményeink a gim-
naziumi osztalyainkban (6.,8.,10. évfolyam) orszagos atlag feletti szép tel-
jesitmények, viszont az altalanos iskolai 6. és 8. évfolyamain nem tudunk
elére 1épni, fejlddni. A megalkotott, rendszeres, folyamatosan modositott,
fejlesztett és kdvetkezetesen betartott intézkedési terveink sem vezettek az
eredmények javulasahoz, azaz eredményeink az orszagos atlagot alulrol
vagy feliilr6l éppen kozelitik az orszagos jelentések alapjan.

A fenti okok vezettek arra az elhatarozasra, hogy egy egészen uj, az eddigiek
soran nem hasznalt modszer alkalmazasaval, és a korabbi, néhany jol bevalt
intézményi gyakorlat erdsitésével probalom meg az intézményi kompetencia-
mérés eredményeit javitani az altalanos iskola felso tagozatan (5-8. évfolyamon
2-2, dsszesen 8 osztalyunkban). Hiszek abban, hogy a tanuloi képességek fej-
leszthetok sok gyakorlassal, megfeleld modszerek alkalmazasaval olyan tanulok
korében is, akik atlagos vagy annal gyengébb képességiiek.

A legjobb az, ha a nagy problémdkkal
mar akkor foglalkozunk, amikor még kicsik.”
Vet6 Jozsef

A kutatoprogramom alapkérdése, részkérdései utan hipotéziseket fogalmaz-

tam meg, majd a bevezetendé modszertani gyakorlat céljait alakitottam ki.

1. A nem megfelel6 eredmények egyik f6 oka a tanuloi motivalatlansag.
Amennyiben a gyerekeknek érdeke fiizddne a jo eredmények eléré-
séhez, az intézmény eredményei javulnanak.

Cél: Tanuloi motivacio novelése, pl. palyaorientacioés programok,
bels6é mérések terén értékelés kialakitasa, stb.

2.Pedagdgusaink felkésziiltsége megfelelé modszertani szempontbol.
Azonban a kotelezo iskolai tananyag kevésbé fejleszti a kompetencia
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mérések tesztfeladatai altal megkovetelt képességeket. Céliranyos, ké-
pességfejlesztésre (szovegértés, matematika eszkozhasznalat) koncent-
ralo U tandrai modszerek bevezetése segitené az eredmények javulasat.
Ceél: nevelotestiileti modszertani megbeszélések, képzések (belsé/
kiilsd) — céliranyosan a kompetencia mérések altal szamon kért ké-
pességfejlesztésre koncentralva pl. feladatok gytjtése, rendszerezése.

3. Tanorai idGkeretben lehetséges rendszeresen szovegértés fejlesztése
szinte minden tantargybol.

Cél: 5-8. évfolyamon tantargyankénti szovegértés fejlesztés beveze-
tése heti rendszerességgel.

4. Tanoran kiviili tevékenységek szervezésével fejleszthetok, erdsithetok
a szilikséges képességek.

Cél: 1) elnevezési ,,fejleszto tanuloszoba” rendszerének tudatos ki-
épitése.

5. Diak a diaktol nagy hatasfokkal képes tanulni, konnyen elfogadja a di-
aktars tanacsat abban az esetben, ha a tanuloparok jol vannak kialakitva.
Cél: tanuloparok szervezése a célosztalyokban tanorai €s tanoran ki-
viili tanulas esetén.

6. A sziil61 odafigyelés, torodés ¢s segitségnyujtas noveli a tanuldi ered-
ményeket.

Cél: A sziilok egyre fokozodo bevonasa a tanuldi tevékenységekbe.

Nevel6testiiletlink ezt a tobb évre atnyulo folyamatos feladatot Kompe-
tencia Projektnek nevezte el. 2020 6szén inditottuk egy nagyon nehéz
Covid-idoszak utan és sajnos az ezt kdvetd periddus sem volt konnyebb.
Ismételten a digitalis oktatas és sok tanul6 — sziildi kérésre torténd — otthon
tanuldsa miatt nem tudtuk teljes lendiilettel elkezdeni a programot.

Az idei tanévben viszont sikeriilt az ,,ujrainditas” a terveknek megfele-
16en potoltuk a lemaradasunkat. Nem csak a magyar és matematika szakos
kollégakat érinti a feladat és a vallalas, hanem minden kollégat. Egy a cél:
tanuloink szovegértésének fejlesztése, ez pedig minden tantargyat érint.

A kutatoprogram megvaldsitasara
kidolgozott modszertan

1.Minden évben a Palyaorientaciés Napon kiilsds vendégeket hivunk
meg, akik a gyerekeknek ,,mesélnek’ szakmajukrol, hivatasukrol: szii-
16k, egészségligyi dolgozd, épitész, méhész, mozdonyvezetd stb. Meg-
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hivjuk tobb egykori didkunkat is, akik éppen egyetemistak, 6k az egye-
temi életrdl az egyetemi lehetdségekrdl beszélgetnek a diakjainkkal.
Egyes osztalyaink pedig kilatogatnak egyes szakmateriiletek megisme-
rése céljabol: rendérkapitanysagra, repiilétérre, MUPA-ba stb.

2.Szorgalmazzuk a nevelGtestiilet szakmai tovabbképzéseit pl. szdve-
gértési kompetenciak fejlesztését célzod képzéseket, workshopokat
szervezve.

3. Az altalanos iskola fels6 tagozatan, minden osztalyban (5-8. évfolya-
mon) az alabbi tantargyak tanorain végziink el a szovegértési felada-
tokat rendszeresen, minden héten egy-egy tanora elsé 5-10 percét erre
a feladatra forditva: magyar irodalom és nyelvtan, torténelem, mate-
matika, természetismeret, fizika, biologia, kémia, foldrajz és infor-
matika. Mindezekbdl a tantargyakbol heti 1 alkalommal forditanak
idot a kollégak a szovegértési feladat/ok megoldasara, kovetkezetesen,
a heti 6rarend ugyanazon ordin. Kollégaimmal egyeztetve szovegér-
tési feladatokat gyljtiink évfolyamszinten és tantargyanként.

4. Tanuloparok kialakitasa a vizsgalt osztalyokban. Tobb esetben figyel-
tem mar meg, hogy a didk-diak egyiittm{ikodés nagyon eredményes,
amennyiben a megfeleld tanulokat soroljuk egymas mellé. Konnyeb-
ben tanul diak a diaktol. Ezt a modszert most kdvetkezetesen alkal-
mazzuk. Egy jobb képességii és egy segitségre szoruld tanulot
sorolunk egymas mellé a szovegértés fejlesztése céljabol (is).

5. A tandran kiviili tevékenységek koziil a tanuloszobas idékeretben tor-
ténd kovetkezetes, intenziv felzarkoztatd, fejlesztd tevékenységet az
alabbiakban tartjuk meg j névvel: ,,fejlesztd” tanulészobai foglalko-
zast inditottunk a délutani idésavokban. Ebben az iddintervallumban
a fejlesztésre szoruld tanulok sziil6i tajékoztatas és beleegyezés mel-
lett, szaktanarok segitségével végeznek szovegértési és matematikai
szovegértési feladatokat. A hét 4 délutanjan rendszeresen van lehetd-
ség szovegértési feladatok gyakorlasara a 4 évfolyamnak (minden év-
folyamnak 1 alkalom). Ez természetesen pedagogus 1étszam-fiiggd
gyakorlat és a Tankeriilet altal kiosztott draszamok fiiggvénye is, tehat
tanévenként valtozhat.

6. Természetesen a Kompetencia Projekt bevezetésérdl az érintett évfo-
lyamok sziileit tajékoztattuk: a kezdésrdl, a bevezetendd gyakorlatok-
ol és a délutani fejlesztd tanuldszobai lehetéségekrol. Tobb levelet
is kaptam, melyben egyetértésiiket, dromiiket fejezték ki a sziilok.
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A bevezetett gyakorlat eredményességének
ellenorzése, mérése

e Minden tanév elején egységesen kialakitott mérdeszkozokkel (fel-
adatlapok) bemeneti és tanév végén kimeneti mérést végziink a szo-
vegértés fejlodésének értekelésére.

e Folyamatosan elemezziik, értékeljiik ezeket az eredményeket a tan-
testiilet korében, ezek alapjan késziil az éves fejlesztési terv. Az elso
eredményeinket megbeszéltiik.

e Motivacios kérddivet toltott ki minden didk a projekt elején, ami
elemzésre keriilt. Kovetkeztetéseket vontunk le, amelyek alapjan a
motivaciot ndveld gyakorlatokat vezetiink be (palyaorientacio, tanu-
lasmodszertani foglalkozasok)

e Az orszagos kompetenciaméréseket elemezziik, intézményi fejlesztési
terviinket — 5 éves — ez alapjan modositjuk.

e A kollégak altal kozos digitalis feladatbankot hozunk 1étre, melynek
célja a hasznalat. Minden héten 1 alkalommal 5-10 perc szovegértés
gyakorlasa minden tantargybol. Ennek feltoltését folyamatosan
kérem, ellen6rzom, amig 36x10 perces anyag (1 tanévnyi) vagy akar
nagyobb feladatmennyiség 6ssze nem gytilik. A feladatbankot minden
pedagogus elérheti, igy helyettesitéskor — ha a gyerekeknél nincs is
felszerelés — kivetiti (pl. 6. évfolyam, foldrajz), és ott lathato tobb szo-
vegértési feladat is.

A kutatoprogram megvaldsitasanak szakaszai

A kutatdbmunka elokészitd szakasza: 2020. 09—-12.

Terveim alapjan a kutatomunka els6 szakaszat egy elokészito szakasz el6zi
meg, amelynek célja a felkésziilés volt. Ezt a szakaszt még a kutatoprogram
elindulasa (2021. jan.1.) eldtti periddusra terveztem 2020 szeptemberétol.

e Azintézmény eddigi kompetencia eredményeinek elemzése volt a be-

vezetd feladatom, ill. szakirodalomjegyzék 6sszeallitasa, amely alap-
jan Kkoriltekintést végzek arrdl, hogy hazai viszonylatban a
szovegértési kompetenciakkal, azok mérésével kapcsolatban milyen
kutatasok torténtek. Ez a dokumentumrész a kutatoi beszamold beve-
zetd részét alapozza meg.
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e A tanulok részére motivacios kérddivet fogok alkalmazni a kutatas
elsd részében ¢s a végén. Ez a motivacios kérddivet mar korabban is
hasznaltuk (2016 6ta) a tanuloi motivacio mérésekor intézményi szin-
ten. Kis atalakitassal terveztem ennek hasznalatat.

o A digitalis szovegértési feladatbank 1étrehozasat kezdetben a kutato-
munka 1. szakaszahoz rendeltem, majd az ismételt online oktatasban
tapasztalt pedagogus-leterheltség miatt 2021 6szére halasztottam.

e Tanorak latogatasa az intézményben a szokasrend szerint folyamatos.
A jarvanyiigyi eldirasoknak megfelelden, azonban joval kisebb arany-
ban latogattam tanoérakat az altalanos iskolaban, figyelve a kollégak
modszertanat, esetlegesen a szovegértéssel kapcsolatos feladatokat.

A kutatas bevezet6 szakasza: 2021. 01-08.

2021 januarjaban indult a Kutatoprogram, az iskolankban a Kompeten-
cia Projekt elnevezés keretében.

e Elsoként a sziiloket értesitettem, még az adott tanév elsé félévének
végén a Kréta e-naplo feliiletén. Pozitiv visszajelzéseket kaptam. A
tanulészoba hianya kicsit aggasztott, hiszen nagyon fontos része a
programnak a fejlesztd tanuldszobai foglalkozas.

e A féléves értekezletre terveztem a tantestiilet részére egy modszertani
képzést (szovegértés fejlesztés), de mivel a jarvanyhelyzet miatt maga
az értekezlet is online volt és a képzést (workshop) nem tudtuk meg-
tartani, késébbre halasztottuk (2021. november).

e A feladatbank feltoltését elkezdtiik az intézményi kozos feliileten,
amely a szaktanarok szamara elérhetd. A feladatok rendszerezését a
tanév végére tervezem.

e A fejlesztd tanuldszobai foglalkozdsokon minimalis 1étszamu tanuld
vett részt, hiszen a tanuloszoba mikodése is minimalis volt.

A 2020-21-es tanév tavaszi félévére tervezett programokat javarészt a

kovetkezo tanévre kellett halasztani a pandémiabol adodo intézményi szintii
karanténhelyzet, azaz online oktatas miatt.
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e A tanuldi motivacios mérést késdbbre halasztottuk a magas hidnyzasi
létszam, illetve az otthon tanulok nagy aranya miatt. A jarvanyhelyzet
miatt kialakult tavaszi online oktatds miatt viszont a gyerekek lelki-
allapota, a tanulashoz vald hozzaallasuk alapjan joval negativabb,
tehat nem valodi eredményt adott volna a mérés.
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e Az 5-8. évfolyam elsé belsd bemeneti méréseit a II. félév 1. hetében
végeztiik el. Evfolyamszinten az osztalyok azonos szvegértés és ma-
tematika teszteket irtak. Ezek elemzése €s rogzitése megtortént egy
az adott szaktanarokkal k6zos feliileten. A mérélapokat munkakozos-
ségi szinten hataroztak meg és dontotték el a szakos kollégak. Ezek a
mérdeszkdzok maradnak végig a kutatdbmunka soran.

e A fejlesztd feladatokat tartalmazo feladatbank folytatasa megallt az
elrendelt karantén €s az online oktatas miatt.

o A fejlesztd tanuloszobat szintén nem tudtuk elinditani az online okta-
tas miatt.

2021 aprilisaban visszatérhettek a tanulok az iskolaba és jelenléti okta-
tasban folytatodhatott az iskola élete.

e Az orszagos kompetenciamérések megtorténtek, az eredmények 2022

februarjaban érkeztek meg.

e A kimeneti szovegértési €s matematika teszteket meg tudtuk iratni,
szintén évfolyamonként az osztalyokban azonos tesztek alkalmaza-
saval. A méréseket majus utolso hetében irattuk meg.

e A szovegértés és matematika eredmények elemzése és rogzitése a
kozos feliileten megtortént.

e A kutatas kiindulasi eredményeinek elemzése megtortént. A neveld-
testiilet szamara egy Osszegzést a késébbi értekezletre terveztem, au-
gusztusban.

A fenntart6 Erdi Tankeriileti Kozpont feladatként tiizte ki, hogy iskolank
készitsen egy 3 éves intézményi fejlesztési tervet, amely a kompetencia mé-
rési eredményeink javulasat tiizi ki célul az altalanos iskola felsd tagozatan.
Ez a feladat kutatomunkammal egybecsengett.

1l

., A kezdet az egésznek a fele.’
Arisztotelész

A kutatas 1. o szakasza 2021. 09-2022. 08.

2021. szeptember 01. A tanév jelenléti oktatassal kezdodott. A tanév ele-
jére az eddiginél sokkal tobb programot terveztiink el, tartva az online ok-
tatas ismételt elrendelésétél. fgy intézményi életiink a szeptemberi és
oktoberi honapokban rendkiviil zsufolt lett (pl. 6todikes Nap, Golyanapok,
Aranykaland, Nyilt Napok, Szalagavato6, Didkparlament stb.).
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A tanévnyito neveldtestiileti értekezleten el6adasban foglaltam 6ssze
a kutatomunkam, ill. az Intézményi fejlesztési terv eddigi részleteit.
Kivetitettem egy altalam készitett diasor segitségével a bemeneti és
kimeneti mérések eredményeit, amely alapjan megddbbentd volt,
hogy matematikabol az online oktatds mennyire visszahtzta az ered-
ményeket a tanév végére. A magyar szovegértési eredménye kdzott
is volt 1-2 osztalyban visszaesés, de javulast is tapasztaltunk.
Osszevont sziildi értekezletet ismételten tarthattunk szeptember ele-
jén, igy ott is tajékoztathattam az 6todikes tanuldk sziileit a gyerme-
keiket is érintd kompetenciafejlesztésrol. Az idei tanév fejlesztd
tanuldszobai lehetdségérdl szeptember kdzepén tajékoztattam az e-
Kréta feliiletén keresztiil. Tobb sziil6i visszajelzést is kaptam, mely-
ben pozitiv véleményliket fejezik ki a lehetdségrol.

A 2. bemeneti belsé mérést (magyar és matematika szovegértés) szep-
tember 2-3. hetében (osztalykirandulasoktol fliggden) irattuk meg a
tanulokkal az el6z6 évben kivalasztott mérdlapokat hasznalva. Az
eredményeket az intézményi feliileten a koz0s tablazatba irtak a kol-
légak.

Akollégakkal ismételten nekialltunk a feladatbank toltéséhez, ami azt
jelenti, hogy a heti egy alkalommal leadott tananyag el6tti 5-10 perces
fejleszté gyakorlatokat gytjtjiik 0ssze a kozos feliileten levo évfolya-
monkénti mappakban.

A fejlesztd tanuldszobai foglalkozasok elindultak szeptember végétol.
A gyerekek mara megszoktak, tudjak, hogy lehetdség van a nehézsé-
geik megbeszélésére mind matematika, mind pedig magyar szovegér-
tés terén. Ordmmel és bizalommal keresik fel a pedagdgusokat, akik
nehézségeik megsegitéséhez adnak lehetdséget.

A fejleszt6 tanuloszobai foglalkozasok latogatasa és az egyéb orala-
togatasok a vezet6i ellendrzési terv alapjan oktober 15-t61 zajlanak az
iskolaban.

Osztalyonkénti tanuloparok kialakitasa megtortént.

A tanul6i motivacio mérése tavasszal tortént meg. A kérdoivet digi-
talizaltuk.
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A kutatas tovabbi f6 szakaszai a kovetkezo két tanévben valosulnak meg.
Akutatas vége 2024 decembere, azonban azt gondolom, amennyiben pozi-
tiv eredményekkel zarulnak gyakorlati eréfeszitéseink, tehat javulnak a
kompetenciamérési eredményeink az altalanos iskola fels6 tagozatan, akkor
ezt a gyakorlatot érdemes tovabb folytatni.

Osszegzés

A virushelyzet nem konnyitette meg az intézményem ¢életéhez kotédo
fejlesztési tevékenységemet. Szamos tervezett feladatot kellett az online
oktatas miatt atlitemezni, vagy tordlni. Szerencsére az idei tanév a megszo-
kott titemben, bar az elérehozott programoktol tulterhelve indult. A Kom-
petencia Projektet a neveldtestiilet is fontosnak tartja. Latva és elemezve a
bemeneti és kimeneti bels¢ méréseket az online oktatas utan, még egyér-
telmiibb a helyzet: sziikség van az odafigyelésre, az 1j modszerek alkalma-
zasara. A hétkdznapi feladatok Ggy érzem beindultak. Mindenki munkajara
sziikség van. Remélni tudom csak, hogy a virushelyzet tobb, az eldzékhez
hasonlé problémat nem fog okozni. Bizom abban, hogy tanul6éinkkal meg-
értetjiik, hogy szoveget érteni, értelmezni fontos.

Jacob van Rijs gondolatai jutnak az eszembe, amikor kicsit elkeseredem:
minden nehezitett koriilmények kozott, az eddiginél még rosszabb eredmé-
nyeket tapasztalva indult. Azonban bizom abban, hogy az altalunk fejlesztett
tanitvanyok felnéve megalljak majd a helyiiket a tovabbtanulas és a mun-
kajuk teriiletén is valtozo vilagunk koriilményei kdzott.

., Amikor ugy érzem, hogy semmi sem sikeriil, a kétorék munkdajara gon-
dolok, akik szazszor is rdiitnek a nagy kédarabra, s azon még csak egy re-
pedés sem latszik. A szazegyedik kalapdcsiitésnél azonban a ké kettévalik,
és én tudom, hogy nem az utolso csapastol, hanem attol a szaztol, amit elétte
mértek ra.” (Jacob van Rijs)

Irodalom

Szakképzés 4.0. A szakképzés €s feln6ttképzés megujitasanak kozéptavi szakma-
politikai stratégidja, a szakképzési rendszer valasza a negyedik ipari forradalom
kihivasaira. Magyarorszag Kormanya targyalta, 1168/2019. (III. 28.) Korm. ha-
tarozataval elfogadta.
https://www.nive.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=10
24:szakkepzes-40-strategia&catid=10:hirek&Itemid=166
utols6 megtekintés: 2022.10.16.
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A képességfejlesztés és személyiségfejlesztés
lehetoségei a digitalis torténetmesélés mint komplex
tanitasi-tanulasi stratégia alkalmazasa soran

Kivonat

Tanulmanyunkban arra vallalkozunk, hogy a digitalis torténetmesélés mint komp-
lex tanitasi-tanulasi stratégia alkalmazasa soran keressiik és bemutassuk a képes-
ségfejlesztés és a személyiségfejlesztés lehetdségeit. Ezeket a lehetdségeket
elemezziik a digitalis torténetmesélés megtalalni — megalkotni — elmesélni/meg-
osztani rendszerében és dsszefiiggésbe hozzuk Zsolnai Jozsef Ertékkozvetit és ké-
pességfejlesztd programjaban, valamint a Nyelvi, irodalmi és kommunikacios
nevelési programjaban megjelend személyiségfejleszto ¢s képességfejlesztd rend-
szerével. A tanulmanyban kitériink arra, hogy a digitalis torténetmesélés modszerét
nemcsak ¢letesemények feldolgozasa soran lehet felhasznalni, hanem tantargyi tar-
talmak tanitasakor is, hiszen mindkét esetben komplex képességfejlesztés torténik.
Munkénkban elemezziik a pedagogus szerepét is a személyiség- és képességfej-
lesztés folyamataban a digitalis torténetmesélés viszonyrendszerében. Célunk, hogy
felvazoljuk: az Ertékkizvetitd és képességfejleszté programban, valamint a Nyelvi,
irodalmi és kommunikacios nevelési programban megvalosuld személyiség- és ké-
pességfejlesztés rendszeréhez a digitalis torténetmesélés mint komplex tanitasi-ta-
nulasi stratégia jol kapcsolhato.

Kulcsszavak: digitalis torténetmesélés, értékkozvetités, képességfejlesztés, digitalis
kompetencia, digitalis irastudas

Abstract

In our study, we undertake to search for and present opportunities for skill deve-
lopment and personality development when applying digital storytelling as a comp-
lex teaching-learning strategy. We analyze these possibilities in the
finding-creating-telling/sharing system of digital storytelling and relate them to the
personality development and skill development system of J6zsef Zsolnai appearing
in his Value Transfer and Skill Development Programme and in his Language, Li-
terature and Communication Education Programme. In the study, we discuss that
the digital storytelling method can be used not only when processing life events,
but also when teaching subject content since complex skill development occurs in
both cases. In our work, we also analyse the teachers’ roles in the process of per-
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sonality and ability development in the system of digital storytelling. Our goal is
to outline that digital storytelling as a complex teaching-learning strategy can be
well connected to the system of personality and ability development implemented
in the Value Transfer and Ability Development Programme and the Language, Li-
terature and Communication Education Programme.

Keywords: digital storytelling, value transfer, skill development, digital compe-
tence, digital literacy

I. Bevezetés

Pedagogusként olyan modszereket igyeksziink megtanulni, majd alkalmazni
a nevel6-oktatd munkank soran, amelyek tobbféle korosztaly szamara haté-
konyak lehetnek, egyszerre tobb képességteriiletet fejleszthetnek, kreativitast
igényelnek és alkototevékenységek sorat hivhatjak elé. Az informacios tarsa-
dalomban valo6 jelenlétiink viszonyaban fontos lehet, hogy a valasztott mod-
szertani készlet kapcsolodjon a digitalis technika alkalmazasahoz, mint
egyfajta motivacios hid az egyes korosztalyok kozott, de figyelve a digitalis
egyensuly megtartasara is. Tapasztalataink azt mutatjak, hogy a digitalis tor-
ténetmesélés megfelel a jelzett feltételeknek.

A digitalis torténetmesélés modszere, amelyet a tovabbiakban bemutatunk,
ravilagit arra, hogy az irasbeli és a szobeli szovegalkotas alapvetd képessé-
giink, ami szamos mas tevékenységiink alapjat jelenti. Csukas Istvan egy gon-
dolataban hangstlyozta, hogy a ,,mese mindennek az origdja.” Csukas kitért
arra is, hogy ,,... amit abrazolni tudok, amit el tudok mesélni, azt birtokba is
veszem”, azaz a mesélés hozzajarul ahhoz, hogy egy-egy torténést jobban
megértsiink azaltal, hogy meséliink rola, hogy torténetbe foglaljuk, hogy szo-
veget alkotunk rola. Mindezen tevékenységeinkkel szoros dsszefliggésben van
az a kérdéskor, hogy miként emlékeziink vissza egy-egy ¢leteseményre, tor-
ténésre. Gabriel Garcia Marquez Azért élek, hogy elmeséljem az életemet cimii
onéletirasaban (2003) arrdl ir, hogy ,,Az élet nem az, amit az ember atélt,
hanem az, amire visszaemlékszik, és ahogy visszaemlékszik ra, mikdzben el
akarja mesélni.” A digitalis torténetmesélés technikajanak alkalmazasakor em-
lékek soranak felidézése eredményezi azt, hogy egy korabban atélt eseményt
mar objektivebben tudjunk értelmezni, ami jelentés személyiségfejlodést ered-
ményezhet, hiszen ,,Az Gjraélés minden alkalommal az emlékezeti elemek
alapegységekbdl valo ujraépitését kivanja meg.” (KARPATI, 2019:3.)

Meglatasunk szerint Zsolnai Jozsef Ertékkozvetits és képességfejlesztd
programjdban (EKP), valamint a Nyelvi, irodalmi és kommunikdciés neve-

76



DOI: 10.62562/ZSOL.2024. KUBINGER.05
lési programjaban (NYIK) megjelend személyiségfejlesztési és ennek ré-
szeként megjelend képességfejlesztési koncepciod érvényes akkor is, amikor
a digitalis torténetmesélés személyiségfejlesztési és képességfejlesztési le-
hetéségeit elemezziik. Az Ertékkozvetits és képességfejlesztd programban
¢s a Nyelvi, irodalmi és kommunikacios nevelési programban érvényesiilo
értékkozvetitd és képességfejlesztd pedagogia komplex fejlesztési rendszere
eredményesen megmutathato a digitalis torténetmesélés mint komplex ta-
nitasi-tanulasi stratégia (OLLE, 2007) alkalmazasa soran.

I1. A digitalis torténetmesélés létrehozasanak
alkotoi folyamata

A digitalis torténetmesélés modszere az 1990-es évek kdzepére tekint
vissza az Amerikai Egyesiilt Allamokba. Ken Burns, Dana Atchley, Joe
Lambert és Daniel Meadows voltak az uttorok, akik az elsé digitalis torté-
netmesélok kozé sorolhatok. Ken Burns a dokumentumkészités miifajaban
alkalmazta a modszert. Dana Atchley hangsulyozta, hogy a torténetmesélés
esetén a személyes torténetek megjelenitése elsédleges. Joe Lambert és
Dana Atchley képzések keretében biztositott lehetdséget a személyes kis-
filmek készitésének modszertani elsajatitasahoz. 1994-ben alapitottak meg
a San Francisco Digital Media Centert, majd ennek a kdzpontnak a mun-
katarsai dolgoztak ki a digitalis torténetmesélés workshopok tematikajat
(BAN-NAGY, 2016). A San Francisco Digital Media Center 1998-ban Kali-
forniaba, Berkley-be koltozott és Centre for Digital Storytelling néven mii-
kodott tovabb, majd késébb 2015-t61 StoryCenter néven valt ismertté.

Az ezredforduléra datalhatd, hogy a digitalis torténetmesélés egyre nép-
szertibb modszerré valt, hiszen ,,...egy eljaras azok koziil, melynek segit-
ségével a kiilonb6z0 tanulasszervezési formak, az offline és online tanuloi
tevékenységek komplex egységet alkotnak.” (LaNszki, 2017:12.)

Meadows (2003) és Frazel (2010) alapjan nyugtazhatjuk, hogy a digitalis
torténetmesélés alkotoi folyamata az elokésziilet — alkotds — bemutatas har-
mas rendszerén nyugszik. Az el6késziileti szakaszban kiinduldpontot jelent,
hogy meg kell talalni azt az életeseményt, azt a témat, amely6l digitalis tor-
ténetet szeretnénk késziteni. Ebben az elokésziileti szakaszban nem megke-
riilhetd, hogy a felmeriil0 torténeti Gtletekbdl valasztani tudjunk és sikeriiljon
ratalalni arra az emlékre, arra az élményre, amelyhez kapcsolodoan a Iétre-
jOvO digitalis torténet, a produktum értéket képviselhet. Hasonldan az 6tlet-
gyljtéshez, a mar kivalasztott témahoz kapcsolodd anyaggyljtés is az
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elokésziileti szakasz részét képezi. A digitalis torténet 1étrejottének masodik
fazisa, a tényleges alkotasi folyamat tobb résztevékenységbdl épiil fel és a
digitalis torténetmesélés modszerének legproduktivabb szakasza. Logikai
sorrendben haladva a torténet megirasa, megfogalmazasa az els6 1épés. Ez
a fazis nem megkeriilhetd, hiszen a digitalis torténetmesélés modszerének
alapja, hogy a késziil6 torténetet le kell irni. Meadows (2003) is rogzitette,
hogy a digitalis torténet alapjat add szoveg koriilbeliil 250 szo, ami egy-mas-
fél A/4-es oldalnak felel meg. A szoveg megfogalmazasa utan a korabban
gyljtott képeket, fényképeket, illusztraciokat el kell rendezni a szovegkon-
textusnak megfeleléen idérendben. Az alkotoi folyamat kovetkez6 részte-
vékenysége a megirt szoveg felolvasasa, ami az irott szoveg terjedelmének
figgvényében 2-3 perc. A kreativ munka fontos egysége a hanganyag eset-
leges megvagasa, majd az el6zetesen kivalogatott képekhez, illusztracidkhoz
illesztése. Az alkotoi szakasz a készilo torténet effektekkel és alafestd ze-
nével valo diszitésével zarul, de ez akar el is hagyhato. A digitalis torténet-
mesélés folyamatanak utolso nagy egysége a bemutatas/megosztas, amikor
az elkészilt torténetet a hallgatosag elé tarjuk. A bemutatas pillanatai hoz-
zajarulnak ahhoz, hogy ,,...egy-egy életszakasz ujraélése, elmult életesemé-
nyek idézédnek fel, mikdzben a torténések mélyebb megértése, atértékelése
is bekovetkezhet...” (KUBINGER-PILLMANN, 2022:198.). Az 1. abra Ossze-
foglalva jeleniti meg a digitalis torténet 1étrejottének folyamatat és azokat a
6 alkotofazisokat, amelyekhez a tevékenységek besorolhatok.

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy a digitalis torténetmesélés egy olyan
komplex modszer, amely megkdveteli a kreativitast és a produktivitast. Ez
az alkotofolyamat feltételezi, hogy a torténet 1étrehozoja folyamatban lassa
a tevékenységek sorat és o célja egy egyedi torténet megalkotasa. Megla-
tasunk szerint a Zsolnai Jozsef nevéhez kapcsolhato alkotd pedagdgia meg-
valdsitasahoz kivald eszkoz lehet a digitalis torténetmesélés, hiszen mind
a tanulotol, mind a pedagogustol kreativ alkotdomunkat kivan meg. Az al-
kototevékenység maga is értéket képvisel, ahogy az a produktum is, amely
a folyamat végén egy digitalis torténet formajaban realizalodik.
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A digitalis torténetmesélés szakaszai

1. Otletgytijtés (ELOKESZULET)
2. Anyaggytijtés (ELOKESZULET)
3. A torténet megfogalmazasa, leirasa (ALKOTAS)

4. Az elkésziilt, leirt szoveghez fényképek, illusztrald képek rendezése
(ALKOTAS)

5. A leirt torténet felolvasasa (ALKOTAS)

6. A hanganyag megvagasa és képekhez illesztése. (ALKOTAS)

7.A késziil{i torténet diszitése effektekkel, esetleg alafest6 zenével.
(ALKOTAS) — ez a fazis elhagyhato

8. Az elkésziilt film vetitése, megosztasa (BEMUTATAS)

1. abra
A digitalis torténetmeséles szakaszai
Sajat szerkesztésii abra

I1I. A digitalis torténetmesélés modszerének
alkalmazasi keretei és a pedagogus szerepei

A digitalis torténetmesélés modszerének alkalmazasa kétféle modon is
megvalosulhat. Az egyik ut az egyéni €lettorténetek, ¢letesemények feldol-
gozasa a fentebb bemutatott technikaval, a masik esetben tantargyi tartal-
mak megtanulasanak folyamatat timogathatjuk a vizsgalt nevelési-oktatasi
eljarassal. Az elso esetben a tanulok megismerése, a tanuloi személyiség-
formalas, traumafeldolgozas a f6 cél, mig a masodik esetben a tantargyi tar-
talom specialis, kreativ feldolgozasa (LaNszki, 2017). Fiiggetleniil attol,
hogy a digitalis torténetmesélés modszerét milyen céllal hasznaljuk, azt le-
szogezhetjiik, hogy mindkét esetben komplex képességfejlesztés torténik
¢s a torténetmesélés digitalis tdmogatassal valosul meg.

Abban az esetben, amikor személyes életesemények megjelenitésére, fel-
dolgozasara alkalmazzuk a digitalis torténetmesélés modszerét, tobbféle téma-
ban torténhet az alkotasi folyamat. Joe Lambert négy {6 kategoriat hatarozott
meg a témak tekintetében: személyes torténetek, életesemények, helyek meg-
jelenitése és szakmai torténetek. A személyes torténetek esetében létrehozhato
az alkotoval kapcsolatban 1év0, szamara fontos személyrol készitett digitalis
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torténet: emléktorténet; felépiiléstorténet; felfedezéstorténet; alomleiras; a fel-
nétté érés torténete. Eletesemények rogzitése esetén kalandtorténeteket, esetleg
teljesitménytorténeteket dolgozhatunk fel. (LANSszkI, 2016)

Legyen sz6 barmely Lambert altal megjelolt mifajirany kivalasztasarol
¢s a torténet megalkotasanak elkezdésérol, kelld koriiltekintéssel, elozetes
célcsoport-elemzéssel érdemes inditani a folyamatot, hiszen latnunk kell,
hogy kik készitik és kiknek szanjak a 1étrejovo digitalis torténeteket. Meg-
keriilhetetlen kérdés az is, hogy a digitalis torténet alkotdja milyen mély ér-
zelmi tartalmakat feldolgozo torténet megkonstrualasat tervezi, hiszen mind
a torténetet létrehozd, mind a torténetet megtekintd személyek komoly ér-
zelmi sikokat érinthetnek. Ertékes, a személyiségfejlodés szempontjabol
fontos torténetek késziilhetnek, amelyek hozzasegithetik az alkotot ahhoz,
hogy reflektaltan tudjon visszatekinteni egy-egy korabbi életeseményre.
Ebben az esetben a pedagogus szerepe alapvetden tamogato, segitd, hiszen
utjelzo lehet az alkotofolyamat soran. Minden torténetalkotasi folyamat mas
¢s mas, igy vannak olyan esetek is, amikor ennek a tamogatd szerepnek
csak a hattérbol kell megnyilvanulnia. Le kell szogezniink azt is, hogy a
pedagogusnak latnia kell (ismerve a késziilo torténet témajat, valamint
magat az alkotot), hogy az alkotasi folyamat mely szakasza kivanja meg,
hogy segité szakembert hivjon meg a tamogat6 folyamatba, hiszen peda-
gbgusi mivolta nem terjedhet ki minden olyan szakteriiletre, amely az al-
kotofolyamatban sziikséges/motivalo/segito lehet az alkotd szamara.

Abban az esetben, amikor tantargyi tartalmat dolgoz fel az alkot6 a di-
gitalis torténetmesélés modszerének segitségével, figyel arra, hogy a miifaji
eldirasoknak megfeleldéen egyes szam elsd személyben torténjen a tan-
anyagtartalom torténetként valo feldolgozasa (példaul az alkotd Petofi San-
dor személyébe helyezkedik). Ezen szerepbe helyezkedés segitségével
sokkal mélyebben, az aproé részletekre is kiterjedden ismerheti meg a torté-
net alkotdja az adott tanulnivalot, azt a tananyagot, amit meg kell tanulnia
a digitalis torténetmesélés modszerének segitségével. A pedagdgus szerepe
elsédlegesen itt is segitd, tamogato, facilitator szerep, hiszen a hangstly az
egyéni alkotomunkan van. A pedagogus tamogatasa megnyilvanulhat
abban, hogy technikailag segiti a torténet megalkotasat, de abban is, hogy
kiindulopontként hiteles forrasokat ajanl, illetve timpontokat ad ahhoz,
hogy miként érdemes az anyaggyjtést, az informaciokeresését elinditani.
A keresési algoritmusok megtanitasa, a tudatos informacidogyijtés mecha-
nizmusainak elsajatittatasa kiilon kiemelendd, hiszen a pedagdgus ebben

80



DOI: 10.62562/ZSOL.2024. KUBINGER.05

meghatarozo iranymutatast adhat a tanuloi szamara.

A digitalis torténetmesélés alkalmazasanak mindkét utja soran a tanuloi
tevékenységek révén nagy hangsulyt kell fektetni a személyiségfejlesztésre
¢s a képességfejlesztésre. Abban az esetben, amikor a sajat élettorténetek,
személyes életesemények feldolgozasa torténik a digitalis torténetmesélés
segitségével, tere ¢s ideje van a személyiségformalasnak, ami az onmegér-
tés, a mult eseményeinek Gjraélése, Gjraértelmezése soran kdvetkezhet be.
Ezek a folyamatok lathatatlanul, de mélyen alakithatjak, formalhatjak a sze-
mélyiséget. Abban az esetben, amikor tantargyi tartalmat dolgozunk fel a
digitalis torténet megalkotasaval, foként a tanuloi tevékenységek révén ki-
alakulo, formalodo képességek, ezaltal a képességfejlesztés kaphat nagyobb
hangsulyt. Meg kell jegyezniink, hogy a személyiségfejlesztés és a képes-
ségfejlesztés a digitalis torténetmesélés mindkét alkalmazasi iranyan elsod-
leges, csupan a hangsulyok mozdulnak el az egyik, avagy a masik iranyaba.

A digitalis torténetmesélés modszerének alkalmazasakor szamos lehe-
t0ség nyilik a tanulok fejlesztésére, és ebben kulcsfontossagu az a szemlélet
is, hogy a pedagdgusnak csupan tdmogatd, segitd szerepe van. A hangstly
a tanuld 6nallé alkotomunkajan van. Ebben a kérdésben meg kell jelenite-
niink Zsolnai Jozsef gondolatmenetét is, aki mar 1998-ban hangsulyozta a
tanulocentrikus pedagdgia elsddlegességét a pedagoguscentrikus pedago-
giaval szemben: ,,...le kell szogezniink, hogy az iskola vilaganak minden
szintjén a tanuld személy, a tanul6 ember kell, hogy a kdzéppontba keriiljon
az eddigi pedagoguscentrikus észjarassal és praxissal szemben. Ez nem a
tanité ember, a pedagdgus leértékelését jelenti. Ellenkezéleg. Annak siir-
getését, hogy minden pedagogus foglalja el az élethossziglan tanulé ember
modositja a pedagogus eddigi szerepét, hiszen az alkotas, az alkotni tudas
¢s az alkotasra felkészités kell, hogy el6térbe keriiljon egészen a kisiskolas
kortol a felsGoktatasig bezardlag. Hangsulyozza azt is, hogy a pedagdgus-
nak abban van fontos szerepe, hogy a tanulokban megjelend alkotasi vagyat
segitse és ne elsorvassza, azaz ne az legyen a célja, hogy a tanulok ,,vissza-
mondjak” a leckét, hanem az, hogy minden tanulérél feltételezze, hogy ké-
pessé tehetd az alkotasra és az alkotas tanulhatd. (ZSOLNAIL 1998:32.)
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IV. A digitalis torténetmesélés szakaszaiban
megjeleno személyiségfejlesztés és képességfejlesztés

A digitalis torténetmesélés komplexitasa pontosan abban mutatkozik meg,
hogy az alkotési folyamat soran szamos képességtertilet fejlesztése torténik,
hiszen nagyon sokféle tevékenység révén jut el oda az alkoto, hogy digitalis
torténete bemutathato allapotba keriiljon. Kiilondsen gondolnunk kell arra,
hogy ez az alkotasi folyamat hozzajarul ahhoz és tdmogatja azt a szemléletet,
hogy a tanul6 alkot6 individuumként mutatkozzon meg a tevékenységek soran.

A digitalis torténetmesélés elso szakaszaban (6tletgylijtés) a tudasszerzo
képesség, a gondolkodasi képesség ¢s a kommunikacios képesség fejlesztése
kerdil el6térbe. A tudasszerzo képesség tovabb bonthatd ismeretszerzoképes-
ség és problémamegoldo képesség fejleszthetoségére. A gondolkodasi képes-
ség tekintetében a rendszerezd képesség és divergens gondolkodas-kreativitas
formalasa kertilhet eldtérbe. A kommunikécios képesség viszonyaban meg-
kertilhetetlen lesz a szokincs, a szobeli szovegalkotas és a szovegértés fej-
lesztése. Mindezen képességek fejlesztése megkivanja, hogy a tanuloi
tevékenységek mentén gondolkozzunk az egyes képességek fejleszthetdsé-
gérdl. Ebben a fazisban a tanulok témat valasztanak, témat keresnek a késziild
digitalis torténethez, ami azt jelenti, hogy egy-egy korabbi ¢életeseménnyel
kapcsolatban, vagy tananyagrésszel kapcsolatban informaciot kell gy(jteniiik
(akar irasos dokumentumokbol, akar szobeli megkérdezés révén), hiszen csak
igy tudjéak eldonteni, hogy végiil mi lesz az a téma, amihez a térténet kapcso-
16dni fog. A felmeriil6 témajavaslatok koziil valasztani kell, rendszerezni kell
mindazt, amit 0sszegyUjtottek. Mar ebben a fazisban is tobbféle problémaba
iitkdzhetnek (kevés informéacio, hianyzé dokumentumok megtalalasa, elve-
szett dokumentumok, fényképek felkutatasa, stb...), amihez elengedhetetlen
a gondolkodasi képesség fejlesztése.

A torténetmesélés masodik fazisdban (anyaggytijtés) a tudasszerzoké-
pesség, ezen beliil foként az ismeretszerzéképesség, valamint a gondolko-
dasi képesség, sulypontozottan a rendszerezd képesség, a logikai képesség
¢s a deduktiv gondolkodas fejlesztése kap szerepet. Ebben a fazisban mar
a kivalasztott téma mentén torténik az anyaggyijtés, ami az el6késziilet sza-
kaszanak kozponti fazisa, hiszen egy jo digitalis torténethez preciz, pontos
ismeretszerzésre van sziikség. Amennyiben ezt a fazist nem kell6 kortilte-
kintéssel végzi a tanuld, a késobbi digitalis torténet hiteltelen és pontatlan
lehet, azaz mar itt végig kell gondolni tudatosan, logikusan, hogy milyen
anyagra (fénykép, kép, dokumentum) van sziiksége az alkotonak.
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A harmadik fazisban (a torténet megalkotasa, leirasa) ujra eldkeriil a tu-
dasszerz6 képesség, de most az alkotod képességfejlesztésére fokuszalva, va-
lamint a kommunikacids képesség fejlesztése az irasbeli szovegalkotas és a
szokincsfejlesztés révén. Tapasztalataink azt mutatjak, hogy a digitalis tor-
ténetmesélés allomasai koziil a tanulok szamara legnagyobb kihivast jelentd
fazis ez. Felmeriil a kérdés, hogy miért, hiszen a digitalis torténet miifaji sa-
jatossagai alapjan csupan egy-masfél A/4-es oldalnyi (ez jelenti felolvasva
a korilbeliil 2-3 perces id6t) szoveget kell 1étrehozni, megalkotni. A nehéz-
ség pontosan itt rejtozik: a folyamatos, preciz, pontos szovegalkotasban.
Ebben az esetben nem az online vilag nyelvezetét kell hasznalnia a tanulo-
nak. Jol szerkesztett mondatokat kell alkotnia, figyelve arra, hogy a leirtak
érthetdek legyenek és koherens szovegegészt alkossanak. Mindebbdl jol tiik-
16z6dik, hogy a digitalis torténetmesélés ezen fazisa nagyban hozzajarul a
szokincsfejlesztéshez és a szobeli szovegalkotas fejlesztéséhez. A digitalis
torténetmesélés alkotasi folyamatanak nemcsak leginkabb kihivast mutato,
hanem legértékesebb fazisat jelentd részét adja a torténet szovegének meg-
alkotasa. A mifaj megnevezésében a digitalis jelzé megtévesztd, hiszen azt
gondolhatna a moédszerrel ismerkedd, hogy a digitalis technikai megvalositas
a legfontosabb. Pont ellenkezdleg, hiszen a modszer magva ¢és tulajdonkép-
pen eredménye a megalkotott mindségi szoveg.

A digitalis torténetmesélés negyedik fazisaban (az elkésziilt, leirt szo-
veghez fényképek, illusztrald képek rendezése) szintén hangstlyossa valik
a tudasszerzé képesség fejlesztése, foként az alkotd képesség formalasara
Osszpontositva, valamint nélkiilozhetetlen a gondolkodasi képesség fejlesz-
tése, elsésorban a rendszerezé képesség gyakorlasara koncentralva. Nem
konnyt feladat olyan fényképek, képek felkutatasa, amelyek illeszkednek
a készilo torténet illusztralasahoz. Eléfordulhat, hogy til sok forras kertil
eld, igy ebben az esetben tudni kell rendszerezni, valogatni. Az Gtletgaz-
dagsag akkor is fontos, amikor nincs elég rendelkezésre allo sajat fénykép,
hiszen ekkor ki kell talalni, hogy milyen képpel, milyen abraval valosulhat
meg a megfeleld illusztralas. Az alkotdomunka mindkét esetben a szoveg €s
képek egységének megvalodsitasara dsszpontosit.

A digitalis torténetmesélés 6todik fazisaban (a leirt torténet felolvasasa)
a kommunikacios képesség fejlesztéséé lesz a foszerep, a felolvaso képes-
ség gyakorlasara helyezve a hangsulyt. Professzionalis felolvasast csak
akkor valosithatunk meg, ha beszédtechnikailag is hibatlan az eredmény. A
megirt szoveg felolvasasa nem konnyt, hiszen tudatosan figyelve, maxi-
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malisan Gsszpontositva végezhet6 a munka ezen fazisa. Eléfordulhat, hogy
félreolvasunk egy-egy szovegrészt, megbotlik a nyelviink, nem megfeleld
beszédtempot valasztunk. Ezekben az esetekben ujra kell kezdeni a felvé-
telt, hiszen arra toreksziink, hogy a megalkotott szovegnek ne csak az irasos
formaja legyen hibatlan, hanem a hangzo valtozata is. Hosszas gyakorlas
vezet oda, hogy a felolvasas mar kevesebb eldkésziilettel valosul meg.

A hatodik fazisban (a hanganyag megvagasa és képekhez illesztése) érke-
zlink oda, hogy foként sziikség lesz a digitalis irastudas technikai képességte-
rilleteinek fejlesztésére, a hanganyag ¢€s a film vagasara. Ebben a fazisban a
technikai lehet6ségeket eszkozként hasznaljuk fel a torténet vizualis megjele-
nitésé¢hez. Hangstlyozzuk, hogy barmennyire is kozpontinak tiinik ebben a
fazisban a technikai hattér, nem ez a legfontosabb, hisz ez csak az eszkoz.

Igy szemlélve a folytatés a digitalis torténetmesélés hetedik fazisa (a ké-
szil6 torténet diszitése effektekkel, esetleg alafestd zenével.) lesz, amikor
a tudasszerzo képesség viszonyaban Gjra az alkoto képesség formalasa valik
hangsulyossa, ahogy a digitalis irastudas tekintetében a médiaszerkesztési
képesség alakitasa, gazdagitasa. Ez a fazis akar el is hagyhat6 az alkoto-
munka soran, hiszen a digitalis térténet nem kivanja meg kotelezd jelleggel
az alafestd zenét vagy a kiilonféle vizualis audio effekteket. Amennyiben
mégis alkalmazzuk ezen lehet6ségeket, fontos, hogy kell6 koriiltekintéssel,
inkabb a kevesebb tobb elvre hagyatkozva dolgozzunk, hiszen a leirt, majd
elolvasott torténet lesz a hangstlyos tovabbra is.

Az alkotdmunka utolso fazisaban (az elkésziilt film vetitése, megosz-
tasa) a kommunikacids képesség fejlesztése lesz fontos, elsdsorban ujra a
szobeli szovegalkotas €s a vizualis megjelenités képességének fejlesztési
lehetdségei, valamint a szocialis képesség, a szocialis kommunikacid ké-
pességének formalasa révén, valamint az empatia finomhangolasanak se-
gitségével. Képességfejlesztés tekintetében ez a fazis a legdsszetettebb,
hiszen itt érkeziink el oda, hogy az elkésziilt torténetet a hallgatosag, az ér-
dekl6dok szamara levetitjiik. Kérdés, hogy mindaz a tartalom, amit az el-
késziilt digitalis torténettel kdzvetiteni szerettiink volna, milyen mértékben
¢s hogyan interpretalodott a hallgatosagban. Az alkotonak meg kell tanulnia
gondolkozni egy masik ember fejével, hiszen csak ugy tudja tgy kozvetiteni
a tartalmat, hogy a hallgatosag értse, be tudja illeszteni a meglévo eldzetes
tudasaba. Alkotoként azt is mérlegelni kell, hogy mi az, amit megmutatunk
anézoknek és mi az, amit nem. Az elkésziilt digitalis torténet megtekintése
utan lehetdség nyilik a filmrél vald beszélgetésre, diszkurzusra. Ez a kom-
munikacios helyzet segithet benniinket abban, hogy egy adott témarol vald
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beszélgetés megvalosulhasson, mikdzben a szocialis és kommunikacios ké-
pességegyiittes finomodik, az egymas iranti empatia formalodik, alakul és
a szobeli szovegalkoto képesség fejlodik.

Osszegezve megallapithato, hogy a digitalis torténetmesélés egyes fa-
zisaiban elvégzett tanuloi tevékenységek eredményeképpen megjelend ké-
pességfejlesztés igen Osszetett modon valdsul meg. Az egyes fazisok
egymassal 6sszekapcsolddnak és a tevékenységek szorosan egymasra épiil-
nek, ami azt eredményezi, hogy a digitalis torténetmesélés komplex fejlesz-
tésre ad lehetdséget.

V. Az Ertékkozvetito és képességfejleszté programban és
a Nyelvi, irodalmi és kommunikacios nevelési
programban megjeleno személyiségfejlesztés és
képességfejlesztés lehetoségei a digitalis
torténetmesélés modszerével

A két pedagogiai program és a digitalis torténetmesélés modszere kozti
kapcsolodasok megtalalasahoz kiindulopontot jelent az a kérdés, hogy mit
értiink személyiségfejlédés és személyiségfejlesztés alatt az EKP és a NYIK
kontextusaban. A személyiségfejlodés értelmezésében Zsolnai Jozsef 1995-
ben rogzitette, hogy az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program tekinte-
tében, ,,A tanulas, akar iskolai, akar nem iskolai keretben torténik, nem egyéb,
mint a tanuld személyiségében bekdvetkezo allapotvaltozas...” (ZSOLNAIL,
1995:101.) Zsolnai kitért arra is, hogy az iskolai tanulas abban az esetben
lehet eredményes, ha a fejlesztok és a pedagogusok is belatjak, hogy a tanu-
lasban alapvet szerepe van a gyermek 6nallosaganak. Ennek tiikrében fontos,
hogy a pedagdgus pontosan lassa, hogy mikor sziikséges feltétleniil a tanulasi
folyamatba (ismeret- vagy tevékenységtanulas) valo beavatkozasa. A tanulas
pedig akkor lehet értékdrzo, ha megteremti a feltételeket a gyermek produktiv
tanulasahoz, ami a feladatmegoldasokon, problémamegoldason, kreativitast,
eredetiséget, rugalmassagot, talalékonysagot igényld tevékenységeken ke-
resztiil valosulhat meg. (ZSoLNAI 1995:101.)

Ez a szemlélet teljesen azonos a digitalis torténetmesélés modszerében
megjelend iranyokkal, hiszen ebben az esetben is pontosan az volt a hang-
sulyos, hogy a tanul6 6nalloan, kreativ megoldasokkal dolgozzon, a peda-
gbégus pedig csak tamogato, segitd szerepben jelenjen meg, amikor az
indokolt. A digitalis torténetmesélés alkotasi folyamata szamos ponton ad
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lehetdséget arra, hogy a tanuld akar ismerettanulast (példaul a témahoz tar-
tozd anyaggylijtés vagy a képek keresése soran), akar tevékenységtanulast
(vagasi, szerkesztési technikak, vagy prezentacios technikak) éljen at.

Az értékkozvetitd és képességfejlesztd pedagogia a tanuldi személyi-
ségfejlesztést a kdvetkezo tiz feladatcsoportban rendszerezi: 1. a sziikség-
letek fejlesztése, 2. az érzelmek nevelése, 3. az érdeklddés fejlesztése, 4. a
képességek fejlesztése, 5. a magatartas befolyasolasa, 6. az akarat nevelése,
7. a jellem nevelése, 8. az attitidok befolyasolasa, 9. kreativ tarsadalmi
1étre, igazsagossagra és demokraciara nevelés, 10. az egyéni tudat és tuda-
tossag fejlesztése. (ZSOLNAIL, 1995:87) Az értékkdzvetitd és képességfe)-
leszt6 pedagdgia hangsulyozza, hogy a tanulot, a fejlesztendd személyt mar
egészen kisiskolas koratol kezdve ugy tekintjiik, mint, aki egyedi 1étforma-
ban folyamatosan tevékenykedik és kozben fejleszté és onfejleszté akciok
részese, amit vagy sajat maga, vagy a kornyezete indukal. Mindezek tiik-
rében a személyiségfejlesztés céljai szerint harom pedagdgiai teendbcsoport
koré rendszerezheto a tiz tanuloi személyiségfejlesztéssel kapcsolatos fel-
adatcsoport: motivacio, képességfejlesztés, értékorientalas. (ZSOLNAL,
1995:87-88) Mindezt a kdvetkezd abran mutatjuk be dsszefliggéseiben.
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A személyiségfejlesztés céljai az értékkozvetitd és képességfejlesztd pedagdgiaban
Zsolnai Jozsef (1995:9) alapjan sajat szerkesztésii abra

A sziikségletek adjak a tevékenységek motorjat, a képességek teszik le-
het6vé a sziikségletek kielégitését, az értékorientalas terén a viszonyulasok
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(attitildok), az énkép (ki vagyok, mit érek), a vilagkép (eligazodas a vilag-
ban) a meghatarozoak.

Zsolnai hangsulyozta, hogy a személyiségfejlesztés folyamata minden
esetben az egyénre koncentral. Elismerte, hogy a kiillonb6z6 kortars cso-
portok, kozosségi kapcsolatok nagy hatast gyakorolhatnak a személyiség
fejlédésére, de a fejlesztés csak az individuumra §sszepontositd lehet.
(ZsoLNAI, 1995:151-152)

Erzékelhetd, hogy a személyiségfejlesztés komplex feladat, ami az Er-
tékkozvetito és képességfejlesztd program, valamint a Nyelvi, irodalmi és
kommunikacids nevelési program tekintetében magaban foglalja a képes-
ségfejlesztést is. Ezzel a szemlélettel egyetértve, kisérletet tesziink arra,
hogy a személyiségfejlesztés tiz feladatcsoportjahoz kapcsoljuk a digitalis
torténetmesélés alkotoi folyamatanak szakaszait és az azokhoz tartozo te-
vékenységeket.

Erdemes stratégiai jellegii leirast adni a személyiségfejlesztés részfolya-
matairol is. ,,Azokrol a részfolyamatokrol, amelyek minden tanulasi folya-
matban jelen vannak, hiszen a tanulast, a valaminek a megtanulasat a gyerek
végzi, akinek a sziikséglete, érdeklddése, képessége, magatartasa, jelleme,
vilagképe, identitasa s attitlidje nagyban meghatarozza a tanulas sikerét
vagy kudarcat.” (ZSOLNAL 1995:151)

A személyiségfejlesztés tiz feladatcsoportja koziil az els6 a sziikségletek
fejlesztése. Zsolnai kitér arra, hogy ezen a teriileten 6sszekapcsolodik a ké-
pességfejlesztés a személyiségfejlesztés, hiszen az a cél, hogy a képességek
fejlesztése ugy torténjen, hogy egy 1d6 utan a gyermek hianyérzetévé valjon
a fejlesztés végzésének igénye. Ezen a ponton pedig maris megjelenik a
sziikségletek fejlesztésének fontossaga. (ZSOLNAIL, 1995:154) A Nyelvi, iro-
dalmi és kommunikaciés nevelési program konkrét sziikségletfejlesztési
tervet tartalmaz 1-4. osztalyra. Ennek alapjan rogzithetjiik, hogy a digitalis
torténetmesélés tekintetében a magasabb rangli emberi sziikségletek fej-
lesztése keriilhet elotérbe. Konkrétan az nmiivelés (konyvtarhasznalat, saj-
toolvasas, radidhallgatas, tévénézés, digitalis forrasok hasznalata stb.),
onkifejezés (rajzolas, versiras, meseiras), targyi értékek gyiijtése (irodalmi
dokumentumok gyijtése, torténelmi és néprajzi targyak gyiijtése). Ezek a
tevékenységek a digitalis torténetmesélés otletgyiijto, anyaggyijté fazisai-
val hozhatok kapcsolatba, vagy azonosithatok azokkal.

A masodik személyiségfejlesztési feladatcsoport az érzelmi nevelés.
Zsolnai utalt arra, hogy az érzelmeket is tanulni kell. Ezt a vélekedést azért
érdemes elfogadni, mert ellenkezd esetben az érzelmek alakitasa, formalasa
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nehezen tervezhetd. (ZSOLNAI 1995:155) Kiindulva abbol, hogy az érzel-
meket tanulni kell, maris kapcsolodast talalhatunk a digitalis torténetmesé-
1és komplex modszerének lehetdségeivel, hiszen az alkotasi folyamat két
fazisa is segitheti ezt. Az egyik fazis az otletgy(ijtés szakasza, hiszen nem
mindegy, hogy a tanul6 milyen témat valaszt, milyen céllal, milyen szemé-
lyes, vagy egy¢b indittatasbol teszi. A masik fazis a digitalis torténetmesélés
utolso fazisa, az elkészilt digitalis torténet vetitése, bemutatasa. ElsGsorban
ebben a fazisban van lehetdség érzelmi nevelésre, hiszen nem mindegy,
hogy miként tekintiink az elkésziilt torténetre, mennyire tudjuk atérezni a
latott képsorokat, milyen mérték(i empatiaval tudunk az eseménysorokra
tekinteni. Ez alapos tanulast jelent, amelyhez a digitalis torténetmesélés
ezen szakasza kivalo tamogatast adhat.

Az érdeklodés inspiralasa jelenti a személyiségfejlesztés harmadik fel-
adatcsoportjat. Itt nem csupan arr6l van szo6, hogy a tanul6 kivancsi valamire.
Ennél bonyolultabb, dsszetettebb folyamatrdl van szo. Napjainkban is szamos
tényez0 befolyasolhatja az érdeklddés formalodasat. ,,...a kozvetitd objekti-
vacios rendszereknek — a csaladtol a reklamig — oriasi szerepiik lehet, nagyban
befolyasolhatjak az érdekldédést” (ZsoLNal, 1995:159). A digitalis torténet-
mesélés otletgy(ijto, anyaggyljto és a kész torténetet levetitd szakasza jelent-
het elsésorban kapcsolddast az érdeklddés fejlesztésével. A digitalis
torténetmesélés is tapintatosan banik mindenféle beavatkozassal, igy azzal
is, hogy a tanul6 milyen témat valaszt a digitalis torténet alapjaul. Fontos,
hogy a tanul6 6nallé gondolkodasmodja, lataismodja megmutatkozhasson a
valasztott témaban. A probléma abbol fakadhat, amikor nincs &tlete, nincs ki-
indulopontja a tanulonak. A pedagdgus részérdl torténd beavatkozas ekkor is
csak timogato, segitd, ravezetd céllal torténhet. Egyetértiink Zsolnai Jozsef
azon szemléletével, hogy ,,...az érdeklddési profil alakulasaba, onalakitasaba
akkor jogos beavatkozni — ismételjiik, hogy megfelel6 tapintat mellett —, ha
egy-egy tanuld nem ismeri ol sajat lehetdségeit, ha érdeklédéshianya képes-
ségeinek fejlodését gatolja, korlatozza.” (ZSOLNAL 1995:161)

A képességek fejlesztése adja a személyiségfejlesztés negyedik feladat-
csoportjat. Az Ertékkozvetité és képességfejlesztd programban, valamint a
Nyelvi, irodalmi és kommunikacios nevelési programban is alapvetd az a
szemlélet, hogy a tanuld személyisége a tevékenységek soran alakul, forma-
16dik. Kiindulva abbol, hogy a ,képességfejlesztés a személyiség gazdagita-
sat” (ZSOLNAI JOZSEFNE, 2002:220) is jelenti, érzékelhetjiik, hogy kétiranyu
fejlesztési folyamatot kell feltételezniink. A digitalis torténetmeséléssel Ossze-
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fiiggésben a Nyelvi, irodalmi és kommunikacios nevelési programboél a kom-
munikacios képességek és a szocialis képességek fejlesztését emeljiik ki, hi-
szen ezen két képességteriilet fejlesztéséhez hatékony terepet adhat a digitalis
torténetmesélés tobb szakasza is. A kovetkezd abra azt mutatja, hogy a Nyelvi,
irodalmi és kommunikacios nevelési programban megjelené kommunikacios
¢s szocialis képességek fejlesztése a digitalis torténetmesélés mely fazisaval
hozhatok kapcsolatba és a torténetek mesélése és befogadasa milyen kom-
munikacios magatartast feltételez tarsas helyzetekben.

A személyiségfejlesztés 6todik feladatcsoportja a magatartas befolyaso-
lasa. Az Ertékkozvetito és képességfejlesztd program kisérletet tett arra is,
hogy magatartasszabalyokat kozvetitsen. A magatartas-befolyasolasban nagy
szerepe van a verbalis és nem-verbalis kommunikacionak, valamint annak,
hogy a tanuldk illemet is tanulnak az iskolaban. Zsolnai Jozsef jol latta, hogy
az iskola szerepe a magatartas-befolyasolasaban korlatozott, hiszen a kortars
kozosség, a csalad, a helyi tarsadalom, a tdmegkommunikacio hatasa erd-
sebb lehet. (ZsoLNAlL, 1995:168) A digitalis torténetmesélés szerepe a maga-
tartas-befolyasolas terén jelentds lehet, hiszen az E/1. személyben torténd
torténetmondas, a rovid tomor, 2-3 perces torténet, a kivalasztott torténet lo-
gikus, idérendben torténd felépitése, majd a kész torténet vetitése egyiittesen,
komoly hatast érhet el a hallgatosag korében. A professzionalis digitalis tor-
ténet 2-3 percben képes megddbbenteni, elgondolkoztatni, akar magatartast
befolyasolni, formalni. Ebben az esetben nem a digitalis torténet egyetlen
egy fazisat nevezzik meg a feladatcsoporthoz kapcsoldodva, hanem a mod-
szer alkalmazasanak egészét €s annak a digitalis torténetnek a hatasat, amely
a mesélési folyamat végén érzékelhetoveé valik. A Nyelvi, irodalmi és kom-
munikécios program, valamint az Ertékkozvetitd és képességfejleszté prog-
ram mindig is hangsulyozta a befogadas szerepét, a tapintatos kérdéskultura
¢s véleményalkotas kialakitasat. Az elkésziilt digitalis torténet mesélése és
befogadasa egyarant hozzajarulhat a magatartas befolyasolasahoz.

Az akarat nevelése a személyiségfejlesztés hatodik feladatcsoportja. Az
akaratnevelés kihivasokkal teli folyamat és Zsolnai Jozsef rogzitette, hogy
csak és kizarolag akkor lehet sikeres, ha egyénhez igazitott és pontosan ter-
vezett folyamatot irunk le. Kérdés az is, hogy a cselekvések soraban mennyi
a mar befolyasolt allapotban végzett cselekvés és mennyi a teljesen tisztan
akarati tevékenység. (ZSOLNAIL 1995:172) A digitalis torténetmesélés tekin-
tetében az Otletgylijtés és az anyaggyjtés fazisaban lehet erdteljesebb az
akarat nevelése, hiszen ezek azok a fazisok, ahol a témavalasztas iranya
lehet 6nalld dontés, de lehet kiils6 hatasra torténd valasztas is.
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kommunikacioés képességek

NYELVI, IRODALMI ES KOMMUNIKACIOS DIGITALIS
NEVELESI PROGRAM ALAPJAN TORTENET-
(ZsOLNAL, 1995:165-167.) MESELES
FAZISAI
beszéd- 5. a leirt torténet
képességek | felolvasasa
beszédértés- | 8. az elkésziilt
képességek | filmvetitése,
megosztasa
iras- 1. otletgytjtés
képességek |2. anyaggyljtés
3. a torténet meg-
nyelvi-kom- fogalmazasa,
munikacios leirasa
képességek  |olvasasi 1. otletgytijtés
képességek |2. anyaggyljtés
5. a leirt torténet
felolvasasa
o nyelvi 3. a torténet meg-
Kf)mmzfnikaczos normativ és | fogalmazasa, le-
képességek korrekcios irasa
képességek |5. a leirt torténet
felolvasasa
nem nyelvi 4. az elkésziilt,

leirt szoveghez
fényképek, il-
lusztralo képek
rendezése

7. a késziilo torté-
net diszitése ef-
fektekkel,
esetleg alafestd
zenével

8 az elkésziilt film
vetitése, meg-
osztasa
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Szocialis
képessegek

szocialis észlelés

szerepészlelés

4. a torténet
megfogalma-
zasa, leirasa

8. az elkészilt
film vetitése,
megosztasa

nem nyelvi kom-
munikacios koz-
l1ések felfogasa

8. az elkészilt
film vetitése,
megosztasa

személyi viszo-
nyok észlelése

8. az elkésziilt
film vetitése,
megosztasa

szocialis
alkalmazkodas

viselkedés
kortars csoport-
ban

1.6tletgytjtés

2. anyaggyljtés

5. a leirt torténet
felolvasasa

8. az elkésziilt
film vetitése,

megosztasa
figyelmesség és |5. a leirt torténet
illemtudo felolvasasa
viselkedés 8. az elkészilt

film vetitése,

megosztasa
fegyelmezettség |2. anyaggytijtés

5. a leirt torténet
felolvasasa

8. az elkésziilt
film vetitése,
megosztasa

konfliktusok elemzése

8. az elkésziilt
film vetitése,
megosztasa

3. 4bra
A személyiségfejlesztés negyedik feladatcsoportja a kepességfejlesztés és

a digitalis torténetmesélés fazisai kozti kapcesolatok

(Zsolnai Jozsef (1995:165-167) alapjan sajat szerkesztésti abra)
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A személyiségfejlesztés hetedik feladatcsoportja a jellem nevelése. Hason-
16an az el6z6 feladatcsoporthoz, ebben az esetben is kihivasokkal kell szem-
benéznie a fejlesztének. Az értékkodzvetitd és képességfejleszto pedagogia két
iranyban gondolkodik a jellemnevelésrél. ,,Az egyik a pozitiv értéktartalmu
jellemnevelés. A masik a negativ értéktartalmu jellemfejlédést megakadalyozni
szandékozo6 pedagogiai prevencio.” (ZSOLNAIL, 1995:174) A digitalis torténet-
mesélés mindkét Gt esetében segitdé modszer lehet, hiszen a digitalis torténet
megsziiletésének alkotasi folyamata a kivalasztott téma és a célcsoport fligg-
vényében mindkét iranyt képviselheti. Ennél a feladatcsoportnal sem célszeri
csupan a digitalis torténet megalkotasanak egyetlen fazisat kivalasztani, hanem
komplex mddon az alkotasi és befogadasi folyamat egészét kell tekinteni.

A személyiségfejlesztés nyolcadik feladatcsoportja az attitidok befolyaso-
lasa. Az értékkozvetitd és képességfejleszto pedagdgia a kultura egészét tarja
a tanulok elé, ami azt eredményezi, hogy szamos 1 tantargyat alkotnak. A ta-
nuldknak nyitotta kell valniuk arra, hogy ezeket az 0j, de a kultira megisme-
résére iranyul6 tantargyakat megismerjék és tanuljak. (ZSOLNAIL 1995:176) A
digitalis torténetmesélés ebben is hasonloan gondolkozik, hiszen a modszer
komplexitasa abban is megmutatkozik, hogy egy-egy téma, vagy ¢letesemény
digitalis torténetté formalasa kdzben, annak hatasara az alkoto nyitottabba
valik és céljaként jeleniti meg, hogy a valasztott témat a lehetd legteljesebben,
a kultara tobb teriiletéhez kapcsolddva mutassa be a megadott 2-3 percben.

A személyiségfejlesztés kilencedik feladatcsoportja a kreativ tarsadalmi
1étre, igazsagossagra €s demokraciara nevelés. Az értékkozvetito és képesség-
fejlesztd pedagdgia tekintetében a kreativ tarsadalmi létre nevelés a szubjektiv
alkotasra késztetést jelenti elsésorban, ahogy azt is, hogy fontos, hogy a tanulo
ismerkedjen kora alkotoival. (ZSOLNAIL, 1995:177) A digitalis torténetmesélés
ezzel a gondolkodasmoddal is 6sszhangba hozhato, hiszen a szubjektiv, 6nallo,
kreativ alkotas elengedhetetlen a digitalis torténetmesélés vonatkozasaban is.
Idekapcsolhato a 4. fazis (az elkésziilt, leirt szoveghez fényképek, illusztrald
képek rendezése), valamint a 6. fazis (a hanganyag megvagasa ¢s képekhez
illesztése), tovabba a 7. fazis (a késziilo torténet diszitése effektekkel, esetleg
alafestd zenével). Az igazsagossagra torekvés szintén ezen feladatcsoport
része, kiilon figyelemmel a hatranyos helyzetii gyermekekre, hiszen fontos,
hogy nekik is legyen lehetdségiik a képességeiket és a tehetségiiket kibonta-
koztatni. A tarsadalmi érzékenyités szintén feladata az értékkozvetitd és ké-
pességfejleszté pedagogianak. Mindezen torekvések szintén Gsszhangban
allnak a digitalis torténetmesélés modszerének lehetdségeivel.

A személyiségfejlesztés tizedik, egyben utolsé feladatcsoportja az
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egyéni tudat és tudatossag fejlesztése. Az Ertékkozvetitd és képességfej-
leszt program kdzéppontba helyezi a tanuldt, annak énjét, ahogyan igyek-
szik feldolgozni a felé kozvetitett tudast, vagy informaciot. ,,...folhivja a
figyelmet a tudat élményszerliségére, a tudatos jelen multat és jovot kdz-
vetitd szerepére €s a tudat kreativ jellegére. ... pedagogiai szempontbol
nagy szerepet tulajdonitunk az élménynek, tehat az érzelmileg er6sen hang-
sulyos benyomasoknak, a mélyen atélt eseményeknek, torténéseknek.”
(ZsoLNAlL, 1995:180) Mindezt parhuzamba allitva a digitalis torténetmesélés
elméletével megallapithatjuk, hogy szamos ponton azonossag all fenn, hi-
szen a digitalis torténetmesélés is jelentdsen épit a mélyen atélt esemé-
nyekre, az élményekre, hiszen ez adja a digitalis torténetek alapjat,
gyakorlatilag 1ényegét. A digitalis torténetmesélési fazisok koziil a 4. Az
elkésziilt, leirt szoveghez fényképek, illusztrald képek rendezése segitheti
leginkabb az el6z6ekben felvazolt célokat. Célravezetébb azonban ennél a
feladatcsoportnal sem egy-egy digitalis torténetmesélési fazist megjeleni-
teni, hanem magat az alkotofolyamatot komplex mivoltaban szemlélni.

Az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program, valamint a Nyelvi, iro-
dalmi és kommunikacios nevelési program személyiségfejlesztési feladat-
csoportjai tekintetében leszogezhetjiik, hogy szamos tevékenységponton
kapcsolatba allithatok a digitalis torténetmesélés egy-egy fazisaval, vagy a
teljes alkotofolyamattal.

A torténetmesélés vonatkozasaban meg kell emliteniink Zsolnai Jozsef
képességfejleszto kisérletének egyik 1988-ban késziilt taneszkozét is, amely-
nek cime Elettorténetem. Ez a kis fiizet a kisgyerekek iskolaskor elétti életérol
sz6l. Ehhez azonban sziikség van arra, hogy a tanuld kitdltse a flizetet a sajat
¢letére vonatkozo informaciokkal (mikor sziiletett, hol sziiletett, van-e test-
vére, milyen ruhakat 6riz az édesanyja a babakorabdl, mikor bujt ki az elsé
foga stb...). Lathatjuk, hogy az Elettorténetem cimii fiizet kivalo alapot ad
egy olyan digitalis torténethez, amely egy tanuld életének els6é néhany évérol
sz0l (sziiletés elotti fejlodés, sziiletés, csecsemdkor, kisgyermekkor, 6vodas
kor, bolcséde, 6voda, a csalad). Ezzel a flizettel a digitalis torténetmesélés 2.
fazisat (anyaggyijtés), valamint 4. fazisat (az elkésziilt, leirt szoveghez fény-
képek, illusztralo képek rendezése.) végezhetjiik el, valamint néhany feladat
segitséget adhat a 3. fazishoz (a torténet megfogalmazasa, leirasa) is.

A digitalis torténetmesélés tekintetében az Ertékkozvetito és képességfej-
lesztd program egyik sorozata, a Zsolnai Jozsef altal szerkesztett Képes vagyok
ra... is kivalo kiindulépontot adhat egy digitalis torténethez, hiszen egy-egy
évfolyam tekintetében, segitd kérdések mentén tudja végig gondolni a tanulo,
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hogy mire képes a tanév végére. Egyértelmiien latja, hogy egy-egy osztalyzat
eléréshez mit kell tudnia teljesiteni. Ezen segitd kérdések mentén, attekintve
egy tanévet, Ossze tud allitani egy olyan digitalis torténetet, ami egy adott tan-
targy tekintetében a tanulmanyi el6rehaladasat mutatja be. Ez a sorozat egy
késziilo digitalis torténet esetében az 1. fazishoz (6tletgyiijtés), valamint a 3.
fazishoz (a torténet megfogalmazasa, leirasa) is nagy segitséget jelenthet.

A fejezetben leirtak alapjan megallapithatd, hogy a digitalis torténetme-
sélés kivalo eszkoz a két programban szerepld személyiségfejlesztési és
ezzel egyiitt képességfejlesztési feladatok megvalositasahoz.

VI. Osszegzés

A digitalis torténetmesélés modszerének személyiségfejlesztési és ké-
pességfejlesztési 1étjogosultsagat érdemes a pedagogus és a tanuld szem-
sz0gébol is vizsgalni. A pedagdgus szemszogébdl nézve kijelenthetjiik,
hogy az Ertékkozvetits és képességfejleszté programban megjelend tevé-
kenységi korok! mindegyike kapcsolatba hozhato a digitalis torténetmesé-
1éssel, alkalmas a tobb teriiletre kiterjedd? kompetenciafejlesztésre, kivalo
szemléltetd eszkoz, kivald motivacios eszkoz, komplex oktatasi stratégia
tantargytol fiiggetleniil, akar a tantargykoziséget tamogatva. A digitalis tor-
ténetmesélés a tanuld szemszogébdl nézve lehetdséget ad arra, hogy a ta-
nulé minél tobb mindenben kiprobalja magat, motivaciot adhat a
tanulashoz, a feladatmegoldashoz, tantargytdl fiiggetleniil hasznalhato,
tobbféle munkaforma alkalmazhat6 az alkotomunka folyaman, az érzelmi
intelligencia (empatia, elfogadas) fejlédhet, a szocialis képességek jelentds
atalakulason mehetnek keresztiil. Mindennek alatamasztasara Zsolnai Jo-
zsef gondolatait idézziik fel: ,,...mi a fejlesztendd személyt, a tanulot kis-
iskolas koratol kezdédden olyan egyénként tételezziik, aki egy — csak ra
jellemz6 — egyedi 1étformaban folytonosan tevékenykedik (megismer, cse-
lekszik, kommunikal, értékel), és kdzben alanya sajat és a kapcsolatban
1évo vilag (csalad, tarsadalom, kornyék, kortarscsoport, iskola) fejleszto és
onfejleszté akcidinak.” (ZSOLNAIL, 1995)

1 Példaul: ember-, vallas-, erkdlcsismeret, filozofia, dramajaték, vizualis kultara
¢és muivészettorténet, képzomiivészeti-, szinhaz-, film-, zeneesztétika, fotdzas, mé-
diaismeret-mozgoképkultira, viragrendezés, haztartastan, konyv- és konyvtarhasz-
nalat, néptanc, babozas stb.

2 anyanyelvi kommunikacid, idegen nyelvi kommunikaci6, matematikai kompe-
tencia, kulturalis kompetencia, digitalis kompetencia, személykozi és allampolgari
kompetenciak, vallalkozoi kompetencia, a tanulas tanulasa
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Zsolnai Jozsef 1995-ben igy fogalmazott: ,,...mint ahogy el6ttiink all
annak tisztazasa is, hogyan lehet élményt addan az én maximalis involvalt-
sagat biztositva miivészetet, esztétikat, etikat, tudomanytant és filozofiat —
vulgarizalastol mentesen — serdiil6 fiataloknak tanitani.” (ZSOLNAI,
1995:180) Jelen tanulmanyunkkal megkiséreltiik a valaszadast. Meglata-
sunk szerint a digitalis torténetmesélés mint komplex tanitasi-tanulasi stra-
tégia megfeleld lehet erre a célra. Tovabbi kutatasokra van sziikség, de
mostani tapasztalatink azt mutatjak, hogy az irany helyes.

Elengedhetetlennek tartjuk, hogy a digitalis torténetmesélés modszerét
azzal a precizitassal, komplex latasmoddal, tudomanyos megalapozottsaggal,
professzionalis alkotasra torekvéssel alkalmazzuk, amit az Ertékkozvetitd és
képességfejlesztd program, valamint a Nyelvi, irodalmi és kommunikacios
nevelési program kozvetit. Ha ez sikeriil, akkor ezzel a torekvéssel is segit-
hetjiikk a két program 21. szazadi jelenlétét a pedagogia vilagaban. ,,Majd
meglatjuk, hogy ki tud kit meggydzni. Akar sikeriil, akar nem a meggydz¢s,
tigy gondolom, az EKP és a NYIK marad. Ez meggy6z3désem. De az is,
hogy a hajdani NYIK és hajdani EKP program a huszonegyedik szizadban
alkoto pedagogiaként fog létezni, ahol alkotonak szamit a kisiskolas, de a het-
vendt éves nyugdijas sziilé és pedagdgus is. Tehat mindenki, akik a program
altal érintettek maradnak.” (ZsoLNAIL 2002:189—190)
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A Zsolnai-pedagogia adaptalhatosaga
az online- és a tavoktatashoz

Kivonat

Az iras azt vizsgalja, hogy az &sszefoglald néven Zsolnai-pedagogianak nevezett
pedagodgiai programok megfeleltethetok-¢ a digitalis pedagogia, azaz a 21. szazad
pedagodgiaja elvarasainak, illetve az online, valamint a tavoktatasban mennyire al-
kalmazhato a programokban tetten érhetd pedagogiai gondolkodas. Megismerhet-
juk nagyvonalakban Zsolnai Jozsef meglatasait a magyar oktatasrol az informacios
tarsadalomban. Fontos része az irasnak a Nyelvi, irodalmi és kommunikacios prog-
ram és az Ertékkozvetits és Képességfejleszté progam kutatasi, kisérleti fazisat
bemtato irasok bibliografiaja, hisz az alapos kutatasi elézmények és széleskori ta-
jékozodas is azt bizonyitja, hogy a programok nem egy oktataspolitika pillanatnak
kséziiltek, hanem az emberi kultura teljeségének atadasara hivatott pedagogia,
amely id6talosaga nem vitathato. A tanulmany végén felsorolasra keriilnek azok a
kutatasi témak, amelyek kidolgozasaval segithetd az, hogy a Zsolnai-pedagogia si-
keresen adaptalhato legyen a digitalis pedagogia és az online oktatas elvarasainak.
Kulcsszavak: digitalis pedagogia, Zsolnai Jozsef (1935-2011), pedagdgiai program,
Ertékkozvetito és képességfejlesztd program, Nyelvi, irodalmi és kommunikacios
program

Abstract

The article examines whether the pedagogical programmes known collectively as
Zsolnai pedagogy can meet the expectations of digital pedagogy, i.e. the pedagogy
of the 21st century, and to what extent the pedagogical thinking found in the prog-
rammes can be applied in online and distance education. We can get to know bro-
adly Jozsef Zsolnai's insights on Hungarian education in the information society.
An important part of the study is the bibliography of the papers presenting the re-
search and experimental phases of the Language, Literature and Communication
Programme and the Value Transfer and Skill Development Programme, as the re-
search history and extensive information prove that the programmes were not de-
signed as an educational policy moment, but as a pedagogy dedicated to
transmitting the entirety of human culture, the durability of which cannot be dis-
puted. At the end of the study, the research topics are listed and with their develop-
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ment, Zsolnai’s pedagogy can be supported to successfully adapt to the expectations
of digital pedagogy and online education.

Keywords: digital pedagogy, Jozsef Zsolnai (1935-2011), pedagogical programme,
Value Transfer and Skills Development Programme, Language, Literary and Com-
munication Programme

Bevezeto

Zsolnai Jozsef 2002-ben megjelent 4 pedagogia (tanulas — alkotas — ne-
velés — iskolazas) stratégidja a magyar informacios tarsadalomban cimii
tanulmanyaban a kovetkezoket irja: ,,A. A. Moles szerint »az emberiséggé
alakulas valojaban akkor kdvetkezik majd be, amikor meglesz a lehetdség
arra, hogy egy és ugyanabban a pillanatban minden ember ugyanazt lassa,
hallja, érezze és tanulja.«' Moles utopidja kozel 40 éves. Az informacios és
kommunikéacios technikak eddigi torténete, jelene €s jovobeni trendjei arra
utalnak, hogy ez 2020 koriil tényleg bekovetkezhet. Akkor all fonn a Iehe-
tosége annak — az informacios alakzatok hozzaférhetosége révén —, hogy a
potencialisbdl valosagossag lesz.” (ZSOLNAL, 2002:575)

2023-at irunk és a joslat megvalosulni latszik. Ennek lehet oriilni, de nem
kételezd. Szamos dolog nem egyértelmiien jo iranyba halad a digitalis vilagban
sem, nem beszélve a teljes emberi kultirarol, a tarsadalmi torténésekrol.

[rasomban azt vizsgalom, hogy az 6sszefoglaloé néven Zsolnai-pedagé-
gianak nevezett pedagogiai programok megfeleltethetok-e a digitalis peda-
gbégia elvarasainak és online oktatasban és tavoktatasban mennyire
alkalmazhato a programokban tetten érhetd pedagdgiai gondolkodas.

Zsolnai Jozsef pedagogiai rendszerérol

A Zsolnai Jozsef altal kifejlesztett pedagdgia rendszer a kovetkezd — on-
alloan is teljes egészet képezd — programokbol all 6ssze: Nyelvi, irodalmi,
kommunikacios nevelési program (NYIK), Ertékkozvetitd és képességfej-
leszté program (EKP), tudomanypedagégia, moralpedagogia. Mindegyik
rész kidolgozasat hosszu kutatasi folyamat el6zte meg. A kutatasok 1971-
ben kezdddtek és a kiilonbozo kutatasi, fejlesztési és innovaciods folyama-
tokat, eredményeket a kdvetkez6 publikaciok dokumentaltak:

1 A. A. Molest Z. Karvalics Laszl6 idézi 1999-ben megjelent A vilagtarsadalom
mint informaciokdzosség. Norbert Wiener, az informacio tarsadalomelméletének
plebejus teoretikusa cimii irasaban, amely a Neumann Janostol az Internetig cimt
tanulmanykotetben talalhatd (Budapest, Napvilag)
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. A nyelvi kommunikdcios képességrendszer fejlesztésének tapasztalatai a kaposvari
tantargyblokkos anyanyelvi kisérlet harom éve alapjan / Zsolnai Jozsef — p. 43-
51. In: Tantargypedagdgiai Kutatasok Orszagos Tanacskozasa. — Baja, 1974.

. Anyanyelvtanitasi kisérlet a kommunikaciokutatds eredményei alapjan:
1971 — 1975: A KTF kutatdcsoportjanak beszamoloja a kisérlet elso
négy évérol / a kutatocsoport vezetdje Zsolnai Jozsef; a kutatocsoport
tagjai Csik Endre... [et al.] ; [szerzok Csik Endre...et al.] ; [szerk. Zsolnai
Jozsef]. — Kaposvar: Kaposvari Tanitoképz6 Foiskola, 1976 — 254 p.
ISBN 963 01 0856 9

. A nyelvi kommunikacios képességrendszer fejlesztésének tapasztalatai a
kaposvari tantargyblokkos anyanyelvi kisérlet harom éve alapjan | Zsolnai
Jozsef — p. 43-51. In: Tantargypedagogiai Kutatasok Orszagos Tanacsko-
zasa. — Baja, 1974.

. Anyanyelvtanitasi kisérlet a kommunikdciokutatds eredményei alapjan
: I : A kisérlet gyakorlata / Csik Endre, Csizmazia Sandor, Csizmazia
Sandorné, Farkas Julianna, Heffner Anna, Kiss Eva, Kocsis Mihaly,
Sardi Edit, Tavali Zoltan, Zsolnai Jozsef, Zsolnai Jozsefné ; szerk. Zsol-
nai Jozsef. — Budapest; Szekszard : Fovarosi Pedagogiai Intézet; Kapos-
vari Tanitoképz6 Foiskola Szekszardi Tagozata, 1978. — 236 p.

. Anyanyelvtanitasi kisérlet a kommunikaciokutatds eredményei alapjan /
Zsolnai Jozsef = Pedagogiai Szemle, 28. évf. (1978). 5. sz. —p. 471-472.

. Nyelvi, irodalmi-kommunikacios nevelési kisérlet : Kutatasi jelentés 1976—
1980 / Kisérletvezetd Zsolnai Jozsef ; kozremiik6dé Zsolnai Laszlo. —
Veszprém : Orszagos Oktatastechnikai Kozpont, 1980. — 207 p.

. Nyelvi-irodalmi-kommunikacios nevelési kisérlet: Kandidatusi disszer-
tacio / Zsolnai Jozsef — Veszprém : Orszagos Oktatastechnikai Kézpont,
1981. — 386 p.

. Nyelvi-irodalmi-kommunikdcios nevelési kisérlet: 1-11. — Veszprém :
OOK, 1981.

[1. kot.] Tervezés, dontés tanuldsiranyitas : Nyelvi, irodalmi, kommu-
nikacios nevelési kisérlet / [irtak Zsolnai Jozsef, Zsolnai Jozsefné] ;
[kozremiikodott Csizmazia Sandor, Csizmazia Sandorné, Horvath Eva,
Kiss Eva, Maté Magdolna, Szabo Eszter, Vadocz Eszter.]. — Veszprém :
OOK, [1981]. — 236 p.

ISBN 963 01 3048 3
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[2. kot.] Tovabbképzés, dnmiivelés : Nyelvi, irodalmi, kommunikacios
nevelési kisérlet / [irta Zsolna Jozsef] ; [kozremiikodott Csik Endre, Hor-
vath Eva, Szabo Eszter, Pinkavolgyi Attilané]. — Veszprém [etc.] : OOK,
[1981]. — 134 p.

ISBN 963 01 3047 5

9. Nyelvi-irodalmi-kommunikacios nevelési kisérlet programja és f6bb
eredményei |/ Zsolna Jozsef. — p. 115-136. In: A neveléstudomany hely-
zete és feladatai / [szerk. Molnar Zoltan] ; [el6ad6é Koncz Janos et al.].
— Szeged : TIT Csongrad Megyei Szervezete, 1983 [! 1984]. — 230 p. —
(Szegedi Nyari Egyetem : Pedagdgia, ISSN 0139-4126 ; 20.)

ISBN 963 01 57 84 5

10.Kutatasi jelentés 1981—1984 : Nyelvi-irodalmi-kommunikacios nevelési
kisérlet / készitette a kisérlet kutatdcsoportja irta Zsolna Jozsef vezeté-
sével. — Budapest : Orszagos Pedagogiai Intézet, 1984. — 309 p.

11.4 nyelvi, irodalmi és kommunikdcios nevelési kisérlet tanulsdagai /
Zsolna Jozsef. — p. 81-93. In: Neveléstudomanyi tanulmanyok / [szerk.
Schablauemé Kertész Katalin] ; [kozremiikodott Kovacs Laszlo]. — Ka-
posvar : K[aposvari]| Tanitoképzd] F[6skola], 1988. — 102 p. — (A Ka-
posvari Tanitoképzo Foiskola kiadvanyai, ISSN 0139-3871 ; 9.)

ISBN 963 717202 5

12.4z értékkozvetits és képességfejleszto iskola modellje : Az 1985. 11. 14-
én elfogadott kutatasi terv atdolgozott valtozata / Zsolna Jozsef ; a ku-
tatasi terv készitésében kozremiikodott Balazs Eva, Heffner Anna, Kiss
Eva, Kocsis Mihély, Vago Irén = Tajékoztatd a Kozoktatasi Kutatdsok-
rol, 1988. 7. sz. —p. 113-150.

13.4z értékkozvetits és képességfejleszto iskola modellje : Kutatasi zardje-
lentés / Zsolna Jozsef ; kozremiikodd kutatok Balazs Eva, Heffner Anna,
Kiss Eva, Kocsis Mihaly, Vago Irén = Tajékoztaté a Kozoktatasi Kuta-
tasokrol, 1992. 19. sz. — p. 139-163.

14.4z értékkozvetito és képességfejlesztd iskola modellje : Ts - 4612 6. al-
program / Zsolna Jozsef = Tajékoztatd a Kozoktatasi Kutatasokrol, 1992.
19. sz. — p. 294-304.

15.4z értékkozvetito és képességfejleszto iskola modellje | Zsolna Jozsef —
p. 102-103. In: Osszefoglalé zardjelentés a kozoktatasi kutatasokrol =
Tajékoztatd a Kozoktatasi Kutatasokrol, 1992. 20. sz. —p. 7-209.

16.Akciokutatassal kimunkalt értékkozvetitd és képességfejleszto pedagogia
és program : Kisiskolas kor : Doktori értekezés tézisei / Zsolnai Jozsef.
— Budapest, 1993. — 15 p.
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17.4z értékkozvetito és képességfejleszto program és pedagogidja : Az
1971-1993 kozotti kutatasi, fejlesztési €s innovacios programok és
eredmények 0sszegzése / Zsolnai Jozsef. — Budapest: Tarogato, 1994.
— 85 p. — (Ertékkozvetité és képességfejleszté program)
ISBN 963 8491 48 5
18.Egy pedagogiai akciokutatds-sorozat megoldaskisérletei az ezredfordulo
valsagszindromdira | Zsolnai Jozsef = Modern Nyelvoktatas,
1. rész 2. évf. (1996). 4. sz. — p. 22-30.
2.1rész 3. évf. (1997.) 1-2. sz. — p. 45-56.
3-4.1rész / 3. rész tarsszerzdje Kocsis Mihaly ; 4. rész tarsszerzdje Liza-
kovszky Eva. — 3. évf. (1997). 3. sz. — p. 25-41.
19.Kutatasok egy generativ, énreflexiv, praxisorientalt rendszeres pedago-
gia kimunkalasdara : MTA doktori értekezés tézisei / Zsolnai Jozsef. —
Pépa : [Veszprémi Egyetem Tanarképzo Kar Pedagogiai Kutatointézet],
2001.—30 p.

A programoknak kdszonvén a kultara teljességét viszi be az iskoléaba.
Joval tobb teriiletet és tevékenységet tanit, mint a hagyomanyos iskola. A
programokat (NYIK, EKP, KEK) kutatassal kimunkalt pedagogia alapozza
meg. 12 évfolyamra kidolgozott tantervvel rendelkezik, amely jol idomul
barmely iskolarendszerhez.

A tantargyi programokban tobb helyen tetten érheté a kommunikacio
fontossaganak hangsulyozasa, nem csak a nyelvi kommunikaci6, hanem a
vizualis kommunikacio is. Kiemelt szerepet szant az érintkezéskulturanak:
a jol értheto, tiszta beszédnek, a szabatos, igényes fogalmazasnak szoban
¢s irasban, az illemtudo, tolerans, tapintatos viselkedésnek.

A tantargyi rendszer olyan ismeret atadasara vallalkozik, amelyre meg-
alkotasakor nem volt példa: babozas, barkacsolas, furulyazas, rejtvényfejtés,
sakk, szinjatszas, stb.

Ugyanigy fontos szerepet kap a programokban a:

1. az alkotasra nevelés

2.a gondolkodas fejlesztése

3.a demokraciara, demokratikus 1étre valo felkésziilés

4.a konyv- és konyvtarhasznalat tanulasa

5.a muvészeti agak és kifejezésformak megismerése

6. a realis énkép, emberkép, magyarsagkép, Eurdpa-kép és vilagkép ki-

alakitasa

7. a tehetségesek kello terhelése, fejlesztése stb.
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Az Ertékkozvetitd és képességfejleszté pedagogia programja rugalmas
a valtozasok befogadasanak iranyaba és sikeresen adaptalhat6 is (pl. a NAT
tobb kiadasahoz is sikeresen alakitottak kerettantervi szinten, amit legjob-
ban a két egymasutani kerettantervi sikeres akkreditacié bizonyit). Ha meg
lenne ra a lehet6ség — meggyo6zddésem — hogy a digitalis kultura és digitalis
pedagogia szabta elvarasoknak is hianytalanul megfelelteté lenne az EKP,
de a Zsolnai-pedagogia tobbi eleme is (Nyelvi irodalmi kommunikacios pe-
dagogia, Tudomanypedagdgia), mivel a megalkotas idején adott legkorsze-
ribb oktatastechnologiai megoldasokra nyitott volt, és — a digitalis
pedagogianal is hangsulyos — a tanul6i aktivitas a tanulds folyamataban és
az 0nallo ismeretszerzésre 0sztonzés is nagy hangsulyt kapott.

Ha az Ertékkozvetits és képességfejleszté pedagogiat a tanuld szemé-
lyiségének fejlesztése szempontjabol vizsgaljuk a kdvetkezo tiz feladatcso-
portban nevezhetjiik meg ezeket:

1. a sziikségletek fejlesztése,

. az érzelmek nevelése,

. az érdeklodés fejlesztése,

. a képességek fejlesztése,

. a magatartas befolyasolasa,

. az akarat nevelése,

. ajellem nevelése,

. az attitidok befolyasolasa,

. kreativ tarsadalmi létre, igazsagossagra és demokraciara nevelés,
. az egyéni tudat és tudatossag fejlesztése.

S O 03NN bk~ W

—_—

A Zsolnai-pedagogia eddigi kapcsolata
a digitalis pedagogiaval, digitalis tananyagokkal

A Zsolnai-pedagogia fejlesztése soran eddig két megvalosult projekt bi-
zonyitja, hogy ez a pedagogiai rendszer alkalmas a digitalis pedagogia al-
kalmazasara.

1. Az olvasas, a szovegértés és az internet pedagogiai tartalékainak fel-
tardsa elnevezésii akciokutatis (2012-2014). Témaja az EKP és KEK ke-
rettantervek alapjan oktatd iskolak tanuldinak tudasszintje, kompetenciai
fejlettségi szintjének vizsgalata volt. Az internethasznalati szokasokat, va-
lamint annak hatékonysagi vizsgalata beépiilt a kutatasba.

2. AZsolnai-pedagogia feladatkészitési modszertananak digitalis adaptal-
hatosaga ¢kes bizonyitéka a 2014-ben késziilt online feladatgytijtemény, Az
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anyanyelvi képességek differencialt fejlesztése 1-5. osztaly cimmel (Veszprém,
Oktker-Nodus Kiadoé Kft.), amelyet a papiralapa NYIK feladatgyijtemény
alapjan allitottak 6ssze a NYIK programot jol ismeré pedagogusok.

Egyértelmiien megallapithato, hogy a feladatgyiijtemény megfelel az
online feladatgytijtemények felé tamasztott igényeknek és akar ennyi év
tavlatabol is kiemelked6 modszertana, kovetkezetessége okan.

A digitalis pedagogiarol

Az infokommunikacios technologia erételjes fejlodésének €s az oktatasi
modszerek valtoztatasanak széleskorti igénye kovetkeztében az online ok-
tatds és a tavoktatas vilagszerte elterjedt oktatasi modda valt. Elsdsorban a
helyhez kotottség megsziintetésének, illetve a tavoli helyek elérésének igé-
nye hivta életre ezt az oktatasi format. Nap mint nap tapasztaljuk, hogy
mara mar sokkal tobbrél van sz6, hisz az online oktatasnak és a tavoktatas-
nak is sajatsagos modszerei alakultak ki, a digitalis pedagogia kiilon disz-
ciplinava valt a neveléstudomanyon beliil stb. A technologia allanddan
fejlodik, lassan megszamlalhatatlan e-learning keretrendszer (LMS) all ren-
delkezésre, szintén rengeteg kiilonbozo szoftver alkalmazhatd, ami mind
az online oktatast hivatott timogatni. Ne feledjiik, ezek elterjedése és szam-
béli novekedése szorosan Osszefligg a koronavirus-jarvany terjedésével,
amikor iskolak, felsdoktatasi intézmények kényszertiltek alkalmazni — jol,
rosszul — a tavolrdl torténd oktatast. Persze, ez a kényszer némi pozitiv ha-
tassal is jart, meggyorsitotta az online pedagdgia modszereinek elterjedését.
Az sem elhanyagoland6 tény, hogy mindenkinek kialakult valamiféle vé-
leménye a tavolrdl torténd oktatasrol. Reményeink szerint a postcovid id6-
szakban is (ami még varat magara) tobb pedagdogus tovabbra is alkalmazni
fogja az osztalytermi keretek kozott is alkalmazhaté online oktatasi mod-
szereket (tiikrozott osztalyterem, digitalis torténetmesélés stb.)

A magyar neveléstudomanyi szakirodalomban a digitalis pedagogia meg-
hatarozasaval tobben probalkoztak mar. Benedek Andras 2008-ban sziiletett
meghatarozasa szerint ,,... a digitalis pedagogia olyan tradicionalis vagy
konstruktiv pedagogiai, vagyis tanitasi és tanulasi modszer, amely soran a
tanar és a tanulo is szamitdgépet, informatikai eszkdzt is hasznal.” (BENEDEK,
2008) Kis-Toth Lajos és Lengyelné Molnar Tiinde (2014) szerint a digitalis
pedagogia ,,olyan eszkdzok, technologiak, szervezési tevékenységek, inno-
vativ folyamatok dsszessége, amelyek épit a tanulasi folyamat 6nallo 1étére
¢€s az Onszabalyozo tanulasra az informacio [...]-feldolgozast, -aramlast, -
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tarolast, -kodolast elésegitik, gyorsabba, konnyebbé és hatékonyabba teszik.
Véleménylink szerint a digitalis pedagdgia mindezen jelenségeket beolvasztd
absztraktum, hiszen leirja a neveléstudomany és a technologia talalkozasat,
anélkiil, hogy maga a fogalom jelentéssziikito funkcioval birna.” (Kis-TOTH
— MOLNAR, 2014) Végezetil alljon itt két meghatarozas 2020-bdl: ,,A digi-
talis pedagogia feladata, hogy a digitalis 1étre, pontosabban a digitalis 6ko-
szisztémaban zajlo sikeres életre készitsen fel. A digitalis pedagogia akkor
»hatékony«, ha az infokommunikacios eszkozoket €s az online, digitalis plat-
formokat az oktatasban tudatosan, egy megtervezet folyamatban alkalmaz-
zak, és azok megkonnyitik a pedagdgia célok elérését.” (FORGO ES MTSAL,
2020). Sziits Zoltan ugyanabban az évben a kdvetkezoket irta: ,,Digitalis pe-
dagdgiaként hivatkozunk leegyszeriisitve mindazon jelenségekre, amelyek
a digitalis eszk6z0k és tartalmak, mas olvasatban infokommunikacios tech-
nolégiak és munkaformak tanitasi és tanulasi folyamatban torténd haszna-
latat feltételezik. A digitalis pedagogia igy valdjaban egy ernyd- vagy
gyljtokifejezés; jelentésének hatarait a késébbiekben megkiséreljiik ameny-
nyire csak lehet, pontosan kijel6lni, mik6zben csupan a gravitacios magja
biztos. A digitalis pedagogiaban az eszk6zok is a pedagogiai célok elérését
is szolgaljak, mikdzben minden korabbi targynal nagyobb hatassal vannak
az oktatas modszereire is.” (SzUTs:2020, 21-22)

A koz0s mindegyik meghatarozasban, hogy hangsulyozza az infokom-
munikacids technologiak és eszkozok hasznalatat, de a hagyomanyos di-
daktika megoldasait is szem el6tt tartja a tanulas menetének tervezésekor.

Az iskola szerepével kapcsolatosan a digitalis pedagogia alkalmazasaval
Osszefiiggésben Sziits Zoltan elgondolkodtatdé tanulmanyaban a kovetke-
zOket irja 2020-ban: ,,A digitalis pedagogia két foszerepldje a tanulo és a
tanar. Am roviden ki kell térniink az iskola mint intézmény szerepére is. A
digitalis iskola legfontosabb eleme maga a digitalis kultira mint kozeg.
Amennyiben egy intézményben ez nem honosodott meg, Gigy a digitalis pe-
dagdgia modszertanat ott nem lehet bevezetni.” (Sz0Ts:2020, 32)

Az iskola digitalis kultirajanak épitéelemei ugyanazok mint barmelyik
szervezet esetében:

1. a felhasznalokdzpontisag,

2.az agilitas és rugalmassag,

3.az innovacio,

4. a digitalis megoldasok keresése,

5.a nyitott kultura,

6. a kollaboracio.
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Ohatatlan nem észrevenni a hasonlosagot a Zsolnai-pedagogia bevezet-
hetdségével kapcsolatos iskolai elvarasokkal. Ha az iskola vezetése, a pe-
dagogusok vallaljak a tobbletmunkat, a tanuldsi kornyezetet atalakitjak a
program elvarasainak stb. bevezetheté az Ertékkozvetitd és képességfej-
leszté program. Ezekre konnyen raépithetok a digitalis kultira elvarasai,
hisz a program a hagyomanyos didaktika elvarasait veszi figyelembe, a
tobblet, a cél a teljes emberi kulturat jelent6 tudas atadasa. Ne feledjiik, ma
ennek szerves része a digitalis kultara is. A feladat ennek beépitése a Zsol-
nai-pedagdgiabol és tjra versenyképes lesz a Magyarorszagon a kozoktatasi
programok kozott, de akar szélesebben is.

Sziits Zoltan a kdvetkez0 megszoritast teszi a digitalis pedagdgia hasz-
nalatanak sikerességéhez: ,,A valosag abrazolasanak és érzékelésének di-
gitalis technologiaval torténé augmentalasaval 0j szemléltetd modokhoz
juttatja az oktatasi folyamatokat. Am az eszkozhasznalat Gnmagaban nem
garancia az eredményességre. Sziikség van olyan megoldasokra, amelyek
szerves egészet alkotnak a hagyomanyos oktatas modszertani gyakorlatai-
val. (SzuTs:2020, 24)

Szerinte a digitalis pedagdgia épitdéelemei a kdvetkezok:

1. Kreativitas, széleskorli ismeretszerzés és felfedez6 kutatas,

2. Gyors ismeretszerzés és jobb vizualis tajékozodas,

3. Hatékonyabb horizontalis egyiittmiikodés,

4. Egyiittélés a hibakkal.

Fejlesztési iranyok, kutatasi témak

A jovoben a kovetkezd kutatasi témak kidolgozasaban latjuk annak esé-
lyét, hogy a Zsolnai-pedagogia sikeresen adaptalhato legyen a digitalis pe-
dagogia és az online oktatas elvarasaihoz:

1. Kiilonbségek és azonossagok az érintkezéskultura teriiletén a valos

¢s az online vilagban

2. A jatékossag, digitalis torténetmesélés (DST), modszerének beeme-

lése az EKP gyakorlataba

3. Lehet-e sikeresen alkalmazni a forditott (tiikr6zott) osztalyterem mod-

szerét az EKP gyakorlataban — akciokutatas egyes tantargyak, tan-
targycsoportok teriiletén

4. Akcidkutatas az internethasznalati szokasokkal (hatékonysag, kritikai

szemlélet, netikett, kozosségi oldalak hasznalata stb.) kapcsolatosan

5. Alkotasra nevelés az online pedagogia modszereivel
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6. Ertékorzés lehetdségei az online pedagdgiaban

7. Miivészeti nevelés az online pedagogiaban

8. Az online pedagdgia lehetéségeinek beépitése a tudomanypedagogiaba

9. Digitalis allampolgarsagi kompetencidk fejlesztésének beépitése a ké-
pességfejlesztd programba (a digitalis hozzaférés, a digitalis mivelt-
ség, a digitalis kommunikacio, a digitalis kotelezettség és feleldsség,
a digitalis etikett, a digitalis biztonsag, a digitalis kereskedelem, a di-
gitalis jog, a digitalis egészség ¢s kozérzet.)
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A tudomanypedagogia és alkalmazasa

a kozoktatas keretei kozott
Zsolnai 6rokség a KGYTK multjaban, jelenében és jovijében

Kivonat

Ebben a tanulmanyban a Kutaté Gyerekek Tudomanyos Konferenciaja (KGYTK)
tudomanypedagdgiai nézéponti bemutatasa kertilt leirasra a Zsolnai 6rokség (Tu-
domany egésze) fogalmi rendszerének segitségével a KGYTK jelenén és lehetséges
jovOjén keresztiil. Ismertetésre keriil a tudomanypedagogia alkalmazasanak érvé-
nyesiilése a kdzoktatas keretei kozott, amely érzékennyé teszi a felnovekvo 1014
éves tehetségigéreteket és/vagy tehetséges tanulokat a XXI. szazad valamely (tar-
sadalmi/természeti) problémajara. A KGYTK orszagos komplex tanulmanyi ver-
seny lehet6séget nyit a didkok szamara — a szubjektiv alkotason keresztiil torténd
alkotasi igényik kifejezésén at — a valasztott sors felé, amelyben érvényesiilhet a
,,sorsaért maga is felel6s ember” gondolkodasmod. E nézetet felvallalo jovébeni
kozoktatas szabad és aktivitasra épiil6 praxisaban érvényesiilé tudascsinalas mod-
szertani elemei, és azok majdani alkalmazasai, tavlatokat nyithatnak a felndvekvo
generacio szamara a tudasalapt tarsadalom problémainak megoldasara.
Kulesszavak: Zsolnai Jozsef (1935-2011), tudomanypedagogia, Kutatdo Gyerekek
Tudomanyos Konferencidja, szubjektiv alkotas, valasztott sors

Abstract

In this study, the presentation of Kutatd Gyerekek Tudomanyos Konferencidja
(KGYTK) as in the Scientific Conference of Researcher Children was described from
a scientific pedagogical point of view using the conceptual system of the Zsolna’s he-
ritage (The Entirety of Science) through the present and possible future of KGYTK.
The application of science pedagogy in the framework of public education is presented,
which makes the emerging 10-14-year-old talent promises and/or talented students sen-
sitive to some (social/natural) problems of the twenty-first century. The national comp-
lex study competition opens up an opportunity for students — through the fulfilment of
their need to create through subjective creation — towards the chosen destiny, in which
the "person responsible for his/her own destiny" view can prevail. The methodological
elements of knowledge creation in the free and activity-based practice of future public
education adopting this view, and their future applications may open up prospects for
the rising generation to solve the problems of the knowledge-based society.
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A KGYTK (Kutatdé Gyerekek Tudomanyos Konferenciaja) az altalanos is-
kola 10-14 éves tanuldinak meghirdetett' orszagos komplex tanulmanyi ver-
seny, amelyben a tudomanypedagogia alkalmazasa érvényesiil a kozoktatas
keretei kozott. A KGYTK tudoméanypedagdgiai nézépontu bemutatasat a
Zsolnai 6rokség egyik monografiajabol® (ZsoLNAl, 2005:39-64) ismert
szisztematikus leiras fogalmi rendszerének segitségével fejtem ki, majd a
KGYTK jelenét és lehetséges jovojét irom le.

1. A KGYTK gyokerei — fogalmi keret

1.1. A tudomanypedagdgia — mint pedagogikum

A tudomanypedagogia pedagogikuma harmas pedagogiai alapviszony-
ként irhat6 koriil. E pedagogikum értékes dolognak tekinti a tudomanyt (le-
zart és nyitott tudomanyos eredményeket), értékes dolog tanulasanak a
tudomanyos alkotdi tevékenységet (az alkoto személy, tanuld szubjektiv al-
kotoi tevékenységét), értékes dolog tanulas segitésének az alkotasra orientalt
pedagogus oktatd-neveld tevékenységét, aki a kutatasmodszertan elemeinek
kozvetitésére képes (ismeretterjesztd és/vagy mikrokutatas szinten).

1.2. Alkot6 személy, tehetségigéret

A KGYTK-t vallalé tanulok szubjektiv alkotoi tevékenységet folytatnak az
érdeklodési koriikbe tartozo tudomanyteriilet egy-egy témajahoz kototten. A
kutatasi tapasztalatunk els6 10 éve szerint ezek a 10-14 éves tanulok érzékenyek
a kozjot érinté tudomanyos problémakra. Megallapithato, hogy a tehetséges ta-
nulok mellett jelent6s mértékben szerepelnek tehetségigéretek, akik ténylegesen
vagy latensen kiélik alkotasi igényiiket mig eljutnak a palyamunka készitéséig,
mikdzben jegyzeteket, kérddivet, interjut, mérési naplot, fényképes dokumen-
taciot, kisérleti jegyzokonyveket stb. készitenek. Ezen tevékenységiik tilmutat
a kozoktatasra jellemz6 reprodukcids tevékenységen, igy kreacios értelemben

1 Zsolnai Jozsef kutatoi legitimitassal végzett — akcidkutatasra épiil6 —, Kiss Albert
koordinalasaval miikédé, a Zalabéri Altalanos Iskolabol 1998/99-es tanévben in-
dulo tobb mint 20 éves multtal rendelkezd, orszagos verseny.)

2 Zsolnai Jozsef: A tudomany egésze — A magyar tudomany tudomanypedagdgiai
szemléje. Miiszaki Kiadd, Budapest, 2005. 39-64.p)
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szubjektiv alkotast hoznak létre. A palyamunkajuk bemutatasakor tapasztalhato
— az iskolai kényszersors ellenére —, hogy tudatosul benniik a sajat ,,sorsaért
maga is felel” szemlélet. Atérzik, valamint megfogalmazzak a majdani felels-
ségvallalasuk lehetdségét a kozjoért, valamint embertarsaik életmindségért.

1.3. Kényszersors €s valasztott sors a KGYTK-s palyazatokban

A KGYTK-t vallalo tehetségigéretek nagy hanyada szélsdségesen lema-
rado didk, akiknek kényszersorsa tobb tényezore vezethetd vissza. Egyrészt
az elodoktdl szarmazo orokségre, masrészt a szociokulturalis kornyezetiik-
ben érvényesiild mintara az érzelmi-indulati-természetben. Harmadrészt a
csaladban uralkodé mentalis kornyezetre.

Kutatasi tapasztalatunk mésodik 10 éve sordn emelkedd tendenciat
mutat e kényszersorsu tehetségigéretek szama, valamint a sajat ,,sorsaért
maga is felel” szemlélet. Ugy véljiik, hogy a palyamunkajuk készitése koz-
ben megélt alkotasi igény kielégiilése és annak 6rome noveli az identitasuk
hitfunkciojat. Emellett a szellemi munka sikere — mint legfelsd instancia —
a valasztott sors felé vald elmozdulast igéri. Mindez tetten érhetd a palya-
munkakban és azok cimeiben. Néhany kiragadott példa a cimekbdl: SNI-s
vagyok; Ciganyok, célok, lehetéségek; Valyogvetdk; A Gyozike jelenség;
Hézassagkotéshez kapcesolodd szokdasok a ciganyok életében; A gyermek
sziiletése (hiedelmek, szokasok a cigany kulturaban); A vilag tiikkre a cigany
¢s a magyar népmesékben; Romani kris (A magyarorszagi cigany kozos-
ségek torvénykezési szokasai); Tanuljunk-e cigany népismeretet?

A KGYTK-t vallalo pedagdgusok altal kozvetitett — szubjektiv alkotas
lehetdségét biztositd — kreativ mili6 a szEéls0ségesen lemarado tehetségigé-
retek intenziv fejlesztését eredményezi. Ez a hozzaadott érték segiti a va-
lasztott sors felé torténd tudatos elmozdulast.

1.4. Alkotasigény kielégitése a reményteljes jovoért

Az évrol évre elvégzett orszagos pedagogiai mérések ismétlddden jelzik,
hogy Magyarorszag kdzoktatasa a lehetdségei alatt teljesit. A XXI. szazad
tarsadalmi és természeti problémaira muszaj kihivasként tekinteni a koz-
oktatasnak, hiszen az altalanos iskolak is hozzajarulhatnak a tudasalapu tar-
sadalom jovoképéhez, a reményvesztettség vagy reményteljesség iranyaba
torténd elmozdulashoz. A reményteljességet nagymértékben befolyasolhatja
az alkotasigény ki¢lési feltételeinek biztositasa. Megoldandd kérdésként
mertiil fel, hogy a pedagogus tarsadalom vallalja-e (az oktatas-nevelés fo-
lyamatain beliil) az egyes egyénre torténd koncentralast: a realis énképére;
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az identitasara; a valasztott sorslehetéségeinek bovitésére; a ,,sorsaért maga
is felel” szemlélet kozvetitésére, tudatositasara; az alkotasi igény kielégi-
tésére a jovokép kedvezd formalasa érdekében.

A fentieket atgondolva belathatjuk, hogy az oktatasi-nevelési folyama-
tokban résztvevo pedagdgus paradigmaja €s a tanulo sorsa nagymértékben
befolyasolhatja a reményteljes jovokép felé torténd elmozdulast, azonosu-
last. Az alkotasra tobbé-kevésbé képes pedagogus paradigmajaban és pra-
xisaban megjelenik-e hatékonyan a kreativ klima? Az 6nmagat alkotva
kereso eltérd, valasztott vagy kényszersors gyermek attitiidje (viszonya a
szubjektiv alkotason keresztiil a kultira megismeréséhez) és alkotni képes-
sége beéplil-e a tanuldi tevékenységébe, redlis énképébe, identitasaba?

A kutatasi tapasztalatunk masodik 10 éve meger6siti azt a kovetkeztetést,
hogy az alkotasra képes, kreativ tehetséggondozast vallalo pedagogus és a
KGYTK-s alkotast végzo diakok teljesitménye biztatdo a reményteljes jo-
vokép formalasara tett er6feszitésekben. Ebbol adoddan elmondhatd, hogy
a KGYTK alkalmas a 10-14 éves tehetségek és tehetségigéretek alkotas-
igényének kielégitésére. Kovetkezésképpen van értelme a korai életsza-
kasztol kezdddd tudosutinpotlas-nevelésnek’® (ZSOLNAL 2005:21-30), ami
reményt ébreszthet a kdzjoért kreativan tenni akard allampolgari szerepre
a tudasalapu tarsadalomban.

1.5. A tudéscsinalas elemeinek megjelenése
(rekreacio és/vagy kreacid)

A kozoktatasban mar a kisiskolas korti gyermekek (tehetségigéretek) is-
meretszerzo és problémafelismerd tevékenységében is tetten érhetdk a tu-
dascsinadlas* (ZSOLNAL 2005:60) elemei, melyek a tankényvi ismereten
tulmutatd tudasszomjbol, tudashiany kielégitési vagyabol adédnak. Ez a ti-
pusu ismeretgytijtés, problémafelismerés (a probléma megoldasara torténd
késztetés) a tananyag mélységén tilmutato, és leginkabb abban nem sze-
repl6 ismeretre irdnyul, aminek alapja a tanuld érdeklddési kore. A tudas-
hiany kielégitési vagya olyan motivacios tényezd, amely noveli az
elkotelezettséget a valasztott téma irant.

3 Zsolnai Jozsef: A tudomany egésze — A magyar tudomany tudomanypedagdgiai
szemléje. Miiszaki Kiadd, Budapest, 2005. 21-30.p

4 Zsolnai Jozsef: A tudomany egésze — A magyar tudomany tudomanypedagdgiai
szemléje. Miiszaki Kiadd, Budapest, 2005. 60.p
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Az elkotelezett tehetségigéret (tobbnyire teszi, de nem tudja alapon) te-
oretikus és/vagy empirikus megismerési tevékenységek elemeit végzi ugy,
hogy kdzben szubjektiv alkotasokat hoz létre.

A KGYTK-t vallalé pedagogus tudatosan kozvetiti a tudascsinalas ele-
meit abban a kreativ miliében, amelyben a szubjektiv alkotasi tevékenységet
helyezi el6térbe a tehetségigéret és/vagy tehetséges tanuld szamara az okta-
tasi-nevelési folyamatokban. Ekozben a tanuld az alabbi tevékenységeket
végzi egyre inkabb tudatosan, amint a 4. osztalytol halad a 8. osztaly felé:

A teoretikus megismerés soran olvas, szovegfeldolgozast végez, mikoz-
ben mar nem elégszik meg a taneszkdzzel, mint kizarolagos informaciofor-
rassal. Bongészik az online térben, felkeresi a konyvtart, ralel harmadlagos,
masodlagos forrasokra. Felnott segitséggel (konyvtaros, nagysziild, sziilo,
pedagogus, kutatd) eljuthat elsédleges forrashoz és vizsgalja, tanulma-
nyozza azt. Kdzben vazlatot készit, kiemeli a 1ényeget — hivatkozas feltiin-
tetésével —, cimleirasok készitésének sziikségességét éli meg. Rendszerezi
az ismereteit, ijabb kérdések meriilnek fel benne, feltételezéseket fogalmaz
meg, amelyek problémamegoldasi lehetdségeket kinalnak.

Az empirikus megismerés alatt tapasztalatok szerzésével vizsgalja a ter-
mészeti és tarsadalmi kdrnyezetét. Nem tartja magat csupan a szamara eldirt
tantervhez, érzékeny a kozvetlen mikrokornyezetére, amelyet érzékel és
megfigyel. Az érdeklddési és elkdtelezettségi mértékének, képességeinek
megfeleld mélységgel leir, megmér €s/vagy az online térben masok altal
rogzitett és kozzétett tapasztalatokat szemléli, értelmezi. Kdzben osszefiig-
géseket keres, kérdéseket vet fel, el0revetiti a lehetséges torténéseket, va-
laszokat, amelyek igazolasara kisérleteket és/vagy kérddives adatgyjtést
végez. Az adatok feldolgozasi eredményei (1jabb problémakat és megoldasi
lehetéségeket igérnek szamara.

A teoretikus és az empirikus megismerés helyszine sok esetben iskolan
kiviili, a valasztott témanak megfeleld informacios forraskdzpont (pl.: mi-
zeum, kutatohely stb.) és/vagy tarsadalmi, illetve természeti kornyezet (pl.:
egy telepiilés 7. osztalyos diakjai, természetvédelmi teriilet stb.)

A tudascsinalas elemeinek megjelenése tényszerlien megallapithato a
KGYTK-s palyamunkakban, amelyek kiillonbdzésége leszamolhato tobbek
kozt az ismeretterjesztd, a kutatasmodszertani elemeket tartalmazé és a mik-
rokutatas kategoriakba sorolas alapjan.

A zslri kategoriakba sorolta a palyamunkakat. Ezek megoszlasa: 51%-a
ismeretterjesztd, 30%-a tartalmaz kutatasmodszertani elemeket, 18%-aban
a készité mikrokdrnyezetében mutat be és adekvat kutatasmetodikai folya-
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matelemekkel vizsgal relevans tudomanyos problémat. Az is kijelenthetd,
hogy az orszagos dontoére tobbszor (tobb egymast kovetd tanévben) meghi-
vott tanulok palyamunkaiban erételjesebben jelennek meg a kutatasmaod-
szertani és a kutatasmetodikai folyamat elemei.

51%
ismeretterjeszté ismeretterjeszto
I kutatasmédszertan ¥ kutatdsmédszertan
[ mikrokutatas 0 mikrokutatas
1. grafikon 2. grafikon
Pdlyamunkak megoszldsa Az orszagos déntore t6bbszor meghi-

vott tanulok palyamunkdinak megosz-
lasa kategoriaként

2. KGYTK jelene (terjedése és halozata)

2.1. AKGYTK terjedése

A KGYTK utolso tizenkét évére vonatkozoan 2022-ben kijelenthetd, hogy:
e Orszagosan megjelent a KGYTK legalabb egy-egy altalanos iskola-
ban megyeszerte (harom megye kivételével).
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e Ezen idészakban (elszortan a megyékben) 6sszesen 18-24 telepiilésrol
vettek részt tanulok a versenyen. (Az utébbi Covid-os 2 évben 12-12
telepiilésrol jutottak dontdbe a didkok.)

18

folyamatos (9-11) gyakran (7-8) tibbszir (4-6) utolsé &t évben

3. grafikon
A KGYTK-ra nevezd telepiilések szama 2010-2022.
® A KGYTK-n résztvevo 42 iskolat 7 folyamatosan; 9 gyakran; 10 tobbszor;
18 egyszer képviselte diak
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4. grafikon
KGYTK-ra nevezd iskolak 2010-2022.
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2.2. KGYTK halozata

AKGYTK orszagos halozatanak régiokdzpontjai Zalabérben, Szazhalom-
battan, Oroshazan, Kaposvaron; Karancslapujtén miikodnek. Ezek a régio-
kozpontok® szervezik az orszagos verseny regionalis forduloit. Az orszagos
dontét Demjén Istvan Reformatus Altalanos Iskola rendezi Budapesten.

A KGYTK-t tobb éven at sikeresen miikodtetd 16 iskola jogosult a
KGYTK referenciaintézmény cimre, valamint a kutatdsmodszertan elemeit
sikeresen kozvetitd pedagogusok elnyerték a KGYTK Mester és Tanitvanya
Dijat (2011-t61 26 £6). A régiokdzpontok és a referenciaintézmények létre-
hoztak a KGYTK Tehetségsegité Tanacsot, amely egyrészt biztositja a ku-
tatoi legitimitast a veszprémi Pannon Egyetem kutatoival egytittmikodve,
masrészt a Tanacs tagjai zslirizik a palyamunkakat és az eldadasokat. A
KGYTK — tehetséggondozoé munkdjanak elismeréseként — tagja a MATE-
HETSZ-nek ¢s a Tanacs kdzremiikodésével orszagos tehetségnapokat szer-
vez, ahol a referenciaintézmények bemutatjak a kreativ tehetséggondozast.

3. KGYTK lehetséges jovoje
a tudomanypedagogia kozvetitésén keresztiil

3.1. Nehézségek

Tapasztalataink szerint a KGYTK-ban érvényesiild kreativ tehetséggon-
dozas tovabbi kibontakozasanak lehetdségét napjainkban erdteljesen nehe-
ziti tobb tényezd is. Elsddlegesen a tantestiileteken beliili pedagogiai
paradigmak {itkdzése a mindennapi praxisban.

[gy az iranyitott (direkt vezérlés — értékeléscentrikus pedagogusszerep)
¢és befogadasra (szlik tevékenységkinalat — kevéssé aktivizalo munkaformak
— monotodnia — demotivalo hatasrendszer) épiilé nevelés praxisa tilsulyban
van a szabad ( indirekt iranyitas — szervezd-segitd pedagogusszerep) €s ak-
tivitasra (széles tevékenységkinalat — aktivizald munkaformak — valtoza-
tossag — motivalo hatasrendszer) épiild praxissal szemben.

Tovabba a tobbségben levd, iranyitott és befogadasra épiild praxisban
érvényesiil a didkok reprodukcios tevékenysége a tehetséggondozasban, a

5 Zalabéri Altalanos Iskola; Szazhalombattai Arany Janos Altalanos Iskola és Gim-
nazium; Oroshazi Reformatus Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola; Kaposvari
Csokonai Vitéz Mihaly Altalanos Iskola és Gimnazium — Gyakorléiskola; Mocsary
Antal Korzeti Altalanos és Miivészeti Iskola, Karancslapujté
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kényszersorsu tehetségigéretek helyzetének elfogadasa és szamukra a re-
ményvesztett jovOokép hallgatolagos megerdsitése. Ezzel szemben a kisebb-
ségben levo szabad és aktivitasra épiild praxis, amely (erdn feliil) felvallalja
illetve biztositja a didkok kreacios tevékenységét, tesz a kényszersors ellen
¢és reményteljes jovoképet kozvetit.

Mindezen nehézségeknek tovabbi taptalajt ad a kotelezd 26 6ra mellett
az, hogy a tehetséggondozasra forditott ido nem szamolhat6 el a tantargy-
felosztas szerint. Ezt csak tetézi a tehetséggondozo versenyek engedélyez-
tetésének és anyagi tamogatottsaganak koriilményessége. Osszességében
marad a tehetséggondozast felvallaldé pedagdgus onkizsakmanyolasa, ta-
mogatottsag nélkiili elfasulasa, reményvesztett jovoképének felerdsodése.

3.2. Ervényesség

Meglatasunk alapjan a tudomanypedagdgia kozvetitése érzékennyé teszi
a felnovekvo 10-14 éves tehetségigéreteket és/vagy tehetséges tanulokat a
XXI. szazad valamely (tarsadalmi/természeti) problémajara a szubjektiv al-
kotéason keresztiil. Ezen alkotasi igényiik ki¢lése lehetdséget nyit a valasztott
sors felé, amiben érvényesiilhet a ,,sorsaért maga is felel6s ember” nézet. A
szabad és aktivitasra épiil0 praxisban érvényesiilo tudascsinalas modszertani
elemei, és azok majdani alkalmazasai, tavlatokat nyitnak a felnovekvo ge-
neraci6 szamara a tudasalapt tarsadalom problémainak megoldasara.

4. Kutatas, publikaciok — a tudomanypedagogiarol
(tények, eshetoségek, eredmények)

Zsolnai Jozsef tudomanypedagogiaja
* Pedagogiai jegyzetek miiveltségrol, tudomanyrol =Koznevelés, 1971.
12. sz. 5-7. p.
» Kutatoi utanpotlas mar 10 éves kortol = Magyar Tudomany, 2004. 2.
sz. 242-248. p.
* A pedagogia uj rendszere cimszavakban. Budapest, Nemzeti Tan-
konyvkiado, 1996.
* A tudomany egésze. Budapest, Miiszaki Kiado, 2005.
Kiss Albert: Tudomanyos didakkér az altalanos iskolaban
« A TDK lehetéségei az dltaldnos iskolai tehetséggondozdsban = Uj Pe-
dagogiai Szemle, 2001. 3.sz. 88-98. p.
* A tudomanyos didakkéri munka kihivasai az altalanos iskolai pedago-
gusok szamadra = Pedagogusképzés, 2007. 3.sz.
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* A tudomanyos diakkorok helye a tudomanyos alkoté munkara valo
felkészitésben = Uj Pedagbgiai Szemle, 2010. 5. sz. 49-56. p.

* Tudomanyos diakkor az altalanos iskoldkban — Zalabér szerepe az
elsé 10 évben. Papa, Pannon Egyetem EKP Orszagos Kozpontja; Za-
labér, Zalabéri Altalanos Iskola, 2009.

» Tudomanyos didkkér az altalanos iskolakban — A diakkor létrehozasa
és miikodtetése, Zalabér, Zalabéri Tehetségpont, 2010.

* A KGYTK 10 éves fejlesztésének onkontrollos hatdsvizsgalata és ered-
meényei. Zalabér, KGYTK TT, 2017.
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A Kutaté Gyerekek Tudomanyos Konferenciajanak
pedagogiai fontossaga

A KGYTK lényege

AKGYTK (Kutaté Gyerekek Tudomanyos Konferenciaja) tobb mint hlisz
éves orszagos komplex tanulmanyi verseny 9-14 éves didkoknak. A tudo-
many irant érdeklddo tehetségigéretek a tudomanyos diakkorben végeznek
alkoto tevékenységet.

nak lényegét abban a harmas viszonyrendszerben modellezziik (lasd 1.
abra), amelynek segitségével leirhatjuk a benne zajlé pedagodgiai folyama-
tokat. E viszonyrendszer harom eleme az érték, az érték tanuldasa és az érték
tanulasanak segitése.

Ertékes dolog

- informacios
forraskdzpontok
- tudomanyos problémak
- kutatasi modszerek
szubjektiv alkotds

Ertékes dolog
tanulasanak segitése

Ertékes dolog tanuldsa

- onmivelés
- szubjektiv alkotas tanuldsa:
e ismeretterjesztés

o a kutatdsi modszerek
o mikrokutats

- onmivelés segitése
- szubjektiv alkotds segitése
- kommunikicié segitése a

szubjektiv alkotdsrol

1. abra.

A tudomanyos didkkorokben értékes dologként kezeljiik az informacios
forraskdzpontokat (iskolan beliili és kiviili; a nyomtatott és digitalis; elsddle-
ges, masodlagos és harmadlagos), a tudomanyos problémakat (a megoldott, a
feltart és a jovobe vetitett), a tudomanyok kutatasi modszereit (természettu-
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domanyok, miiszaki tudomanyok, agrartudomanyok, tarsadalomtudomanyok,
bolcsészettudomanyok) és ezeken keresztiil a szubjektiv alkotast.

A tudomanyos diakkdri munkat vallalo tanulok a fenti értékes dolgot tanul-
jak. Nevezetesen az érdeklddési koriikbe eso (képességeik szerint megérthetd)
tudomanyos ismereteket onmiiveléssel (informacios forrasok hasznalataval, tu-
domanyos problémak és kutatasi modszerek megismerésével) tarjak fel. A di-
akok ekdzben képességeiknek, tudasuknak és érdeklddési koreiknek megfeleld
szubjektiv alkotasokat hoznak 1étre tigy, hogy tudomanyos ismeretterjeszto szo-
veget alkotnak; szamukra érthetd kutatasi modszereket alkalmaznak; a megér-
tett tudomanyos problémakat a sajat mikrokornyezetiikben (természeti,
tarsadalmi, gazdasagi, nyelvi) vizsgaljak, mikrokutatast folytatnak.

A tudomanyos diakkort miikodteté pedagogusok segitik az értékes dolog
tanulasat: a tanitvanyaik onmiivelését, szubjektiv alkotasat és az alkotasuk fo-
lyamatarol, eredményeirdl torténd kommunikaciot. Ekdzben olyan tanulasi
folyamatokat terveznek és iranyitanak, amelyek bovitik a diakjaik érdeklodési
korét, segitik témakorvalasztasukat, aktivizaljak probléma- érzékenységiiket.
Tovabba utat mutatnak az informaciok hasznalatahoz, pontositjak az ismeretek
megértését és rendszerezését, fejlesztik a problémamegoldo, kommunikacios,
szocialis, tanulasi és Oonszabalyozasi képességeiket. Kozben erdsitik a tudo-
manyhoz, a tudomany miiveléséhez vald pozitiv viszonyulasaikat.

A KGYTK pedagoégiai fontossaga

A KGYTK-t tekinthetjiik az 1998/99-es tanévben megkezdett akcioku-
tatassal kidolgozott kreativ tehetséggondozas egyik formajanak az altalanos
iskolak szamara. A KGYTK megjelent a kozoktatasban a kutatas részered-
ményeinek, produktumainak, publikacidinak, taneszkdzeinek €s e tehetség-
gondozast tamogato palyazatainak hatasara.

A kutatas részeredményei megjelentek Zsolnai Jozsef tollabol a Magyar
Tudomanyban (2004-ben), valamint a Tudomdany egésze monografiaban
(2005-ben). A KGYTK-t koordinal6 régiokozpontok Iétrehoztak a KGYTK
Tehetségsegité Tanacsot és Onkontrollos hatasvizsgalatot végeztek, amely
publikalasra keriilt ,,4 KGYTK 10 éves fejlesztésének dnkontrollos hatds-
vizsgdlata és eredményei” cimmel (2017-ben).

Az altalanos iskolaknak ajanlva a KGYTK tantervként is szerepelt ,, Tu-
domany- és kutatasmodszertan” cimmel a Képességfejleszto és értékdrzo
kerettanterv kereszttantervei kozott (2006-ban). Emellett kiadasra kertilt a
KGYTK-t vallalé pedagogusoknak sz616 (2010-ben) a ,, Tudomdnyos didk-
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kor az altalanos iskolaban — A didkkor létrehozdsa és miikodtetése” mod-
szertani leirasokat tartalmaz6 kotet is.

AKGYTK tehetséggondozasra felfigyelt a MATEHETSZ, és meghivast
kapott a tagszervezetei kozé, igy bekertilt az elismert orszagos tehetséggon-
doz6 programok soraba. Ennek koszonvén kapcsolatokra tett szert a hazai
tudomanyos alkotdé munkara valo felkészitésben. Emellett szamos magyar-
orszagi és hataron tili tehetségponttal torténd egyiittmiikodés valosult meg
a Nemzeti Tehetség Program palyazatai timogatasaval.

A kutatasi eredményekbdl és a KGYTK kdzoktatasban torténd megje-
lenésébdl levonhato az a kovetkeztetés, hogy az altalanos iskolai tudoma-
nyos diakkorok bevezethetik a tehetséges gyerekeket a — képességeiknek,
ismereteiknek, tudasuknak megfeleld — szubjektiv tudomanyos alkotasba.
Elékészitheti 6ket a tudomany miivelésére (a gimnaziumi TUDOK-os, majd
az egyetemi TDK-s tevékenységekre), a tudas alapu tarsadalomban valo
helytallasra, az 0j tudas létrehozasara és annak felel6s alkalmazasara.

Osszességében a KGYTK pedagégiai fontossaga megragadhatd abban,
hogy ,,Helye van a tudomanyos alkoté munkara val6 felkészitésben.” (Kiss
2010:49-56)

Irodalom

Honlap: https://kgytk-zalaber.hu/
Kiss Albert (2017): A KGYTK 10 éves fejlesztésének dnkontrollos hatasvizsgalata
és eredményei. Zalabér, KGYTK Tehetségsegit6é Tanacs.
Kiss Albert (2010): 4 tudomdanyos diakkérék helye a tudomdanyos alkoto munkdra
valo felkészitésben = Uj Pedagodgiai Szemle, 5. sz. 49-56. p.
Kiss Albert (2009): Tudomanyos diakkor az altalanos iskolakban. Zalabér szerepe
az elsé tiz évben. Papa, Pannon Egyetem EKP Orszagos Kozpontja.
A KEK Kerettanterv (2006) In. Magyar Kozlony, 2006. februar 22. 20. szam II.
kotet 2. szamt melléklet a 17/2004. (V.20.) OM rendelethez.
Zsolnai Jozsef (2005): A tudomany egésze. A magyar tudomany tudomanypedago-
giai szemléje. Budapest, Miiszaki Kiadoé.
Zsolnai Jozsef (2004): Kutatoi utanpotlasnevelés mar 10 éves kortol = Magyar Tu-
domany, 2. sz. 242-248. p.
Zsolnai Jozsef (1996): Bevezetés a pedagdgiai gondolkoddsba. Budapest, Nemzeti
Tankonyvkiado.
Zsolnai Jozsef (1991): 4 tanulds tervezése és iranyitasa a nyelvi és kommunikacios
nevelési programban Budapest, Tankonyvkiado.
Kiss Albert
KGYTK TT elnoke
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Hangyak a lakasban!
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1. Bevezetés

1.1. Bemutatkozas

Németh Vendel Sandornak hivnak. Kaposvar mellett,
Zselickislakon lakom és a Kaposvari Csokonai Vitéz
Mihaly Altaldnos Iskola, Gimnazium és Szakgimna-
zium 7. osztalyos tanuloja vagyok. Mar két évvel ez-
el6tt is indultam ezen a versenyen. Akkor kilenc,
hozzam kozel allo allatot mutattam be. Az idei évben
a rovarok koziil a hangyakat valasztottam, mert mar
egy éve gylijtom és tartom oket otthon. Harom fajt, a
Myrmica rubrat, a Tetramorium caespitumot és a Tem-
: 51\ * nothorax crassispinust vizsgaltam meg részletesebben.

1.2. Témavalasztas indoklasa

Mindig szerettem megfigyelni a kiilonbozo allatok mozgasat, viselkedését
¢s élohelyét. Az utobbi egy évben egyre inkabb a hangyak keltették fel az ér-
deklodésemet. Konnyen megfigyelhetok, kdzvetlen kdrnyezetemben is tobb-
féle faj fellehet6 és viszonylag egyszerii befogni ¢ket. Nagyon élénk
tevékenységet folytatnak, mindig munkalkodnak valamin. Tartasuk egyes
fajok esetében nem igényel sem nagyobb szaktudast, sem nagyobb koltséget.

Elhataroztam, hogy megprobalom mesterséges koriilmények kozott tar-
tani, szaporitani 6ket, bent a lakasban. Eleinte az jelentette a legnagyobb ne-
hézséget és kihivast szamomra, hogy az egyes fajokat be tudjam azonositani,
hiszen, hogy megfelel6 helyet tudjak szamukra biztositani, ismernem kell a
faj jellemzdit. Ebben a www.antsite.eu internetes oldal és ugyanennek az
oldal mtkodtetéjének megjelent szakkonyve, a Hangyakalauz nyujtotta a
legnagyobb segitséget. Végiil 6t fajt sikeriilt befognom — Myrmica rubrat,
a Tetramorium caespitumot, a Temnothorax crassispinust, a Lasius bomby-
cindt és a Formica cunicularidt — és beazonositanom, amib6l haromnak tud-
tam megfeleld éléhelyet biztositani, sikeriilt szaporitanom és koziiliik két
fajt beteleltetnem. Egy fajt pedig, a Messor barbarust nemrég vasaroltam.

Dolgozatomban harom faj —a Myrmica rubra, a Tetramorium caespitum
¢és a Temnothorax crassispinus — jellemzdit és mesterséges koriilmények
kozotti tartasukat mutatom be részletesen.
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2. Hipotézisem

Szerettem volna megtudni, hogy a hangyak esetében mennyi ideig tart a
teljes atalakulas folyamata. Erdekelt, hogy mennyi id§ sziikséges ahhoz, hogy
a petékbol larvak, majd a larvakbol babok, végiil kifejlett hangyak legyenek
¢s elkezdjenek koloniat alapitani. A kutatdsom célja az volt, hogy a befogott
fajokat szaporitasuk utan egy nagyobb helyre, egy ugynevezett formikariumba
tudjam athelyezni, majd a tél kozeledtével sikeresen be- ¢s at tudjam teleltetni.

Azt feltételeztem, ha a szakirodalomban olvasott és a természetes kor-
nyezetiikben tapasztalhato koriilményeket — idealis hdmérsékletet, paratar-
talmat, taplalékot és sotétséget —, tudom biztositani az egyes fajokhoz
tartozo anyaknak, akkor a mesterséges feltételek mellett ugyantigy szapo-
rithatok és koloniava nevelhetok, mint a természetben.

3. Irodalmai attekintés

3.1. A hangyak
3.1.1. Altalanosan a hangyakrol

A vilagon szinte mindeniitt talalkozhatunk hangyakkal, kivéve az An-
tarktiszt, Gronlandot, Izlandot és néhany szigetet. A Foldon becslések sze-
rint 24.000 hangyafaj ¢l, amelybdl napjainkig kortlbeliil 14.000 fajt irtak
le. A legnagyobb fajgazdagsag a tropusokon talalhatd, mig az Eurdpaban
fellelheto fajok szama is tobb szazra tehetd. Becslések szerint a szarazfoldi
allati biomassza 15-20%-at alkotjak. Az els6 egyedek a kréta korszak idején
jelentek meg kb. 110-130 millié évvel ezel6tt.!

A hangyak kozosségalkoto rovarok, a méhek €és a darazsak rokonai. Kii-
16nleges ¢életmodjuk — szervezett allamuk, bamulatos épitményeik, vandorla-
saik, csatdiik — sok hasonlosagot mutatnak az emberi tarsadalmakkal.?
Telepeikben, a hangyabolyban igen nagy rendszerezettség figyelhetd meg. Né-
melyikiikben tobb milli6 egyed ¢l egyiitt. Az egyes hangyak lehetnek steril
nostények, vagyis dolgozok, a herék a termékeny himek, és a termékeny nds-
tények a kiralyndk. A hangyabolyt egyes kutatok szuperszervezetnek tekintik.

1 /rogersalapitvany.hu/wp-content/uploads/2020/04/ELENA_A-hangyak tanari-
kezikonyv HU.pdf
2 https://hu.wikipedia.org/wiki/Hangy%C3%A 1k
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Hazankban 126 hangyafaj ¢él, melyeket viselkedésiik alapjan két nagy
csoportra lehet osztani.> Az egykiralynés (Monogyn), illetve tobbkiralynds
(Polygyn) koloniakra. Az egykiralynds koloniak kiralyndi altalaban na-
gyobb méretlieck a dolgozoknal. Abban az esetben, ha egy masik kiralynd
1ép be a fészekbe, akkor azt elpusztitjak. A tobbkiralynds koloniak kiralynoi
nem kifejezetten nagyobbak, mint a fészektarsai, igy nehéz felismerni 6k.

3.1.2. A hangyak rendszertani besoroldsa

Orszag: Allatok (Animalia)
Torzs: {zeltlabuak (Arthropoda)
Altorzs: Hatlabuak (Hexapoda)
Osztaly: Rovarok (Insecta)
Alosztaly: Szarnyas rovarok (Pterygota)
Alosztalyag: Ujszarnyuak (Neoptera)
Oregrend: Fejlett szarnyas rovarok (Endopterygota)
Rend: Hartyasszarnytak (Hymenoptera)
Alrend: Fullankosdarazs-alkatuak (Apocrita)
Alrendag: Fullankosok (Aculeata)
Oregcsalad: Hangyaszeriick (Formicoidea)
Csalad: Hangyak (Formicidae)

3.1.3. A hangyak testfelépitése

Testlik részei a fej, a tor és a potroh a potrohny¢llel. Koénnyen felismerhetdk
a két részbdl allo térd alaktan kapcesolodo csapjaikrol és ,karcsu derekukrol”.
A hangyak 1. potrohszelvénye hozza nétt a torhoz, ez ugy néz ki, mintha a tor
része lenne, ezért altorszelvénynek nevezik. A 2. potrohszelvény sok fajnal ny¢él-
pikkelykeént (pikkelyformaju) alkot egy karcst derekat. Ez jellemzd pl. a ,,han-
gyasavas®, vagy mas néven ,,egyblitykos™ hangyakra, melyek hangyasavat
fecskendeznek a mart sebbe. Mas fajoknal a 2. és a 3. potrohszelvény is ny¢l-
biitykot alkotva még hosszabb derekat formal, mely a fullankos életmdd esetén
(pl. Myrmicinae alcsalad) fontos, hiszen ez a hosszl és karcsu derék segiti a
potroh begorbitését és ez altal a ragokkal elkapott aldozat megszarasat.

Az egész testet kemény kitinvaz boritja, amelyhez beliilrdl tapadnak az
izomrostok. A kitinpancélnak a vizveszteség csokkentésében is jelentds sze-
repe van.

3 http://real.mtak.hu/126359/1/csathoetal.pdf
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A hangya fejének alakja és nagysaga nagyon valtozo. A fej eliils6 részén
talalhatok a szajszervek, a paros csap és a szemek. A fejen helyezkedik el
az Osszes érzékszerve. Ez az a testrész, mely elérehaladaskor els6ként ér-
z€keli a kdrnyezetbol érkezd ingereket. Ez fontos mind az egyén, mind a
kolonia tilélése szempontjabol. A fejen talalhato csapok folyamatosan moz-
gasban vannak, ezekkel tapogatnak, szagolnak és izlelnek. Egyes hangya-
fajok esetében a csapok végén ho- illetve széndioxid érzékeld receptorok
is vannak. Mivel a csapok paros szervek és mozgathatok, ezért a hangyak
,harom dimenzidban tudnak veliik szagolni”, igy a szagok alapjan térben
is tudnak tajékozodni.*

3.1.4. Téaplalkozasuk

A hangyak mindenevok. A taplalék keresése egy kozponti helyrdl, a fé-
szekbdl indul ki és a taplalékgyiijté dolgozok ide térmek vissza az élelem-
mel, melyet a kolonia tagjai elfogyasztanak, vagy elraktarozna.®

A tavaszi id6szakban a reprodukcié miatt, a fejlédésiikhoz sziikségiik
van allati fehérjére, szénhidratra, olajokban gazdag magvakra, illetve vita-
minokra és asvanyi anyagokra. Fehérjeforrast pl. az izeltlabuak — pokok,
soklabuak, rovarok — jelentenek szamukra. Szénhidrathoz a nektar és a méz-
harmat elfogyasztasaval jutnak.

Nyaron ¢€s 6sszel a nagyszamu dolgozo ellatasa érdekében elsésorban a
szénhidratokban gazdag tapanyagokat keresik, példaul a mézharmatot. A
koloniat a dolgozok latjak el taplalékkal, ezért jellemzden veliik lehet ta-
lalkozni élelemszerzé ,,korutjuk” soran. A kiralynd és a himek a hangya-
bolyban tartézkodnak. A dolgozd az ugynevezett ,trophyllaxis” — a
visszaoklendezett taplalék megosztasa — Gtjan taplaljak a boly tagjait.®

3.1.5. A hangyak 6koldgiai jelentésége

A hangyéak majdnem az 6sszes szarazfoldi 6kologiai rendszerben fontos
szerepet toltenek be. Mas rovarokat fogyasztanak, levéltetveket gondoznak,
viragokat poroznak be, névényi magokat szallitanak és hozzéjarulnak a tap-

4 https://rogersalapitvany.hu/wp-content/uploads/2020/04/ELENA_A-hangyak t
anari-kezikonyv_ HU.pdf

5 http://doktori.bibl.u-szeged.hu/id/eprint/2326/1/Disszert%C3%A1ci%C3%B 3
%20Ka nizsaiO.pdf

6 https://gazmester.com/a-hangya/
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anyag korforgasahoz. Fontos lebontdi az elpusztult rovaroknak és egyéb
kistestli allatoknak. Eletmodjuk rengeteg energiat igényel, ezért

nagy mennyiségll taplalékot fogyasztanak, ezért nagy hatasuk van az
Oket koriilvevo florara és faunara.

A hangyak a foldigilisztak utan a legjelentdsebb talaj €s taptalaj szallitd
¢l6lények, és fontos szerepet toltenek be a talajszemcsék aprozddasaban
azaltal, hogy azok forgatasaval a szemcsék ,,0sszedorzs616dnek™. Biologiai
jelentdségiik leginkabb annak kdszonhetd, hogy fészkeik épitése és atépi-
tése folytan rendszeresen atrendezik a talajt, igy a talajrétegeket lazitjak és
szelléztetik. A hangyak ezen kiviil magokat is szallitanak, és ezzel segitik
a ndvények elterjedését.

3.2. Myrmica rubra
3.2.1. Altalanos ismertetd

A Myrmica rubra (Linnaeus 1758), mas
néven kozonséges voros hangya, a Myrmica
nemzetségbe tartozd hangyafaj, amely Eu-

' ropa-szerte eléfordul, és jelenleg Eszak-
Amerika és Azsia egyes részein invaziv.
Aktiv, kissé agressziv, és nagyon szivos faj.

Sik vidékeken, dombvidékeken és erddk-
ben egyarant el6fordul. A hegyvidéken alta-
laban a nedvesebb legel6kon, lapokon él.
Nagyon szereti a nedves kornyezetet. Nem
territorialis fajként ismert.’

Polygyn, azaz tobbkiralynds hangyafaj. A kiralyné 8-9 mm mélyvords,
a dolgozok 6-7 mm-esek, és mélyvords-barna szintiek. A fészkét foként
foldbe, kovek ala illetve gyakrabban korhadt

1. kép
Myrmica rubra eldfordulasa

faba épiti. Az egy bolyban 1év8 dolgozok X Pl )
szama meghaladhatja a 20.000 egyedet is. i@&/ e\
A rubrak nemcsak kiilonleges karmazsin- -\ SR

voroses-barna szinlikrél, hanem csipésiikrol

is konnyen felismerheték. Ezek a hangyak

igen veszélyesek, mert fullankjuk van, ha 2. kép
nyomas alatt érzik magukat — akarcsak a da- Myrmica rubra

7 http://doktori.bibl.u-szeged.hu/id/eprint/378/1/tz_eredeti3062.pdf
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razsak — barmikor szurhatnak. Csipése csalancsipésre hasonlit, amely na-
gyon fajdalmas, féleg ha egyszerre tobben csipnek. Ennek a fajnak az egyik
legerésebb a mérge a hazai hangyafajok koziil, emberre azonban nem ve-
sz€lyes. Legstlyosabb esetben a bor kipirosodhat, és 1-2 napig csalancsi-
pés-szeriien viszkethet.

A faj gyakran &sszekeverhetd a Manica rubiddval, ami nagyon hason-
l6an néz ki, de picivel nagyobb testii, csillogo kitinvazzal rendelkezik, és
szine is vorosesebb egy picivel. llletve a Myrmica rubranak a torabol a pot-
roh felé két tiiske nyulik ki, ami a Manica rubidanak nincs jelen. Ezt nehéz
¢szrevenni, de nagy kiilonbség a két faj kozott.

3.2.2. Tartasa

Mesterséges koriilmények kozott tartasa viszonylag egyszer(, de a sz6-
késgatlokat kell alkalmazni, mert nagyon fiirgék és veszedelmesek. Ugyelni
kell ra, hogy megfelel6 mennyiségli paratartalom legyen a fészkében ¢és a
hegyes fullankjaval is vigyazni kell.

3.2.3. Taplalkozasa

Igazi ragadozok, rengeteg rovarhust fogyasztanak. Az allati fehérje a
kolonia novekedéséhez, az anya petézéséhez €s a larvak fejlodéséhez sziik-
séges. A fehérje mellett mézharmattal s ndvények nektarjaval is taplalkoz-
nak, ami az energia utanpotlasukat szolgalja.

3.2.4. Szaporodasa

Kezdetben lassan, késdbb egyre gyorsabban szaporodnak. Elso évben 20-
40 dolgozot nevelnek, masodik évben mar elérhetik a néhany szaz dolgozos
egyedszamot. A kifejlett boly meglehetsen népes, tobb ezer dolgozo is meg-
jelenhet. Az utddok babgubo nélkiil fejlodnek, igy a bab alak fehér és hangya
formajua. Petétol kifejlett dolgozoig nagyjabol 6 hét fejlédés sziikséges.®

3.2.5. Teleltetése

A hangyafajok harom csoportra oszthatok teleltetés szempontjabol. Az
elsO csoportba tartoznak a mérsékelt 6vi fajok, a masodikba a mediterran
hangyafajok, a harmadik csoportba a tropusi hangafajok. Mindharom cso-

8 http://antsite.eu/myrmica-rubra/
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portnak eltérd teleltetési ideje van. A mérsékelt 6vi fajokat, ahova aMye-
mica rubra is tartozik, november végétol marcius elejéig ajanlott teleltetni.
Szamara az idealis hémérséklet az 5-8 °C-on valo tartas

3.3. Temnothorax crassispinus

3.3.1. Altalanos ismertetd

A Temnothorax crassispinus, a kéreghan-

gyak kozé tartozik. Széles elteijedésti, tobb

Py v mint haromszaz faja ismert, amib6l Magyar-
g ’WQ orszagon 14 faj lelhet6 fel. A Temnothora-
xok kisméreti hangyafajok, melyek

mind0ssze par szaz dolgozobol allo koloniat

3. kép alapitanak. A természetben kisebb galy-
Temnothorax crassispinus ~ lyakba, fakérgek ala koltoznek, ezért jol
anya masznak, fliggéleges iranyban is keresgél-

nek, és jol tiirik a szarazsagot. A Temnotho-
rax crassispinus egy erdei faj, amely jellemzden lehullott gallyak és makk
iiregeiben €1, lombhullato és fenyderddkben talalta fatéredékekben fészkel.

Monogyn, azaz egykiralynés hangyafaj. Onallé dllamalapitéstak. A ki-
ralyndk és a dolgozok altalaban sargas szintiek, fejiik gyakran sotétebb, de
mintazatuk fajonként eltérd lehet.

Dolgozo6i félénkek, meghuzodok. Keriilik a konfliktust mas hangyafa-
jokkal és rovarokkal. Nem vadasznak él16 eleségre. Végsziikség esetén ful-
lankjukkal védekeznek, de ha tehetik, inkabb elmenekiilnek, elbijnak vagy
Osszekuporodnak.

3.3.2. Tartasa

Tartasuk viszonylag konnyt, de apré méretiik miatt kiilonds tiirelmet és
odafigyelést igényelnek. A hangyafarm legaprobb réseire kell alaposan
igyelni, és vigyazni, nehogy beleragadjanak a vizparaba vagy a folyékony
¢lelembe.

3.3.3. Taplalkozasa

Meézzel illetve elhullott rovarokkal sziikséges etetni dket, de a rovarok
mellett adhato nekik idonként kis mennyiségben olajos magvak is (pl.: dio,
mogyorod, napraforgomag), hogy meg legyen minden sziikséges taplalékuk.
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3.3.4. Szaporodasa

Nem tul szapora faj, els6 évben minddssze 3-10 dolgozot nevelnek. Ma-
sodik évben mar elérhetik a 30-50 dolgozos egyedszamot. A kifejlett boly-
ban mindossze néhany szaz dolgozo jelenik meg. Az utdédok babgubo nélkiil
fejlodnek, igy a bab alak fehér és hangya formaju.

3.3.5. Teleltetése

Ez a hangyafaj is a mérsékelt 6vi fajok kozé tartozik, ezért naluk is fon-
tos a teleltetés, a nyugalmi idoszak biztositasa. November végétol marciusig
tart a teleltetésiik, 5-8 °C-on.

3.4. Tetramorium caespitum

3.4.1. Altalanos ismertetd

Onallé allamalapitasu, monogyn azaz
egykiralynés hangyafaj.’ Egy dolgozokaszt
jelenik meg naluk. Az eurdzsiai eredetll

m gyepi hangya napjainkban szinte minden

— ) kontinensen megtalalhato. Hazankban gya-

kori faj, altalaban a kertes hazak kornyeké-

4. kép nek, valamint a kiilonb6z6 ¢élelmiszer-

Tetramorium caespitum anya raktarak gyakran eléforduld hivatlan ven-

dége.'® Agressziv, és nagyon erds teriiletor-

z¢és jellemzo ra. Ha valami betéved a terililetére, akkor Osszefognak,
letamadjak, erds ragoikkal és fullankjukkal semlegesitik.

A kiralyné és a dolgozdk egyarant barnasfekete szintiek, de elég sok
szinvaltozatban fordul eld. Egyarant talalkozhatunk a vilagosbarna és az
egészen fekete egyedekkel is, attol fliggéen milyen kornyezetben é1.'" A
fajta néstényei 7-8 mm, dolgozoi 2-3 mm hosszusaguak.

Fészkét rendszerint korhadt fatérzsek belsejébe ¢és a foldbe alakitja ki. Gyak-
ran megtelepszik a kertes hazak melléképiileteinek falrepedéseiben, vagy a jar-
dak repedéseiben is. Kedvelik a nyilt, napsiitotte élohelyeket. Fészekbejaratuk
jellegzetes, konnyen felismerhetd a kor alakban kihordott talaj darabokrol.

9 https://antsite.eu/tetramorium-caespitum/
10 https://www.abatox.hu/tudaskozpont/kartevok/hangya
11 https://enfo.hu/index.php/node/10202
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Nehéz megkiilonboztetni a fekete hangyatol (Lasius niger), mivel elsé ra-
nézésre méretében €s kiillemében nagyon hasonlit hozza. Feje azonban latva-
nyosan sz¢lesebb a potrohanal, de ami ennél is fontosabb, hogy a gyepi hangya
viszonylag darabos mozgasu ¢€s a talajfelszint is csak ritkan hagyja el.

3.4.2. Tartasa

Egyszeriien tarthato, igénytelen, szapora faj, jol alkalmazkodnak a kor-
nyezetlikhoz. Kicsik és gyorsan novekednek. Az a legérdekesebb benniik
hogy tulélomiivészek: tudnak valamennyire Uszni, kibirjak, és jol tirik a
szarazsagot. Viszonylag szaraz kdrnyezetben is tarthatok. Néhany itatot
szlikséges szamukra elhelyezni.

3.4.3. Taplalkozasa

A gyepi hangya ndvényi és allati eredetli szerves anyagokkal is képes
taplalkozni. Ragadozo életmodot folytatd hangyafajta, igy felkutatja, és szi-
vesen elfogyasztja a kdrnyezetében talalhaté rovarok larvait, babjait €s ima-
goit. Ezen kiviil a levéltetvek édes nedveit és mézet is szivesen fogyaszt. A
lakasokban, hazakban talalhato példanyok ezzel szemben altalaban az élel-
miszereket részesitik elényben.

3.4.4. Szaporodasa

Meleg hatasara gyorsan szaporodnak. Els6 évben 30-50 dolgozot nevel-
nek, masodik évben mar elérhetik a néhany szaz dolgozds egyedszamot. A
kifejlett bolyban tobb ezer dolgozo is megjelenhet. Az utédok babgubd nél-
kiil fejlédnek, igy a bab alak fehér és hangya formaja.'? Szaporodasukra
jellemzd, hogy nyaron rajzanak, de flitdtt helyeken mar kora tavasszal is
megfigyelhetd ez a folyamat.

3.4.5. Teleltetése

A Tetramorium caespitum, az €l6z6 fajokhoz hasonldan szintén a mér-
sékelt égovi fajok kozé tartozik, ezért naluk is fontos a teleltetés. Ennek a
fajnak ugyancsak november végétol marciusig tart a teleltetése, 5-8 °C-on.

12 https://antsite.cu/tetramorium-caespitum/
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4. Sajat megfigyelések

4.1. A befogott fajok

A megfigyeléseim és a kutatasom {0 célja az volt, hogy a természetben be-
fogott hangyakat mesterséges — otthoni — koriilmények kozott tudjam tartani
¢s szaporitani. Szerettem volna minél tobb hangyafajt begyiijteni, és minél
tobb faj esetében elérni, hogy az anyak petéket rakjanak, majd népes koloniava
fejlédjenek. Kivancsi voltam ra, hogy mennyi id6 sziikséges az anyanak, hogy
mesterséges koriilmények kozott — egy kémesoben élve — petéket rakjon.

Els6 1épésben beszereztem a tartasukhoz sziikséges eszkozoket, felsze-
relések. Kémcsoveket, csipeszeket, kisebb ecsetet és vattat a tartasukhoz.
Magvakat, mézet és lisztkukacot a késébbi etetésiikhoz. Amint ezekkel
megvoltam, indulhatot a begytijtés. Ot hangyafajt sikeriilt befognom, amiket
azonositani is tudtam. Ezek a kdvetkezok voltak:

o TJetramorium caespitum

* Myrmica rubra

o Temnothorax crassispinus

* Lasius bombycina

» Formica cunicularia

4.2. Tartasuk

Az 6t faj koziil harommal — a Tetramorium caespitummal, Myrmica rub-
raval és a Temnothorax crassispinussal — kezdtem el foglalkozni, mert eze-
ket talaltam a legérdekesebbnek, mindegyiknek volt valami sajatossaga,
ami megfogott.

LegelGszor, 2021. juniusa- |

ban a Temnothorax crassispi- ¥

. nus faj egyedeibdl sikeriilt '« 4
.+« befognom 1 anyat és kb. 25 B4

r

% dolgozot. Ez a faj azért keltette 6. kép
wh fel az érdeklddésemet, mertna-  Gubacsban gyiijtott
- gyonapré améretiik és egy gu- Themnothorax
~* bacsban talaltam 8ket. Az 5. crassipinus

5. kép szamu képen jol 1athato, hogy az ujjamhoz viszonyitva
Temnothorax mekkora egy dolgozo.
crassispinus Masodik begyiijtott fajom, amikkel szerettem volna

dolgozo foglalkozni a Myrmica rubra volt.
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2021 juliusaban sikeriilt hazavinnem 2 anyat
¢és kb. 20 dolgozdt. Azért voltam kivancsi erre a
fajra, mert a szakirodalom szerint fullankkal ren-
delkez6 agressziv hangyafajnak tartjak. Végiil
2021 augusztusaban a Tetramorium caespitum faj

7. kép egy anyajat helyeztem el otthon egy kémcsdében.
Kémcsoves hangyatartas  Szintén a fajra jellemz6 apré mérete miatt eset ra
a valasztasom.

Kezdetben, ahogy a szakirodalomban olvastam, és ahogy a www.antside
internetes oldalon lattam, kémcsobe helyeztem a befogott egyedeket. A csdbe
elészor egy kis vizet tettem, majd egy vattaval lezartam a vizes részt. Erre
azért volt sziikség, mert igy tudtam Oket itatni és parasitani az éléhelyiiket.
Ezek utan keriiltek bele a hangyak. Tettem be nekik egy csepp mézet, majd
vattaval zartam le a kémesovet. Végiil s6tét helyre, az éjjeliszekrényem fiok-
jaba helyeztem Oket. Probaltam nem zavarni 6ket, hogy az anyak nyugodt
koriilmények kozott tudjanak petézni. Az etetésiiket egy kisebb csipesz és
egy tl segitségével oldottam meg. Figyelnem kellett arra, hogy a behelyezett
mézet és az egyéb taplalékot egymastol tavolabb rakjam, mert ha egymassal
érintkeznek, akkor kdnnyebben megromlanak. Arra is iigyelnem kellett, hogy
ne tegyek be nekik tul sok mézet, mert a méz a meleg hatasara folyni kezdhet,
¢s a hangyaim beleragadhatnak, vagy a peték karosodhatnak.

Az elso két faj esetében azt tapasztaltam, hogy
az anya folyamatosan rakja a petéket, és az egye-
dek ennek megfelelden folyamatosan kelnek ki. A
koloniaim szama kezdett megndvekedni, igy el-
hataroztam, hogy nagyobb helyet keresek a sza-
mukra. Az interneten latottak szerint vasaroltam
egy ,,FormiKIT mini L” tipusu, L- alaka formika- 8. kép
riumot, amit kezdéknek és barmilyen méretii han- FormiKIT mini L
gyak tartasara ajanlanak.

Ebben a vizszintes elrendezésii farmban, a dolgozok konnyebben, maszas
nélkiil megtalaljak a fészek bejaratat, és szivesebben jarnak ki élelmet gyij-
teni. fgy sokkal hamarabb, kisebb létszamban bekoltoztethetSk a fészekbe.
Ennek a farmnak nem zarhato a fészek bejarata dugdval, lezarasat vattaval
lehet megoldani. Feliilrdl jol atlathato az egész koldnia miikodése és szer-
vezOddése, ami nalam fontos szempont volt.

13 https://antsite.eu/tetramorium-caespitum/
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A 7. szaml képen, mar az atkoltoztetett,
- Myrmica rubra egyedei lathatok a sajat formika-
riumomban. A képen lathato, hogy a fiasitasokat
a szivacsok mellett talalhato rekeszbe raktak. A
taplalékot egy masik, tavolabbi helyre teszik a
vizes kamraktol, azért, hogy ne penészedjenek be.

Az 1. szamU tablazatban Osszefoglaltam a
harom fajra jellemz6 szin, méret és taplalkozasi
adatokat.

Az egyes hangyafajok 1étszamanak alakulasat
a 2. szamu tablazatban 6sszegeztem. Szamomra a
legérdekesebb az volt, hogy a Tetramorium caes-
pitum faj szaporodott a leglassabban. A befogastol a teleltetésig nézve, va-
gyis augusztustél novemberig, mindossze 7 dolgozd kelt ki.
Osszehasonlitva a masik két faj egyedlétszamaval, ahol folyamatosan keltek
ki egyedek. Masik fontos megfigyelésem az volt, hogy a Temnotorax cras-
sispinus és a Myrmica ruba fajok esetében atkasodast fedeztem fel az 0sz
folyaman. Probaltam megszabaditani a hangyaimat az atkaktol, de sajnos
egy rovid 1d6 utan Gjra megjelentek.

9. kép
Myrmica rubra
a Formicariumban

, sarga, fekete vOros €s sarga
szin g4, ’ , & fekete, barna
barna keveréke
anya mérete 4 mm 7 mm 7 mm
dolgoz6 mérete | 2,5 mm 4-5 mm 4 mm
c 1n s c 1n s méz, olajos
méz, él6 és méz, él6 és
( 1z . [ . magvak,
taplalkozas szaritott szaritott Ay
szaritott és €10
rovarok rovarok
rovarok
1. tablazat

A befogott hangyafajok megjelenésére és taplalkozdsara vonatkozo adatok
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A Myrmicaruba fajnak adtam eldszor €16 taplalékot, egy lisztkukacot.
Azért nekik, mert ez a kolonia er6sddott meg a legjobban és elérte azt az
egyedszamot, amikor mar adhato nekik friss fehérje. Egy részét be is vitték
az ,,¢éléskamrajukba”.

befogas ideje  [2021. 06. 27. 2021. 07. 20. 2021. 08. 02.
befogott 1 anya + 2 anya + | anva
egyedek szama |25 dolgozo 20 dolgoz6 Y

els6 peterakas

2021. junius

2021.augusztus

2021. szeptem-

ideje, , eleje kb. 10 pete
T vége, kb. 10 pete (2 hét alatt) ber kb. 11 pete
kikelt egyedek |folyamatosan folyamatosan 4 + 3 dolgoz6
(dolgozok) keltek ki az keltek ki az kelt ki
szama egyedek egyedek oktoberben

folyamatosan 2021. oktober

volt 1-2 elhullas, | elején elplfsztult 2021, oktdber-
véltozasok novemberben at- | 1 anya, utana at- ben 2 eoved el-

kasodas tortént | kasodas tortént sz tultgy

és elhullott kb.7- | és elhullott kb. [P

10 egyed 13-15 egyed

, ok kaptak elo- nagyon lassan

. , nagyon apro a w 1x...1.1, |Szaporodtak, na-
érdekességek P szor el6 taplalé- ,

méretiik . gyon szerették a

kot (lisztkukac)
magokat
2. tablazat

A befogott hangyafajok létszamanak alakulasa

4.3, Teleltetésuk

A hangyak szamara otthoni tartas esetén is biztositani kell a téli piheno-
id6szakot. A teleltetés a kiralynd miatt fontos, mert a dolgozok folyamato-
san cseré¢lédnek a kolonidban, ¢és a boly addig mikodik fenntarthatdan,

141



ameddig a kiralynd képes petéket rakni. Amennyiben a kiralyné nem tud
pihenni megfelelden, akkor eléfordulhat, hogy rendszerteleniil fog petézni,
vagy teljesen leall a petézéssel, esetleg elpusztul. A teleltetés elmaradasa
roviditi a kiralynd életét, igy az egész kolonia ¢letét is.

Akkor lehet latni a hangyakon, hogy készen allnak a telelésre, ha mar
nincsenek peték és babok, csak a kdztes larvaallapot van jelen a koloniaban.
Ezek a ,telelélarvak™, és csak a tavaszi honapokban fejlédnek tovabb
babba. Vannak azonban olyan fajok, amelyeknél a téli idészakban egyalta-
lan nincsen fiasitas, igy larvaik sincsenek.

A teleltetésnél nagyon fontos a fokozatossag. A hirtelen hdmérséklet-
valtozas kovetkeztében példaul kiillonb6z6 betegségeket kaphatnak el, és
akar el is pusztulhatnak. A kisebb fajok érzékenyebbek a valtozasra, mint a
nagyobb testliek.

Megprobaltam én is nagyon fokozatosan, megfelel6 modon teleltetni a
hangyafajaimat. Sajnos a Temnothorax crassispinus fajhoz tartozé egyede-
ket nem sikeriilt beteleltetnem, az az atkasodast végiil nem tudtam meg-
sziintetni és elpusztultak. A beteleltetést a masik két fajjal kezdtem meg.
November masodik hetében jol megetettem Oket, felkészitve dket a pihe-
nésre. Majd alaposan kitisztitottam a kémcsoveket, és koriilbelill két hét
alatt probaltam meg lehiiteni Oket.

A hangyak lehiitésére tobb modszer is 1étezik. Ezek koziil én azt valasz-
tottam, hogy egy dobozba — ami befér a hiitébe — tettem az egyedeket, jol
kibélelve, tobb rétegben betakarva. Nem rogton a hiitobe helyeztem oket,
hanem el6szor a kertiinkben 1év6, flitetlen kishazba, majd csak ezutan ke-
rliltek a telel6helyiikre.

Marciusban, azaz mostanaban fogom elévenni oket, és kivancsian
varom, hogy vajon tulélték-e a telet?

4.4. Tartdsuk nehézségei

A harom hangyafaj tartasanal nalam a legnagyobb nehézséget a kém-
csovekben és a formikariumban megjelend atkasodas okozta. Az atkasodas
altalaban a tulzott meleg miatt szokott megjelenni. Jellegzetesen szaraz,
porszerl, pottyos lesz tdle a csd. Ehhez hasonld allapotot fedeztem fel a
sajat kémesdvemben és a formikariumban is. Az atkak apro, fehér, nagyja-
bol pete méretiiek, €s sziinteleniil mozognak, méasznak a kémesében. Meg-
probaltam kitakaritani 6ket, de sajnos nem sok sikerrel.

Utana olvastam, hogy mit lehet tenni ilyen esetben. Ugy lehet megelézni
az atkédsodast, hogy az etetések utan, kb. 2-3 nappal ki kell venni a megha-
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gyott fehérjét, ételmaradékot, és kitakaritani a csovet. Ha mar megjelentek
az atkak, de még viszonylag kevés szamban vannak jelen, és nem telepedtek
ra még a hangyakra, akkor van esély a megmentésiikre. Gyorsan at kell kol-
toztetni egyesével az egyedeket, gondosan tigyelve, hogy ne keriiljenek at
az atkak az 01j csObe. Az atkas csovet le kell zarni és alkohollal kell kiirtani
Oket az elmosas eldtt. Ezzel a modszerrel probalkoztam én is. Ecsettel le-
tisztitottam Oket, majd utana j kémcsébe raktam az egyedeket, de valoszi-
nilileg nem voltam elég alapos, mert par hét utan Gjra megjelentek.

Masik problémam, amit észrevettem az a koszos viz volt. Ha a viz nem
pérolog el, akkor id3vel bekoszolodik. Altalaban sarga szinii lesz, de néha
eléfordul, hogy narancssargava valik. A viz szine azonban fligg a viz 6ssze-
tételétdl is. Illetve befolyasolja még az is, ha idegen anyagok keriilnek a
csObe, a vattaba, vagy a vizbe. Ebben az esetben egyszeriien ki kell cseréni
a koszos vizet. Ezt én is gyakran megtettem.

5. Osszefoglalas

A dolgozatom elején azt feltételeztem, hogy a mesterségesen kialakitott
kornyezetben, az egyes fajokhoz tartozo anyak, ugyantgy nevelhetdk és
petéznek, mint a természetben. A feltételezésemet a megfigyeléseim alata-
masztottak, mert az altalam befogott hangyafajok anyai képesek voltak sza-
porodni lakasban biztositott koriilmények kozott. A fajokra jellemzo
sajatossagokat - szin, méret, viselkedés, szaporodasi hajlandosag, egyed-
szam novekedés - a szakirodalomban olvasottaknak és latottaknak megfe-
leléen megtartottak. Tartasukban a legnagyobb kihivast és nehézséget
egyedill az atkasodas jelentette. Ennek utana olvasva, talaltam olyan leirast,
ahol az atkasodas ellen az eziistkolloidot hasznaltak.

6. Terveim a jovore

Tovabbi fajokat szeretnék a természetben befogni. Szeretnék a szamomra
érdekesebb, de Magyarorszagon nem fellelhetd fajok koziil parat megvasa-
rolni, esetleg cserélni. llyen faj példaul a Camponotus ligniperdus, és Pheidole
pelei. Tovabba novelni szeretném a formikariumaim szamat és nagysagat.

2022 februarjaban Németorszagbol mar vasaroltam a Messor barbarus
fajhoz tartozo két anyat, amikbdl nagyobb koloniat szeretnék felnevelni.
Szerencsésen megérkeztek, és mar petéket is raktak, de a teljes atalakulds
folyamataban még nem érték el a kifejlett egyedek fazisat. Kivancsian
varom, hogy ez mikor kdvetkezik be.
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Bemutatkozas

Pozderka Nandor vagyok a Benka Gyula Evangélikus
Angol Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola tanuloja.
Az el6z6 évek soran mar tobb izben is részt vettem a
Kutatd Gyermekek Tudomanyos Konferenciajan,
egyik témam a Szarvas kdrnyéki asatasokkal, a masik
pedig az 1848/1849-es forradalom és szabadsagharc
helyi vonatkozasaival foglalkozott. Ebben az évben
témam gyanant a trianoni béke eseményeit, Magyar-
orszagra gyakorolt hatasat és napjainkban torténd
megitélését valasztottam.

Témavalasztasomat jelentGsen befolydsolta, hogy szeretek olvasni, illetve
gondolkodni a mult eseményeir6l. Lakohelyem a torténelmi Magyarorszag
kozéppontjat jelzd szélmalom kozelében van, ahova rendszeresen el szoktunk
sétalni. Ezeken a sétakon foglalkoztatott, hogy milyen modon hatéroztdk meg
a torténelmi Magyarorszag kozéppontjat, illetve torténelmi tanulmanyaink
soran az els6 vilaghaborut lezard békerendszer érdekelt leginkabb, mely igy
kozvetve/kozvetleniil kapesolodik Szarvas 20. szazadi torténelméhez is.

A téma indoklasa

Témamat azért valasztottam, mert Szarvas a Torténelmi Magyarorszag
mértani kdzepe volt, manapsag pedig a Nemzeti Osszetartozas Napjan ,,za-
randokhelynek” szamit. Ennek apropdjan felmertil bennem a kérdés, hogy
a magyar lakosok annak ellenére, hogy nem a hatar mentén éltek, milyen
modon éltek meg, esetleg dolgoztak fel a magyarsag egyik, ha nem a leg-
nagyobb traumajat. Ezen kiviil érdekelt, hogy a kortarsaim mellet a kozép-
iskolas, és egyetemista hallgatok korében mennyire ismert Szarvas torténeti
szerepe, Trianonhoz fiz6dd viszonya.

Munkamat két részre osztottam. Az elsd felében a torténeti kutatast ré-
szesitettem elonyben, melyen keresztiil igyekszem megragadni a — a szak-
irodalom mellett — sajtoban megjelend véleményeket, a revizidval
kapcsolatos nézdpontokat, az emberek hangulatat. A dolgozat masodik fe-
1ében elemzéses modszerrel mutatom be, hogy a mai Magyarorszagon a la-
kossag valtozd korcsoportjai mennyire tdjékozottak egyrészt Trianon,
masrészt pedig Szarvas szerepével kapcsolatban.
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A kutatas elején az alabbi hipotéziseket fogalmaztam meg:

» Kortarsaim jelentds része ismeri az esemény idépontj at, de nem fel-
tétlentil szokott ezzel kapcsolatban tovabbi informaciohoz jutni.

+ A Trianonra torténd megemlékezés napja, a Nemzeti Osszetartozas
napja nem mindenki szamara ismert, illetve nem is mindenhol tartjak
meg. Feltételezem, hogy ennek hianya elsdsorban annak tudhaté be,
hogy a helyi kdzdsségekben nem mindenhol érzik sziikségét ennek.

» Feltételezem, hogy az iskolai tanulmanyok alapjan a valaszadok je-
lentds része nemzeti traumaként kezeli Trianont.

A Trianonhoz vezeto ut

Az elsd vilaghaboru elétt Magyarorszag az Osztrak-Magyar Monarchia
része volt. Soknemzetiségli allam Iévén tobb mint 10 kisebbség osztozott a
tertiletén. Ezek kozott mar a 19. szazad folyaman is voltak fesziiltségek,
melyek a liberalizmus és a nacionalizmus terjedésével tovabb mélyiiltek.!

oy o2

1. kép
Gavrilo Princip merénylete a tronérokés ellen (Forras: mult-kor.hu)

1914. junius 28-an Szarajevoban Ferdinandot és feleségét egy merénylet
soran Gavrilo Princip leldtte, egy honappal késébb pedig az OMM hadat
iizent Szerbianak. Ezzel vette kezdetét a hadlizenetek sora, mely az els6 vi-
laghaboruhoz vezetett.

1 A Habsburgok mar az 1848-ban meginduld szabadsagharc idején is kihasznaltak
a nemzetiségek fliggetlenedési torekvéseit a magyarok ellen.
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Magyarorszag nem maradhatott ki az 1914. julius 28-an kitérdé habora-
bol, mivel a Kiegyezés miatt az osztrakokkal kdzos volt a hadiigy, a pénz-
igy és a kiiliigy.

Ahogy az ismert, Magyarorszag az Osztrak-Ma-
gyar Monarchia részeként vett részt az 1914-ben ki-
robband vilaghabortban, és a vesztes oldalon kertilt ki
a harcokbdl. Ferenc Ferdinand és feleségének meggyil-
kolasa hosszl évekig tartdo haborizast eredményezett,
melynek végén a nagyhatalmak célja a 18. szazadi ha-
gyomanyokkal rendelkezé soknemzetiségii allam fel-
szamolasa volt, melyhez a nemzetiségek egyre
_ hangosabb kovetelései is hozzajarultak. A nemzetal-

2. kép lami 6nallosag sziiletését tovabb erdsitette Woodrow
Woodrow Wilson ~ Wilson amerikai elndk altal meghirdetett 14 pont,
(Forrés: huszadiksza- melynek egyik kitétele szerint minden nemzetnek le-
zad.hu) hetBsége van a sajat tobbségi nemzete altal 1étrehozott
allamban élnie, nemzeti 6nrendelkezést gyakorolnia.?

Mint szinte minden allam esetében, Magyarorszagon is elsdsorban a hat-
orszag szenvedte meg az elsd vilaghaborut: a frontokon harcolé férfiakat
mind a mezdgazdasagban, mind az iparban a nék helyettesitették. 1918-ra
az orszag kimeriilt, egyre tobb esetben vezették be a jegyrendszert, mely a
gazdasag valsagos helyzetére utalt. 1918 végére a magyar lakossag jelentds
része ellenezte a haboru folytatasat, melynek egyik legjobb példaja az 1918
oktoberi 0szirdzsas forradalom. 1918. november 11-én irtak ala a németek
a fegyversziinetet Franciaorszagban, el6tte nyolc nappal a magyarok Pado-
vaban mar letették a fegyvert. Mivel a kozponti hatalmak a vesztes oldalon
voltak, a gy6ztes Antant hatarozta meg a békefeltételeket.’

1919 januarjaban nyilt meg a Versailles-i békekonferencia, melyre a ma-
gyarokat — vesztes allam 1évén — nem hivtak meg, raadasul a Tanacskoz-
tarsasag megalakulasa (1919. marcius 21.) miatt Magyarorszag meg-
bizhatatlan, kommunista allamnak volt mingsitve. E10szor csak 1920 janu-
arjaban érkeztek magyar kdvetek Parizsba, azonban erre az idopontra mar
a lényeges kérdések mondhatni eldontotté valtak: az ekkor bemutatott ter-
vezetek jelentés magyar teriiletek elcsatolasat tartalmaztak. Erre példa ke-

2 Romsics Ignac: A Horthy-korszak. Véalogatott tanulmanyok. Helikon Kiado, Bu-
dapest, 2017. 62-68.
3 Uo.
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leten Kolozsvar, a Délvidéken Zenta, a Felvidéken Kassa — ezek mind ma-
gyar tobbséggel rendelkezd telepiilések voltak a korszakban.*

Magyarorszag helyzete Horthy Miklos kormanyzova valasztasaval ren-
dez6dott: egy olyan személy keriilt az orszag élére, akit a nyugati gydztes
hatalmak is elismertek, ezaltal megnyilt az ut Magyarorszag helyzetének
tisztazasara. Az 1920. junius 4-én alairt béke — melyet tobb helyen is béke-
diktatumnak neveznek — alairasanak koriilményeit igyekszem az alabbiak-
ban bemutatni.’

A Monarchia helyzete a katonai
osszeomlaskor (1918. oktober-november)

BUDAPEST |}

N

e ]
@ Zagrib  pgcs

’
Jelmagyarazat
SV Az antanterdk timaddsai A padovai fegyversziineti
W ro ;\r?s . = 1918. szeptember-oktdber cgg'czmény \%mla
@  Jelentds viros A belgradi katonai konvencié A padovai fegyversziineti egyezmény
m=== A Monarchia hatra : vonala 1918. november 13. alapjan az olaszok dltal megszallt terlet
A magyar dllam fennhatésaga A belgradi katonai konvencié Ly A Monarchia csapatainak utolsé arcvonala
alatr all6 teriilere alapjan megszallt tertler (1918. november 1.)
3. kép

Magyaroszag helyzete 1918 oktober-novemberben (Forrds. trianonmuzeum.hu)

Grof Teleki Pal, foldrajztudos, aki kés6bb Magyarorszag miniszterel-
noke is lett, szerkesztette a Voros térképet, mellyel a magyarok etnikai el-
helyezkedését probalta meg prezentdlni a Kéarpat-medencében. Ezzel a
fegyverrel” probaltak meg a gydzteseket az egyik wilsoni elv, az etnikai

4 Uo. 62-63.
5 Uo. 67-68.
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hatarok meghuzasanak betartasara sarkallni. Mint ismeretes, ennek kiilo-
ndsebb hatasa nem volt, nem lehetett, hiszen a hatarok meghuzasara tulaj-
donképpen mar korabban sor keriilt — ennek értelmében jelentés magyar
etnikum (kb. 3 milli6 f6) keriilt a hatarokon tilra, az addigi tobbségi nem-
zetbdl kisebbségi sorsba kertiltek.

4. kép
A Teleki Pdl altal szerkesztett Vorés térkép (Forrds: pangea.blog.hu)

Teleki Voros térképéhez hasonlatosan grof Apponyi Albertnek, a magyar
békedelegacio vezetdjének beszéde — melyet egyes vélemények szerint tobb
nyelven is elmondott — sem aratott osztatlan sikert, melyben szerepet jatsz-
hatott az is, hogy Apponyi a torténelmi Magyarorszag hive volt, tobb eset-
ben is annak teriileti egységének megdrzése mellett fejtette ki allaspontjat.

1920. junius 4-én Magyarorszag sorsa forduloponthoz érkezett: a ver-
sailles-i kastélyparkban all6 Nagy-Trianon palotaban aldirasra kertilt a tri-
anoni békeszerzddés az 1. vilaghaborti 6t gydztes hatalma (Amerikai

6 Uo. 68.
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Egyesiilt Allamok, a Brit Birodalom, Franciaorszag, Olaszorszag és Japan)
és Magyarorszag altal. A magyar kormanyt Bénard Agoston és Drasche-
Lazar Alfréd képviselte, s egy ideiglenesen kinevezett miniszterelndk ve-
zette az orszagot Simonyi-Semadam Sandor személyében.”

A békediktatum Magyarorszag teriiletének kétharmadanak elvesztését
foglalta magaba, amely a lakossag kozel 60 szazalékat jelentette. A szerzo-
dés az uj hatarok megallapitasa mellett még kijelentette azt, hogy a Magyar
Kiralysag hadserege nem lehetett tobb 35 ezer fonél, valamint a Iégierd €s
nehézfegyverek tartasat betiltotta. Az a Magyarorszag, amely korabban az
Osztrak-Magyar Monarchia részeként dualista allam volt és az eurdpai
nagyhatalmak kdz¢ szamitott, kozép-eurdpai kis allamma valt. A teriiletek
elcsatolasa - a Felvidék és Karpatalja a megalakulo Csehszlovakiahoz, Er-
dély Romaniahoz, a Vajdasag a sziileté Szerb—Horvat—Szlovén Kiralysag-
hoz, Burgenland pedig az 6nallésod6 Ausztridhoz keriilt — a sziileté magyar
allamot els6sorban gazdasagilag hozta kritikus helyzetbe.®

~ slokm’

e BT Szepes és hva varmegye egyes telepijlései

A TRIANONI DONTES

Az elcsatolt teriiletek
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5. kép
A trianoni dontéssel elcsatolt teriiletek (Forras: media.szekelyhon.ro)

7 Uo. 68.
8 Uo. 67.
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Ahogy arra mar feljebb is utaltam, a teriiletek elcsatolasanak oka a nem-
zetiségek altal benyujtott teriileti igények voltak. Valamennyien azon az
alapon probaltak kisebb-nagyobb teriileteket megszerezni, hogy a Magyar-
orszagon ¢l6 nemzetiségeik elnyomas alatt van, illetve jogaik a nyelvhasz-
nalatot illetden csorbultak — melynek volt valos alapja. A nemzetiségek
viszont nem riadtak vissza a nemzetiségi statisztikak meghamisitasatol sem,
példaul egy-egy teriileten végzett népszamlalas soran. Kérvényeiket, kove-
teléseiket a nagyhatalmak egybevetették a sajat elképzeléseikkel, majd igy
kialakult a dontés Magyarorszag sorsar6l mar 1919 nyaran.

Hogy milyen hangulat uralkodott a béke alairasanak napjan, arrél kap-
hatunk képet a civil lakossag visszaemlékezésekbol. Ehhez kivalo leheto-
séget nyujt Kunt Gergely forrasgylijteménye, melyben a tarsadalom teljes
spektrumat ,,megszodlaltatja” a naplokon keresztiil. Az alabbiakban — a tel-
jesség igénye nélkiil — néhany személy élményét mutatom be.’

Kainz Gyorgy hivatalnok az alabbiak szerint emlékezett vissza erre a

napra: ,, A magyar ezeréves torténelem legszomorubb napja... Még az id6
is olyan borongas, hiivés, dszi nap, az embert oly lehangoltta teszi. Sokszor
sirni szerettem volna. [...] Nem emlékezem, hogy mikor voltam oly dhitattal
dthatva, mint ma a mise alatt, melyet imddott, szerencsétlen hazam sorsanak
Javulasara aldoztam fel. [.] Az iizletek ma zarva maradtak, még a kavéhazak
és a vendeglok is, a szinhdzakban nem jatszottak. Tegnap néma tiintetés volt
a varosban. ”'° Az orszag lakossagat lesujtotta a béke intézkedéseinek hire,
annak alairasa szaz esztenddvel ezelott.

Lowetinszky Janos igy emlékezett vissza az eseményekre: ,, Aldirjdak a Ver-
sailles-ban délelott 10-kor a reank, szegény magyarokra oly gyaszos békét.
Péntek. Reggel 1/2 8-ig heverésztiink, ugy volt szandékom, hogy bemegyek
tiintetni, de mivel ugy latszik, maga a természet is gydszolt sorsunkon, borult,
hiivos, esds idovel, igy lemondottam rola. Fel, vendezkedés, reggelizés, elmo-
sogattam az edényt és sepriiztem a szonyegeket, Mari bedgyazott. Délelott 10
orakor panaszosan felsirt a még miikédésben 1évé néhany sziréna, és utdana
banatosan csendiilt fel a templom megmaradt kis harangjinak szava, jelezve
nekiink, szegény magyaroknak, hogy most irjak ala megbizottaink Versailles-
i Nagy Trianonban a rednk nézve oly gydszos és megaldzo béket. ™"

9 Trianon arcai. Naplok, visszaemlékezések, levelek. Szerkesztette: Kunt Gergely, L.
Balogh Béni, Schmidt Aniké. Libri Kiado; Magyar Nemzeti Levéltar, Budapest, 2018.
10 Uo. 194.
11 Uo. 203.
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A revizio

A revizio definicidja szerint feliilvizsgalatot jelent, mely esetiinkben a tri-
anoni békeszerzodes feliilirasat célzo mozgalmat jelenti. Ez a gondolat a ma-
gyar politikai ¢letben a két vilaghabort kozotti idészakban folyamatosan jelen
volt, a kiilpolitikai legfontosabb céljanak a hatarok megvaltoztatasa volt te-
kinthetd ekkor.!> A gondolaton kiviil azonban nem mutatkozott egységesség
a magyar vezetd korokben, a magyar politikusok egy része teljes reviziot ki-
vant, mig egy masik része csak az Un. etnikai reviziot részesitette elényben.
Mindkét oldal megegyezett abban viszont, hogy a hatarvaltoztatast csakis
békés uton kivanjak elérni, annal is inkabb, mert Magyarorszag szamara a
trianoni béke mindossze 35 ezer fos hadsereg tartasat engedélyezte.?

A békeszerz6dés alairasa utdn Magyarorszagon nagy volt a fesziiltség,
a lakossag nagy része tlintetésekkel probalta hallatni a véleményét a szer-
z6désrdl. Ezek utan a magyar kormany igyekezett a nép kedvéért a béke-
szerzddést folyamatosan feliilvizsgélni, €s visszaszerezni annyi elcsatolt
teriiletet, amennyit csak tudnak, illetve amennyire lehet6ségiik nyilik. Az
elsé ilyen revizios siker az Ausztrianak igért Burgenland egy részének, Sop-
ronnak a visszaszerzése volt. A magyar kormany elérte, hogy a kérdéses te-
riilet lakossaga maga donthessen a hovatartozasarol. Mivel a Sopronban ¢és
kornyezo nyolc faluban €16 emberek kétharmada Magyarorszag mellett allt
ki, igy az véglegesen hazank részévé valt. Késobb, 1922-ben Sopron meg-
kapta a leghiiségesebb varos cimet a Nemzetgy(ilés elismerése altal.!*

A két vilaghaboru kozott periodusban szamtalan propagandaanyag jelent
meg, melyek hangsulyoztak a trianoni béke igazsagtalansagat, illetve annak
ideiglenességét.

A sajtoban megjeleno vélemények

A magyar sajtoban megjelend vélemények egyontetiien elitélték a bé-
kediktatumot, ebben nem volt kiilonbség a fovarosi és a vidéki sajtoorga-
numok kozott. Az eseményeket meglehetdsen negativan értékelték, nemzeti
gyasznapként aposztrofaltak a torténteket. A hataron tuli, még magyar
nyelvii lapok hasonldan katasztrofalisan értékelték a béke alairasat. Az alab-

12 Romsics: id. mii 399.

13 Uo. 399-400.

14 Sopronra vonatkozoan: https://mult-kor.hu/igy-lett-sopron-a-leghusegesebb-
varos-20151214 hozzaférés ideje: 2021. november 8.
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biakban néhany napilapra kitérve,
3 - ezek példajan keresztiil szeretném
bemutatni sajtoban megjelend han-
gulatot az események kapcsan.

‘ A békérdl elészor az esti hirlapok
. szamoltak be (ennek oka, hogy a
békét délutan irtak ala). Az Est cimii
hirlap, ahogy az altalanosan elvar-
hat6 volt nemzeti gyaszrol irt, még-
hozza az aladbbiakban: ,,Lobogo
nemzeti zaszIok alatt, a Szozat szivet
razo hangjai mellett, nagy tomegben vonultfel ma délel6tt Budapest népe,
hogy a magyar politika és irodalom megdicsdiilt nagyjainak szobrai eldtt
tiintessed ”. Ez a tiintetés azonban amint tudjuk nem jart sikerrel, s6t a béke
alairasara sort keriilt. Ezek a tlintetések orszagosak voltak, az emberek han-
gulata erdteljesen deprivalt volt, sokan mar a béke alairasa elétt atjottek az
orszagba. Az orszaggyiilés mindossze 10 percre gyiilt dssze, ekkor is csak
néhany dokumentumot irtak ald. A templomokban a béke alairasanak vélt
idépontjaban harangoztak, gyaszmiséket tartottak.!'

A Tolna Megyei Ujsag 1920. jinius 5-i szama az alabbi cimmel jelent
meg'®: ,, ...Hajdan erés magyar!” A cikk Berzsenyi Daniel versével kez-
dédik, és a magyar nemzet 6sszefogasat siirgeti, maskiilonben a karpat me-
dencében veszélybe keriilhet a magyarsag 1éte. Megjelenik egyfajta
,.-nemzethalal” képe, mely tulajdonképpen az orszag feldarabolasaval kez-
detét is veszi. A cikk érdekessége, hogy a béke pontos adatairdl nem kozolt
informacidkat, ennek oka valdsziniileg az, hogy egy nappal a béke alairasa
utan még nem allt rendelkezésre megfeleld forras erre nézve.!”

Trianon 10 éves évfordulojan ugyanez a lap mar sokkal optimistabb hangot
ittt meg, feltételezhetjiik, hogy ez a hangulat altalanos lehetett az orszagban
Trianonnal kapcsolatban. Ennek oka, hogy a magyar politika bizott a revizio-
ban, mellyel az elcsatolt teriiletek egy részét szerették volna visszaszerezni.

Revizids képeslapok (Forras: ogyk.hu)

15 Forras: www.elsovilaghabort.com hozzaférés ideje: 2021. oktober 21.

16 Tolna Megyei Ujsag, 1920. jinius 5.

Forras: https://mnl.gov.hu/mnl/tml/hirek/trianon emlekezete trianon a korabeli me-
gyeli sajtoban hozzaférés ideje: 2021. november 8.

17 Uo.
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A reviziés gondolat 1920 utan minden politikai part programjaban meg-
jelent, azonban nem azonos mértékben. Voltak olyanok, akik a maximalis
revizio mellett voltak, azaz a *mindent vissza’ elvét vallottak.'®

A minimalis revizio csakis a magyar lakta teriiletek visszatérését szerette
volna elérni, az idegen etnikumu teriileteket nem szerették volna visszasze-
rezni. A harmincas években a revizio az egyre novekvo naci hatalomnak
koszonhetden sikereket ér el, melynek kérdése azonban egy masik munka
alapjat képezheti.

Békés megyében is hasonld véleményeknek adtak hangot a napilapok.
A Békés Megyei Ujsdg Orszdgtemetd béke cimmel jelent meg, melyben a
szerz0 is az orszag halalat 1atjak a Trianoni béke alairasaval, és ugy értéke-
lik, hogy ,,azért szomoru, hogy a pillanatnyi helyzetiink olyan, hogy [0k-
hetjiik el azt a tollat, melyet odanyujtanak, hogy irjuk ala a vilagtérténelem
legerdszakosabb és legnevetségesebb békeszerzddesét...” Majd igy folyta-
todik a lapban megjelent leiras 1920. janius 4-r6l: ,,a magyar torténelem
egy ujabb szomoru és mély fajdalommal telitett gyasznapja. Méltan sora-
kozik Muhi, Mohdacs, Vilagos és oktober 6-a mellé. A béke aldirasanak
orokké banatos napjan Gyula kiilséleg is lehangolo, kédos borulatos volt.
A templomokban déleldtt 10 orakor egybegyiilt a nép minden osztalya, meg-
hato mély levertséggel, a harangok szomoruan kongattik a napot elfogo
hirt, hogy ma van az orszdgtemetd béke aldirasdanak itéletnapja. "

Az Esztergom és Vidéke elnevezést helyi lap 'Néma orszag’ cimmel je-
lentetett meg cikket a trianoni béke alairasa utan. Ebben is a mar el6z6ekben
emlitett nemzethalal képe jelenik meg — a cikkben ezt a ,, megsziint az orszdg
szive dobogni, keze munkalkodni, tiideje lélegezni” képeivel igyekszik az ir6
bemutatni. Felhivja a cikk irdja arra is a figyelmet, hogy ,, addig, mig mi ide-
haza néman tiintetiink, és azt hissziik, hogy néma szavunk el fog jutni a legf6bb
tandcs termeibe is, és részvétre fogja hangolni ellenségeinket. Tévedés! ™

A Kiskunhalason a korszakban megjelend Halasi Ujsdg szintén egy nap-
pal késobb, junius 5-én hozott cikket a trianoni eseményekrdl. Az eddigi
cikkekkel ellentétben az ir6 kiemeli, hogy egy olyan béke keriilt alairasra,

18 Uo.

19 Forras: https://korkep.sk/cikkek/mindennapiaink/2020/06/Q4/trianon-1QQ-igv-
irt-a-korabeli-magvar-saito-nem- csuggedo-remennyel-varjuk-mi-is-a-harmadnap-
hainalat/?fbclid=IwAR2cmXoN5mdkoNQRdppqQFQm8NsMzLQ93xSLLN18E
teoSrUqz-JdQuLteQ hozzaférés ideje: 2Q21. november 8.

20 Uo.
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mely ,, mely méhében viseli az uj haborut. [...] Emlékeztessiik a vilagot ju-
nius 4-ére. Ez a datum mégfelrobbantja Eurdpat. Junius negyedikén helyez-
ték el ellenségeink azt a pokolgépet, amely oket — sokkal hamarabb, mint
gondoljak — a levegdbe ropiti. !

A Magyarorszag cimi lap némileg optimistabb hangot litdtt meg az ese-
ményekkel kapcsolatban: ,, Sokat veszitettiink, de sokat tanultunk az utolso
esztendokben. Uj szdazadok utravaloja lesz a haboriik és forradalmak tanul-
saga. Ami csapas sujtott benniinket, kevés ahhoz, hogy haldlba taszitsa ezt
a nemzetet, de éppen elegendd, hogy feljajdulva és talpra szokkenve vad és
dacos erejére ismerjen és ujra megtalalja legnemesebb életosztoneit.”

A Bacskaban megjelend Torontal cimi lap igy foglalta 6ssze az esemé-
nyeket: ,, 4 nép az utolso percig azt remélte, hogy a magyar delegacio visz-
szautasitia az aldirast és elhagyja Versailles-t. A lapok rendkiviili
hiradasokban jelentették a béke alairdsat. A hir vétele utan minden nagyobb
varosban demonstraltak a szovetségesek és a magyar kormdany ellen.”
Nagybecskereken ,, a magyar béke aldirasanak hirére varosszerte felvonu-
lasokat rendeztek. A nem szerb ajku lakossag a béke alairasanak hirét re-
zigndacioval fogadta.

Sajnos a vilagégés a szarvasi sajtoorganumokat nem kimélte, ebben az
idészakban nem jelent meg a helyi tigyekkel foglalkozo hetilap a telepiilé-
sen, igy a lakossag hangulatat, viszonyat az eseményekhez nem tudjuk ezek
alapjan rekonstrualni. Az orszagos véleményeket figyelembe véve feltéte-
lezhetd, hogy a szarvasi lakossag korében is a depresszio, a letargia volt a
jellemzd, illetve a trianoni béke egyes pontjainak kategorikus elutasitasa
allt az emberek véleményének kdzéppontjaban.

Szarvas, a torténelmi Magyarorszag kozéppontja

Szarvas ujkori torténetében eléviilhetetlen szerepe volt bardé Harruckern
Janosnak, aki a torok kilizése utani idészakban az elnéptelenedett teriiletre
felvidéki - elsdsorban szlovak - csaladokat telepitett. A telepiilés 1723-ban
mezdvarosi rangra emelkedett, a fejlodés azonban csak némileg késobb, a
XVIIL. szazad végén indult meg a varos ¢€letében. Ez a fejlodés dsszefiigg
Tessedik Samuel evangélikus lelkész nevével, aki mind a helyi lakossag

21 Uo.
22 Németh Ferenc: Trianon visszhangja a Vajdasagban. In: Bacsorszag. Vajdasagi
Honismereti Szemle, 2020/1. sz. (91. sz.) 3.
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lelki épiiléséért, mind pedig a varos mezOgazdasagi fejlodéséért is rengete-
get tett. 1834-ben Szarvasra koltozott a gimnazium, amelynek egyik ké-
sObbi torténelem és foldrajztanara, Mihalfi Jozsef hatarozta meg a
torténelmi Magyarorszag geometriai kozéppontjat.?

A hely meghatarozasa nem volt egyszerii feladat, ugyanis annak pontos
bemérése a korabeli technikaval tobb id6t vett igénybe. Mihalfi annyit sej-
tett, hogy Szarvas egyik ismert helyszinének a kozelében, az un. Kreszan
sz&€lmalom teriiletén lehet a keresett pont. Ezt késébb — mivel a malom mar
hasznalaton kiviil volt — egy malomkdvel jelolték meg. Ez a jelkép még az
elsd vilaghaboru soran is helyén maradt, azonban az 1919. aprilis 28. és
1920. marcius 2-i roman megszallas soran a malomkdvet ismeretlen helyre
szallitottak, és tobbet nem kertilt el8.%

A telepiilés képvisel6testiilete 1929-ben allt el6 a gon-
dolattal, hogy a torténelmi Magyarorszag mértani kdze-
pét egy méltdo emlékmiivel kellene megjeldlni. 1932-ben
azutan teljes egyetértéssel fogadtak el a hatarozatot az j
emlékmiirél, melyrdl dr. Schauer Gabor az alabbiak sze-
rint vélekedett: ,,Ha van valahol a trianoni katasztréfank
elleni tiltakozasra alkalmas hely, gy azok koz¢é tartozik
els6sorban Szarvas, vagyis az a hely, ahol Nagy- Magyarorszag foldrajzi
kozepe volt, és amely megcsonkitasunk folytan csaknem hatarvaros lett.”

A telepiilés szamara azota is meghatarozo jelentdségli az emlékhely,
Szarvas varos egyik legikonikusabb helyszine, melyet szivesen hasznalnak
fel fotozasokhoz, videds anyagok készitéséhez, de ijabban futdoversenynek
is helyt ad. Kivalo kezdeményezés volt, hogy a tavalyi évben Szarvas Varos
Konyvtara un. ,,varosfoglalo” jatékot hirdetett a trianoni eseményekkel kap-
csolatban. Ennek 1ényege, hogy okostelefon segitségével helyszineket kell
a varosban felkeresni, ahol egy-egy feladvany utan megkapja a jatékos a
kovetkezd helyszin koordinatait. A 17 allomas soran sok érdekesség meg-
tudhaté mind a varosrdl, mind pedig a trianoni eseményekrél. A QR-kod
beolvasasaval Szarvas Varos Konyvtaranak oldalara juthatunk, ahol még

tobb informacio szerezhetd a jatékrol.

23 A Torténelmi Orszagkdzép Emlékmi Kronikaja. Szerk.: Szilvassy Laszlo. Be-
rény Nyomda, Mezéberény, é.n. 6-10. o.

24 Uo.

25 Uo.
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Trianon emlékezete manapsag

2010 6ta Magyarorszagon a ju-

nius 4-e¢ a Nemzeti Osszetartozas
& Napja. Az 1920. junius 4-én
. alairt trianoni békediktatumra
torténé emlékezés Szarvas varosa-
ban kiemelked6 fontossagu ese-
mény. Minden évben a torténelmi
- Magyarorszag kozepénél zajlanak
T megemlékezések, koszorGzasok,
melyeken rendszerint a helyi iskoldk
mellett mas teleptilésekrol is érkez-
nek ,,zarandokok”. Kutatdsom soran
azonban tobb kérdés is felmeriilt bennem, hogy ki mennyit tud Trianonrol,
illetve Szarvas szerepérdl a Trianonra torténd emlékezés soran? Ennek fel-
tarasara egy kérdoivet készitettem, melyet altalanos iskolasok mellett egye-
temista hallgatok is kitoltottek. Az alabbiakban az ebbdl levont
kovetkeztetéseimet foglalom 0ssze, prezentalva a kérdésekre adott valaszo-
kat is.

7. kép
Nemzeti Osszetartozds Napja Szarvason
(forras: vajma.hu)

1. Olvasott mar Trianonnal kapcsolatban cikket, konyvet?

Olvasot e Triamonnal Kapesolathan cikket, Kinyvet? A beérkezett 17 valaszbo6l a valaszadok
. Im - 65%-a olvasott mar valamilyen Trianonnal
® Inki gen ‘ . kapcsolatos cikket, konyvet, 24% pedig
v nem foglalkozott még a témaval.

2. Melyek voltak ezek? (Adott esetben
honnan szerzett informaciot az esemé-

1. abra nyekkel kapcsolatban?)
Sajat készitésii diagramm

A valaszadok jelent6s része elsdsorban
internetes forrasokra hivatkozott, illetve a legnépszeriibb magyar térténelmi
folydirat, a Rubicon kertilt el6 a legtobbszor.

Emellett a Mult-Kor cimti folyodirat szintén tobbszor szerepelt a vala-
szadok felsorolasaban. Elsésorban az egyetemista valaszadok monografia-
kat, forrasgytijteményeket is emlitettek, emellett kozismereti honlapok,
televizios miisorok is jele voltak az emlitett forrasok kozott. Az altalanos
iskolasok koruknal fogva is kevesebb forrast ismernek, ennek ellenére naluk
is feltlintek relevans szakcikkek, ismeretterjeszto irasok.
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3. Mikor irtak ala a trianoni békeszerzodeést?

Erre a valaszadok mindegyike tudta a valaszt. (Megnyugtatd modon!)

Tudja-¢, hogy mit jelent a Nemzeti Osszetartozis Napja?
17 vilasz

® Igen

® Inkibb igen
Inkabb nem

® Nem

>

2. abra
Sajat készitesii diagramm

4. Tudja-e, hogy mit jelent a Nemzeti
Osszetartozas Napja?

A valaszadoktdl nemleges valasz nem
érkezett, dontd toObbségben mindenki tudta
a Nemzeti Osszetartozas napjanak jelen-
tését, néhanyan azonban nem voltak bizto-
sak a valaszukban.

5. Vett mar részt ezen az eseményen?

Vett mir részt ezen az eseményen?
17 vélasz.

A valaszaddk tobb mint fele — koranal fogva
iskolai megemlékezésen — mar vett részt
nemzeti dsszetartozas napi esemeényen, azon-
ban akadtak olyanok is, akik egyaltalan nem
vettek részt még egyetlen alkalommal sem
Trianoni megemlékezésen.

6. On szerint sziikséges megemlékezni
Trianonrdl?

On szerint sziikséges megemlékezni Trianonrol?

17 valasz

® Igen

® Inkibb igen
Inkabb nem

® Nem

irasarol.

trauma?
4. dbra Az ¢el6z6
Sajat készitésii diagramm kérdéshez

hasonldan ebben az esetben is a valaszadok
100%-a adott igenl6 valasz.

8. Tudja-e, hogy Szarvas milyen szerepet
jatszik a Trianon-emlékezet kapcsan

Ebben a kérdésben megoszlanak mar a
valaszok, azonban igy is a valaszadok tobb-

sége tudott arrdl, hogy Szarvasnak milyen szerepe van a trianoni megem-

® Igen 11,8%

® Inkibb igen
Inkabb nem
® Nem

3. abra
Sajat készitésii diagramm

Ennél a kérdésnél a valaszadok ssze-
sége egyetértett abban, hogy sziikséges
megemlékezni a trianoni békediktatum ala-

7. Egyetért azzal, hogy Trianon nemzeti

Egyetért azzal, hogy Trianon nemzeti trauma?
17 vélasz.

® Igen

® Inkibb igen
Inkabb nem

® Nem

5. abra
Sajat készitésii diagramm
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I 1ékezés kapcsan. A nemleges valaszt adok

valoszintileg azért tettek igy, mert Szarvas
L BF 4 4 .
e Q. varosaval nincs kapcsolatuk.

Inkdbb nem
® Nem

9. Telepiilésén megemlékeznek-e Tria-
nonrol?

Az utols6 kérdés kapcsan elmondhato,
6. dbra hogy a vala- o -
. I3 s r . . Telepiilésén megemlékeznek-¢ Trianonrol?
Sajdt készitésii diagramm szadok je- |7

® igen

lentds része — megemlékezés a békediktatum | e i ieen
alairasara. Ezzel ellentétben néhany telepiilé- | o ven A
sen nem emlékeznek meg a trianoni esemé-
nyekrol.

A kérdésekbdl kitlinik, hogy a valasza-
dok javarészt tajékozottak a trianoni esemé-
nyekkel, illetve annak ut6életével kapcso-
latosan. Az informacidszerzés — iskolai szintt6l fiiggéen — autentikus for-
rasokbol torténik, mind az irott, mind az audiovizualis forrasok felhaszna-
lasa jellemzd. A Nemzeti Osszetartozas Napjanak ismerete elsdsorban az
altalanos iskolasok esetében jellemzd, a kiilonb6zo iskolai megemlékezések
egyre jellemzdbbek orszagszerte. Abban egyetértettek a megkérdezettek,
hogy Trianon nemzeti traumaként €l az emberekben javarészt, az esemé-
nyekre torténd megemlékezést sziikségesnek tartjak. Szarvas szerepe a tri-
anoni emlékezetben kiemelkedd, melyet a helyi diakok ismernek, azonban
- érthet6 modon - mas telepiilésekrol érkezdk ezzel nem voltak tisztaban. A
megkérdezett egyetemistak torténelemszakos hallgatok, igy esetiikben az
események ismerete, forrasok és monografiak hasznalata természetes és el-
varhatd. Az utolsd kérdésnél érkezett nemleges valasz esetében sajnos nincs
informacionk az adott telepiilésrol.

7. abra
Sajat készitésii diagramm

Osszegzés

Dolgozatomban a trianoni béke megkdtésének torténeti hatterét, az ese-
mények altal kivaltott, sajtoban megjelend tarsadalmi hangulatot mutattam
be. Emellett Szarvas varos emlékhely-szerepét is igyekeztem kidomboritani,
valamint arra is kivancsi voltam, hogy a mai fiatalok miképpen viszonyulnak
Trianon kérdéséhez. Ismerik a fogalmat, a hozza kapcsoldodé megemlékezé-
seket, foglalkoznak a témaval? Szarvas szerepével mennyire vannak tiszta-
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ban? Kérdéseimre a valaszok tobbnyire pozitivak voltak, ismerik a témat,
illetve Szarvas szerepével is tisztaban vannak a helyi tanulok.

Ugy vélem, hogy Trianon kérdése talmutat az iskolai tananyagon, és
minél jobb megismerése az eseményeknek, az események hatterének, illetve
a rendszeres megemlékezés segithet feldolgozni ezt a nemzeti traumat - ha
nem is egészében, de részben igen.
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Melléklet

1. melléklet
A torténelmi Magyarorszag kézepének emlékmiive
Foto: Pozderka Nandor)
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2. melléklet
A térténelmi Magyarorszag kézéppontjat jelképezd emlékmii
Foto: Pozderka Nandor
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Visszaemlékezések






Balogh Zsigmond

I4
Zsolnai tanar ur és az EKP vilaga
Ll r r r
Hajdunanason

Intézménytink a Maklary Iskola tipikus magyar altalanos iskola volt az
1980-as években. 1989 tavaszan Gazs6 Ferenc miniszterhelyettes korlevele
¢bresztett rd, hogy van pedagdgia a Tanterv és utasitas rendszeren tul is. Ez
volt az EKP vilaga.

A tanar Urral torténd elsd talalkozas meghatarozova valt életemben és
intézménylink sorsanak alakulasaban is. Szuggesztiv személyisége, Oriasi
tudésa, pedagogiai optimizmusa, jovokutatd szemlélete uj szakmai leheto-
ségek utjat mutatta szamomra és a tantestiilet szamara is.

1989 szeptemberében inditottuk az EKP-t két elsd osztalyban. A Mak-
lary Iskola — 1998-t6l hatosztalyos gimnazium — értékvalasztasaban a gyer-
mek lett a f6szereplo.

A program inditasakor — foként a torokbalinti felkészitok utan — vilagosan
lattam: ez a program hihetetlen tavlatokat kinal, de ezek megvalositasahoz
rendszeres tanulasi folyamatot kell megoldani igazgatonak, neveldtestiilet-
nek, mert masfajta sajatos gondolkodast var el az iskolatol a tudasrol, az em-
berrdl, a gyermekrdl és a pedagdgustol. Tehat egy, a korabbitol eltérd
értékrendszer mentén kell megszervezni ¢s mikddtetni az intézményt.

A program jellemzdirdl itt sziikségtelen szélnom.

Megvaltozott a Maklary Iskola ¢élete. Vezetok és neveldk tanulohely-
zetbe keriilve alakitottdk az intézmény belsé programjat, a kdrnyezet- s
magatartaskultarat, az egytittélés és egyiittmiikodés formait a gyerekekkel,
sziilokkel €s a beavatott kiils6 segité szervezetekkel.

Szoros kapcsolat alakult ki a Hajda-Bihari régio 16 EKP-s iskolajaval.
1991-t61 régiokozpontként mikddtiink tanar ur megbizasa alapjan. 1999
marciusaban helyt adtunk Gy6r és Zalabér utdn a 3. Orszagos EKP konfe-
rencianak. 2002-t6] intézményiink a Veszprémi Egyetem Pedagdgiai Kuta-
tointézetének kutatohelye és egyben tanartovabbképzo helye lett.

Iskolank alkoto tantestiilete készitette el tanar ur felkérése alapjan a hat-
osztalyos gimnaziumi kerettantervet.
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Nalunk mar nem volt mindegy, hogyan kommunikalunk egymassal. A
banasmodpedagogia, az egyittélés és illem bevezetése, alkalmazasa és
foleg pedagodgiai hatasa az egész intézmény szellemiségét javitotta.

Iskolankban a tanar—diak kapcsolatokat atitatta a mindség és hatékony-
sag, a differencialt képességfejlesztésre valo torekvés, mivel az egyénre
szabott tanulasiranyitas, a csoportokban foly6 tanulas tette lehet6évé a korai
tehetségfejlesztést és a hatranykompenzalast.

A neveldk is csak 2-3 tevékenységben foglalkoztak a gyerekekkel, ez-
altal szakosodasuk szakmai igényességgel parosult.

Intézményilink humanpedagogiai elkdtelezettségii, konzervativ teljesit-
ményorientalt személyiségfejlesztést alkalmazott, amelyben kiemelt szerepe
volt a szabad gondolkodasnak ¢€s a cselekvésre nevelésnek a mindség és a
hatékonysag jegyében.

A tanér ur altal kimunkalt és szamunkra biztositott EKP alkalmazasa
soran meggy6zddésiinkké valt, hogy az iskola szakmai szinvonalat a helyi
tarsadalom, a sziilok és a diakok el6tt elsdsorban megvaldsult pedagogiai
programja, a tantestiilet felkésziiltsége, megujulasi készsége és a tanulok
eredményessége demonstralja.

A program alkalmazasa soran igyekeztiink azonosulni tanar ur gondo-
lataival, melyeket tobbek kozott iskolank altal 1999 marciusaban kiadott
Ertékek mentén kiadvany bevezeté irasaban Erték és tehetség cimmel fejtett
ki. E cikkbdl val6 az alabbi idézet:

,Latszolag az érték és a tehetség kozel all egymashoz. A mindennapi
¢let valosaga, valamint az emberiség torténelme béséges példatara annak,
hogy az érték és a tehetség nem sziikségképpen tételezik egymast...

Folfogasom szerint az ember alkotasra, Gjat teremtésre hivatott 1ény. Az
alkotas legalabb annyira lényegének velejar6ja, mint a nyelvhasznalat,
avagy az absztrakcio birtoklasa.

Lemondani az alkotas lehet6ségérdl, tehat arrdl, hogy kikiizdott, kimun-
kalt tehetségilinket ne az értékek, a kozjo tokéletesitésére, megvédésére for-
ditsuk, szerintem moralis vétség. Aki értéket akar Orizni, értéket akar
teremteni, annak faradoznia kell képességeinek tokéletesitéséért, tehetsé-
gének jabb és Ujabb helyzetekben torténd megmérettetéséért. Ez bizony
lemondassal, kiiszkddéssel és kiizdelemmel jar.” !

1 Ertékek mentén : A hajdunanasi Maklari Lajos Enek Tagozatos Altalanos-,
Ko6zép- ¢és Zeneiskola tiz éve : 1989—1999 / szerk. Balogh Zsigmond. — [Hajdtna-
nas], Maklari Alapitvany, 1999. 11. p.
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A tanar urtdl idében kapott fontos informaciok, utmutatasok beépiiltek
anevel6-oktatd munkaba, a vezetdi tervezd és iranyitd folyamatokba. Meg-
szokotta valt a tantestiiletben a bels6 igényesség €s az alkotokészség, a mii-
helymunka, a jozan kritikai érzék gyakorlasa a kiilonb6z6 oktataspolitikai
¢s szakmai fels6szintli dontésekkel kapcsolatban.

A sziik idékeret nem teszi lehetdvé, hogy kifejthessem, személy szerint
milyen pozitiv valtozast hozott szakmai életemben a Zsolnai tanar urral vald
munka- és barati kapcsolatunk. Mindorokké emlékezetesek maradnak sza-
momra azok a hosszura nyult esti beszélgetések, melyeket részben a konfe-
renciak utan, részben Hajdunanason — ahol szerencsére gyakran megfordult
a tanar ur — a napi kemény szakmai tovabbképzések levezetéseként esténként
folytattunk néha a panzi6 éttermében, néha a lakasunk kertjében ropogd tiiz
mellett. Ez utobbiak voltak szamomra a legmaradandobbak, mert ekkor koz-
vetlen eszmecsere folyaman hallhattam a nagyszer(i elme szavat messze
meghaladd gondolatait, elképzeléseit a magyar pedagogiai gyakorlat hibait
elemezve, illetve a pedagdgiai megujitasat célzo elképzeléseket.

O tett engem is kritikus, a modern pedagogiai gondolkodas és gyakorlat
tevékeny szerepldjévé. Ezt a szemléletet sikeriilt a Maklary Iskolaban meg-
valdsitani, a tantestiiletben is jogyakorlatta tenni. Batran allithatom, hogy
sikeres volt az EKP a Maklary Iskolaban.

Mindazok, akik vallaltak a Zsolnai-pedagogia elsajatitasat és alkalma-
zasat, szellemiségiikben megerésddtek, tobben kutato-fejleszté pedago-
gussa valtak. Az EKP stabil értékrendet adott az iskolanak, nevelének. A
mindségelv kovetkezetes érvényesitése révén az iskola Snmindsitd munkaja
egy valodi mindségbiztositasi kultira meghonositasat tette lehetové.

Ma — a 2006-ban torténdé nyugdijba vonulasom utan — is vallom a prog-
ramban koézremiikodo kartarsaimmal egyiitt, hogy tanar Ur szellemisége,
kimunkalt pedagogiaja soran valtunk igazi pedagogussa, igazi szakemberré.

Halas vagyok Dr. Zsolnai Jozsefnek, a kutatonak, a pedagogiai elmélet
¢és gyakorlat kivalo ismerdjének, az embernek, az 6sztonz6-iranyitd veze-
tétarsnak, aki nélkiil nem lett volna varosunkban EKP-s iskola és hatosz-
talyos gimnazium.

Koszonet érte!
Hajdunanas, 2022. junius
Balogh Zsigmond
nyugdijas igazgato
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Horvath Erika

Talalkozasok

, Egy remek tanarral eltéltott egyetlen nap

v tébbet ér, mint ezerévnyi szorgalmas tanuldas.”
j Japan kdzmondas

A ,visszaemlékezik” egy igével kifejezett cselekvés, lelki folyamat, az a
tevékenység, amikor valaki az emlékeit 0sszegytiijtve visszaemlékezik va-
lakire vagy valamire. Ez a cselekvés lehet tudatos tevékenység, mely soran
emlékezlink emberekre, targyakra, jelenségekre, eseményekre, vagy az if-
jusagra, az életiinket meghatarozo pillanatra, a multra. Visszaemlékezés a
talalkozasra, a talalkozasokra.

Miutan megkaptam a felkérést, hogy az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jov6” cim II. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian felidézzem, hogy én ho-
gyan kapcsolodtam Dr. Zsolnai Jozsefhez, milyen meghatarozo események,
milyen meghatarozo tevékenységek és emlékek segitettek és segitenek
abban, hogy a tanar ur vezetésével kidolgozott pedagdgia mai is a zsinor-
mértékem legyen tanari munkamban — de fogalmazhatnam ugy is, hogy az
egész értelmiségi [étem meghatarozasaban —, akkor kicsit megijedtem. Ho-
gyan lehetne 0sszegyljteni azt sok-sok apré gyongyot, azt a sok-sok apro
momentumot, ami egész flizérré allt 6ssze az évek ¢és az évtizedek soran? A
megadott miifaj idejében korlatozott, bar Dr. Gydre Géza altal megfogalma-
zott felkérés egyik fele megengedd, a masik fele megszorito volt: ,, Az em-
lékezés miifaja nem engedi, hogy barmi sablont adjunk és sziitk miifaji keretek
kozé szoritsuk a késziilo visszaemlékezést, kiilonféleképpen emlékeziink. Se-
gitségképpen irjuk, hogy egy-masfél leirt oldalanal hosszabb szévegbe ne
gondolkozzanak, hiszen az idokereteket is figyelve, ez a maximalis terjede-
lem, amit redlisnak gondolunk. Fontos lenne, hogy visszaemlékezd gondo-
lataiban helyet kapjon, hogy miként kapcsolédott On Zsolnai Tandr Urhoz,
mit visz magdval a tanitdsabol, hogyan kapcsolodik most Tandr Ur pedago-
gidjahoz. " Fontos, hogy visszatekintsiink, hogy 6sszegezziink, hisz ez a to-
vabblépésiinket nagyban befolyasolja. Halas vagyok a felkérésnek, hisz igy
késztetést kaptam arra, hogy az eddig munkamat gorcs6 ala vegyem.

1 Felkérolevél a konferencian vald részvételre (2022).
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Multidézésemben az évszamok és fogalmak mentén haladok, a krono-
logiai visszaemlékezés segitségével épitkezem a konferencia fokuszaba al-
litott témat kifejtve.

Zsolnai Jozsef tanar Gr 1935. marcius 12-én sziiletett. Az én édesanyam
1935. marcius 3-an. Zsolnai Jozsef pedagdgus volt. Edesanyam szintén pe-
dagogus volt. A tanar arral valo talalkozasomat ezek utan sorsszeriinek
érzem, Isten altal vezetett Gtnak.
hogy a program indulasanak évszama 1972. En 1972-ben kezdtem el az 4l-
talanos iskolai tanulmanyaimat, akkori szakszoval: évvesztesen. Bar, ha egy
évvel elébb kezdem az iskolai életemet 1971-ben, akkor ehhez az évszamhoz
a NYIK és az EKP programjanak torténetében egy meghatarozo és fontos
tény kapcsolodik. tanar ar az egyik visszaemlékezésben a igy irt errdl: ,, ...
tildoztek engem, mert a kommunikacio szot kiejteni sem volt szabad, ma-
gyvarra akartak fordittatni velem, és én nem gydztem hangsulyozni, hogy ez
nem lehetséges... megtaldltam a kommunikdcio, amely integralhatta mind-
azon tantdargyakat, amelyeket E6tvés Jozseftol kezdve vallalt a magyar iskola
és integralhatta mindazon targyakat, amelyeket Nyugat-Eurdpa csak emle-
getett, de megvaldsitani nem tudott... Mi 71-ben indultunk.” *

A kovetkezd talalkozasi évszam 1984-ben Szombathely, az akkori Ber-
zsenyi Daniel Tanarképz6 Foiskola, ma mar az ELTE Savaria Egyetemi
Kozpont, Berzsenyi Daniel Pedagogusképz6 Kozpontjaban volt. Az akkor
induld kisérleti magyar-tanitd szak nehézségei, kihivasai kdzepette talal-
koztam azokkal a meghatarozé emberekkel, akik a nagy kérdésre, hogy a
pedagogus foglalkozasa hivatas vagy szakma, igenis azt erdsitették meg a
hallgatokban, hogy a szakmai professzionizmus elsajatitasaval kiemelkedd
szakma, ami az értelmiségi foglalkozasok magas szintéjén kell, hogy alljon.
Csak néhany név az akkori tanaraim koziil, Loérinczy Huba, Goda Imre,
Szabo Géza, Lang Gusztav, Sulyok Laszlo és Fuizfa Balazs.

Fuzfa Balazs, aki akkor keriilt a féiskolara, 1986-ban egy hétkdznap estére
a féiskola folyosdjan csak szobeszéd altal eljuttatott informaciokbol megtudva
egy eloadast, egy talalkozast szervezett. Kivel? Zsolnai Jozseffel. Ki 6, mit
tudhat, miért érdemes meghallgatni? Ezek a kérdések keringtek a fejiinkben,
de éreztiik, érdekes lesz, valami mas, valami alternativ. Es az lett. Az az este

2 Huszér Agnes (szerk.) (2002): Ertékkozvetité és képességfejleszté program
Nyelvi, irodalmi és kommunikacios nevelési program Jubileumi konferencia. Papa,
Veszprémi Egyetem, Tanarképzé Kar Pedagogiai Kutatointézete. 17-18. p.
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rabul ejtett. Uj utat mutatott, ij pedagdgiat, 4j programot. Az dlmosnak t{ind
kisvaros, gyermekkorom nagyvarosa Nyugat-Magyarorszagon azon estén sza-
momra feléledt. Olyan dolgokrol, olyan lehetéségekrol hallottunk, amit addig
nem is ismertiink, csak egy-egy késoi szeminariumon, egy-egy elejtett mon-
datbol sejthettiink meg. Ezt az ébredést segitette tovabb a gyakorldiskolaban
mentorom, Menyhart Péterné, aki a becsukott tanteremajtdo mogott azt mondta,
,»,most ezzel a modszerrel dolgozunk, most ezt probaljuk ki”. Ott és azokban
az években lehetOséget kaptam, hogy orat tartsak a NYIK-programmal, a
Nyelvi, irodalmi és kommunikacios nevelési programmal. A 80-as évek ko-
zepén még nem volt a pedagogiai gyakorlatban hasznalatos kifejezés a kom-
munikacid, még nem szerveztek orat a differencialasra épitve, még csak
suttogasokban hallottunk az alternativ pedagogiardl. Lehet masképp? Lehet a
kozéppontban a gyermek és az 6 kapott talentumai?

Ezekben az években a rendszervaltas szele mar érezhetd volt a pedago-
giaban is. A kdzoktatas 1972-ben elinditott ,,maratoni reformja” még java-
ban tartott. ,,4 gondolkodas felszabaditasa, alternativak megfogalmazdsa
— (...) sokszinii szakmai munka kibontakozdsdhoz adott lokést.

A pedagdgus az iskolai folyamatokban folyamatosan 0j szerephez jutott,
amikor mar nem kiszolgaldja, hanem tervezdje, szervezdje, vezetdje lett a
tanulasi folyamatnak. A tanuldst, a megismerési folyamatokat iranyitotta.
Az EKP-s és NYIK-es korokben jol ismert és tobbszori kiadast megért
,,barna biblidban” tanar ur a kovetkezdket irta le az Elészoban: ,, 4 tan-
anyagrendszerben pedig nem ismereteket, hanem tanuloi tevékenységeket
irtunk le.”* A tanarok nem egyenorakat tartottak, még akkor sem, ha ott
volt a program, ha ott volt a feladatgyijtemény. A gondosan megszerkesz-
tett dokumentumok, a taneszkdzok abban segitettek, hogy szabadon, gon-
dolkodva tanitsunk. De hol voltam én ezen az Giton még?

A lelkesedés, az amulat, a csodalat, a kivancsisag, a fiatalsag kritikus,
de mindent vallal6 magatartasa vitt elére. A tenni akaras, a megtorpanas,
majd az erégyijtés stacioi kovetkeztek.

1989-ben csaladomban tortént varatlan esemény miatt visszakeriiltem
sziil6falumba, a Zala megyei Pacsara. Itt roma gyermekek oktatasat-neve-
1ését is ram biztak. Ezek a didkok talkorosak voltak, csak a biintetés elke-
riilése miatt {iltek be az iskolapadba. Mit tegyek, hogyan tanitsak, hogyan

3 Bathory Zoltan (2001): Maratoni reform. Budapest, Onkonet. 16. p.
4 Zsolnai Jozsef (1991): A tanulas tervezés és iranyitasa a nyelvi, irodalmi és kom-
munikacids programban. Budapest, Tankonyvkiado. 5. p.

172



adjam at a tananyagot, hogyan keltsem fel az érdeklodésiiket a kultira, a
szépség, az esztétikum irant? Mindennapi kérdéseim voltak ezek, még
akkor is, ha gyermekkoromban ¢én is ilyen dsszetételii osztalyokban tanul-
tam. Es akkor a cilinderbél elévettem a NYIK-et, az EKP-t, differencialtam,
verseket tanitottam, artikulaltunk, helyesen ejtettiink, és kozben folyama-
tosan megerdsitettem a diakokban azt az alaptételt, hogy mindannyian ké-
pesek vagyunk valamire, mindannyiunkban van tehetség valamire, csak fel
kell fedezni. Ez a professzionista tanar feladata.

Es mindannyian megprobaltak valamit, ami 6rémet okozott, s raébresz-
tette a diakokat, hogy van mas lehetdség is, mint a tanulas, a kulturalodas
melldzése.

Az ujabb talalkozas 1998-ban tortént meg. Gondolnank, hogy a véletlen,
de nem. Ekkor ke-riiltem Budapesten az akkori Rozsakerti Altalanos Isko-
laba, ami par évvel el6tte még a 11. szamu Altalanos Iskola nevet viselte a
XXII. keriiletben. A tanévkezdd neveldtestiileti érte-kezleten felallt egy to-
rékeny holgy, viragos nyari ruhaban, 6 volt Ladanyiné Siité Tiinde. Néhany
napja ért haza Zala megyébél, Zalabérrél, a III. orszagos EKP-konferen-
ciarol, melynek cime az EKP-s iskoldk a XXI. szazadban volt. Soha nem
felejtem el a lelkesedését, azt a halk, de mindent elsopré beszamolot. Altala
éreztem ugy, hogy megérkeztem. Kicsit talan fellengzésen mondhatom:
NYIK-es vagy, mi fél szavakbol megértjiik egymast.

Az akkori 11j iskolamban az 1989/90-es tanévtél vezették be az Erték-
kozvetitd és képességfejlesztd pedagdgiat. Amikor én elkezdtem a tanitast,
mar egy évtizedes tapasztalattal rendelkeztek a kollégaim. Fontos volt sza-
momra az atadas, a kozosség, az elhivatottsag és a kemény mag, akik segi-
tették a munkamat, a beilleszkedésemet, amely konnyi volt, hisz egy
szakmai nyelvet beszéltiink.

Ismét nagy talalkozas kovetkezett. 2002 6szén kezembe keriilt egy fel-
hivas, amely a kutatd gyerekeket és felkészitd tanaraikat szolitotta meg.
El6adasokat készithetnek a diadkok a megadott tartalmi és formai szabalyok-
nak megfelelden Gsszeallitott dolgozatban, és elkiildhetik Zalabérre, majd
a regionalis fordulorol tovabb jutva az orszagos dontében mutathatjak be a
gyermekek a kutatasaik eredményeit.

Igen a KGYTK felhivas keriilt a keziinkbe, ami ma mar az OTDK nevet
viseli. Ugy gondoltam, ugy gondoltuk néhanyan, hogy itt a lehetéség. Be-
levagtunk, elkészitettiik, bejutot-tunk. Es jott a felkérés. Lehetne-e a Ro-
zsakertben az orszagos dont6? Egy nap alatt falat bontottunk, 0j termet
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rendeztiink be, kidiszitettiik a tornatermet, nyito- és zard misort szerkesz-
tettiink, tanitottunk be, adtuk el6 az orszag minden pontjarol érkezo peda-
gogusoknak, didkok-nak, sziildknek, meghivott vendégeknek. Els6é dontd,
els6 dolgozat és az els6 1. helyezés.

Ezek a tevékenységek szimbolikusan is jelentették a falbontast, uj lehe-
toségek megteremtését. Eljott a dontd két napja, és megérkezett Dr. Zsolnai
Jozsef, a zslri elndke. Hogyan szélitsam meg? Kérdezhetek téle? Odame-
hetek hozza? Egyeltalan mit csinaljak?

Es 6 megérezve a félszegségiinket segitett, tanitott, kérdezett, valaszolt,
iranyitott. Hatra fordult a zsiiri asztalatol a kozonség felé, és szigoruian, de
szakmailag hitelesen tanitott, iranyitott, nevelt.

AKGYTK els6 napjanak estéjén az 6t-hat, maximum tiz perces eléada-
sai, ¢jszakaba nyuloak lettek, de ki banta az id6ét. Hallhattuk, tanulhattunk
téle. Mint ahogy minden EKP-konferencian is, amikor hivatalos keretek
kozott vagy az esti kotetlen beszélgetésekkor fejtette ki véleményét a vi-
lagrol, az orszagrol, a kozoktatasrol, a pedagdgiarol tudomanyos tényekkel
alatamasztva. Igy volt ez Gy6rben, Dorogon, Karancslapujtén, Vardomb,
Oroshéazan, Papan, Veszprémben és Budapesten is a XIV. EKP konferen-
cian, amelynek iskolank adott helyet Moralpedagogia és vallaspedagogia
cimmel. 2009-et irtunk. A konferencia bemutat6 oraira késziilve tobb alka-
lommal is lehetdségem volt a tanar Urral és Dr. Zsolnai Jozsefné Dr. Ma-
tyasi Mariaval beszélgetni. Beszélgetni? Nem! Hallgatni, hallgatni és
hallgatni. A konzultaciok utan minden alkalommal gy éreztem, hogy én
nem leszek képes erre az dsszetett feladatra, nem tudom megtartani az ora-
kat. De a sok-sok hallgatasok utan megjott az én hangom is, és képes lettem
ra, mert képesek vagyunk ra. Eltelt par év és 2012 szeptemberében meg-
kezdte miikodését a Rozsakerti Demjén Istvan Reformatus Altalanos Iskola.
Ebbe az iskolaba érkezett meg Maté Magdolna tanitond. Ki 6? Mit tud?
Honnan jott? Mit képvisel? NYIK-es vagy? Valaszolt: Igen! Mi fél szavak-
bol is megértjilk egymast. Nem a nevek a fontosak, hiszen mi egy pedago-
giai szemléletet képviseliink és szolgalunk.

Zsolnai Jozsef 2002-ben a majus 7-re datumozott irasaban ezt fogal-
mazta meg:,, ... ezek az iskolak jo iskoldk, ... az eredeti programhoz, a prog-
ramban rejlo lehetdségekhez viszonyitva némelyikiik esetleg alulteljesité
iskola. ... ezek az iskoldk hiiség iskoldi is.””

5 Kiss Eva (2002): Az Ertékkozvetité és képességfejlesztd pedagogia iskolai. Papa,
Veszprémi Egyetem, Tanarképzo Kar Pedagdgiai Kutatointézete. 5-6. p.
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A mi iskolank ezek soraba tartozott, és nagyon remélem, hogy még tartozni
is fog, amig NYIK-es, EKP-s pedagogusok koptatjak a képzeletbeli katedrat.

Evszamok sora, melyek a talalkozasokat jelentik. 1972, 1982, 1992,
2002, 2012,2022. A hiiség megvan, az akarat megvan. A szakmaisag meg-
maradt? Erre a megemlékezésre késziilve rengeteg gondolat, emlék, érzés
kavargasa toltott el. Ahogy az irasom elején emlitettem, lehetéség kaptam
a szamvetésre. Hiszem, hogy ez az alkalom nem véletlenil ,,talalt meg”,
hanem az Ut egy Ujabb kijelolt allomasaként érkezett el hozzam is. Mi min-
den tortént eddig? Tovabbképzések, konferencidk, szakdolgozat Dr. Zsolnai
Jozsefné Dr. Matyasi Maria vezetésével, Historiografiai akciokutatas, ol-
vasaskutatas, mérések, és sorolhatnam még sokaig azokat a tevékenysége-
ket, amelyeket a NYIK, az EKP és Zsolnai Jozsef tanitasa, szelleme
alapozott meg. TAMOP 3.1.1. 21. szazadi kozoktatas — fejlesztés, koordi-
nacio 6.4.4. Az olvasas, szovegértés és az internet pedagogiai tartalékainak
feltarasa cimmel 2010-ben indult egy kutatas. Ki gondolta volna, hogy 10
év mulva, 2020-ban ennek a kutatasnak mekkora szerepe lesz a kdzoktatas
életben tartasakor a pandémia idején? Zsolnai Jozsef. O latta, 6 tudta, 6 fel-
késziilt. Az utoljara 2010 juniusaban talalkoztunk, a fenti projekt zarasakor,
a XV. orszagos EKP konferencian.

., A tandr eltavozott. A tekintet nem tanithat. De az életmiive sokaig biz-
tosan.”

,Ha hajot akarsz épiteni, ne hivj ossze embereket, hogy tervezzenek,
szervezzék meg a munkadt, hozzanak szerszamokat, vagjanak fat, hanem
keltsd fel benniik a vagyat a nagy, végtelen tenger irant.”

Antoine de Saint-Exupéry

Mi a baj a pedagogiaval? cimii, ma mar kis flizetnek nevezhetd konyvet
szorongattuk keziinkben Szombathelyen a féiskola folyosdjan. A remény
sok-sok hatranyos helyzeti gyermeket oktassak, ismét sulya lesz annak,
hogy mindannyian képesek vagyunk valamire. Mindannyiunk zsebében ott
vannak a talentumok, csak jol kell vele gazdalkodni.

A tanulas tervezését és iranyitasat gyakoroljuk nap mint nap, €s amit fo-
lyamatosan tovabb adok a frissen végzett kollégaknak is. A mostani talal-
kozasunkkor ismételten aktualissa vélt a kérdés. Tanar Ur, mi a baj a
pedagdgiaval?
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., ... CSak nekik, csak a neveldknek ... a Zsolnai Jozsefeknek nehéz a sor-
suk és a dolguk. Szolgaljanak bar olajos padlos tanyasi iskolaban vagy re-
mekbeszabott nagyvarosi neveldintézményekben, egyetemi katedran vagy
poros kisvaros gimnaziumdban, legyenek mégoly elhivatottak, akkor is
orokké meg kell kiizdeniiik sajat maguk vjra és ujra feltamado kétségeivel,
s meg kell kiizdeniiik a »hozzaérték« végtelen haddval.

50 évvel ezel6tt indult el a NYIK-program. A kdvetkezd 50 évre ki ter-
vez, ki mutat utat?

., De tan jo

Oly ids,

Melyben nékiink

A vidékiink

Uj Hélikon lesz.””
Budapest, 2022. 08. 18.

6 Fiizfa Balazs 2002.
7 Csokonai Vitéz Mihaly Jovendolés az elsé oskolardl a Somogyban, 1798.
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Kojanitz Laszld

Emlékem a tanar urrol

Régota azt gondolom, hogy mindenki a hiiszas
éveiben a legtehetségesebb és legkreativabb. Tob-
‘ . ben velem egyiitt ezt az értékes korszakukat To-
rokbalinton a tanar Gr mellett tolthették, és ennek azota is rengeteget
koszonhetiink.

Mitdl van meg a fiatal felndttekben az a spiritusz, ami eredetivé és ér-
dekessé teszi a dolgaikat? Szerepet jatszik ebben persze a fiatalos lendiilet
¢s erd, de a termékeny tapasztalatlansag is. Tudunk ilyenkor mar annyit,
hogy észrevegyiink 0j dsszefiiggéseket és belevagjunk uj lehetdségekbe, de
még nem tudunk annyit, hogy az agyonnyomja az dnbizalmunkat. Egy hu-
szonéves nagyon tud hinni a maga altal felismert igazsagok és megoldasok
zsenialitdsaban. A tanar urral kapcsolatban a legerdsebben az maradt meg
bennem, hogy mennyire jol tudott banni a lelkes fiatalokkal.

Mar az elso beszélgetés alkalmaval el kellett mondanunk neki, mi érdekel
minket igazan, mivel foglalkozunk szivesen, van-e valami komolyan tiz6tt
hobbink. Elkérte és figyelmesen elolvasta a szakdolgozatainkat. Errdl ko-
molyan el is beszélgetett veliink, féleg abbol a szempontbol, hogy milyen
képességekre kovetkeztet beldle, és ezek alapjan milyen potencialt lat ben-
niink. Aztan nagyon hamar 6 maga adott lehetdségeket és szabadsagot ehhez.
Engem példaul az elso torokbalinti év utan arra kért fel, hogy készitsek 1j
tantervi tematikat az EKP-hoz torténelembdl. En pedig, mivel éppen akkor
olvastam Mumford A varos a torténelemben cimii konyvét, azt talaltam ki,
hogy legyen a torténelemtanitasnak is ez a gerince. Ismerkedjenek meg a di-
akok a varosokban lezajlo valtozasok példain keresztiil a kiilonboz6 torté-
nelmi korokkal. Az el6bb emlitett kdnyvre tamaszkodva el is készitettem
chhez egy iskolai tematikat, amit augusztus végén kellett bemutatnom a tanar
tirnak. Mai ésszel gy latom, sok sebbél vérzett ez a koncepci6 és terv. O
azonban e megoldasban rejlé tjdonsagokrol €s a didkok torténelemszemé-
letét alakito lehetdségekrdl beszélt, s aldasat adta ra. Megkezdhettem az
chhez sziikséges fénymasolt tananyagok készitését €s kiprobalasat a kisérleti
osztaly didkjaival, akik mar jol edzettek voltak az ilyen tipust tanulasban.

Sok fiatal, palyakezd6 tanar érkezett velem egy idoben Torokbalintra.
Ez nem volt véletlen, tanar Gr tudatosan ezt az utat valasztotta az EKP to-
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vabbfejlesztéséhez. Néhanyan azt gondolhattak, azért, hogy kdnnyebben
tudjon a maga elképzeléseihez engedelmesen alkalmazkodo tanari kart ki-
alakitani. Ennek azonban épp az ellenkezdje volt igaz, 6 fiatal tarsakat ke-
resett maga mellé, akik a Zsolnai-pedagogia alapelveit megértve ujszeri
megoldasokra lehetnek képesek, és a maguk példajaval is fel tudjak kelteni
a kivancsisagot és az alkotdvagyat a diakjaikban.

Az akkor Torokbalintra jelentkezett fiatal tanarokban sokféle ambicio
¢s tehetség mocorgott. A tanar tir mindenkinek személyre sz616 megerdsitést
adott ehhez, legyen sz6 szinhaztorténetrél, matematikai gondolkodasfe;-
lesztésrdl vagy tanuloi kisérletekre épiild természettudomanyi oktatasrol.
Soha nem a kezdeti hibakkal és a lehetséges buktatokkal foglalkozott,
hanem 0sztonz6 perspektivat és mélységet adott a megkezdett utunkhoz.
Segitett felismerni, mik az értékei annak, amit kitalaltunk, és mit kellene
még megtanulnunk ahhoz, hogy e lehetdségek valodi teljesitménnyé és al-
kotassa érjenek. A tanar Grtol kapott bizalom €s 6sztonzés sokunkban meg-
hatarozo élményként tovabb élt Torokbalint utan is, és ezért érzem magam
még ma is Zsolnai Jozsef tanitvanyanak.

178



Lehmann Laszlo

Visszaemlékezés
Zsolnai Jozsef tanar urra

Zsolnai tanar urral 1985 augusztusaban talalkoz-
tam el0szor, amikor palyakezd6 tanarként a Torok-
balinti Kisérleti Iskolaba keriiltem. Hamar kivalé munkakapcsolatba
kertiiltiink, én igyekvd voltam, tanar ur pedig nagyon hitt a fiatalokban, a
nyitottsagukban ¢és a szakmai ,,érintetlenségiikben”. Sok-sok kdzos élmé-
nyem van Zsolnai tanar urral, hiszen ismeretségiink 25 éves multat tudhat
magaénak. Ebbdl kisebb, nagyobb megszakitasokkal — tobb mint tiz évig —
kozvetlen munkatarsa voltam, majd utana is szakmai kapcsolatban marad-
tunk. De erre még Ugyis visszatérek egy torténet erejéig. Visszaemlékezés-
képpen harom rovid torténetet szeretnék feleleveniteni. Mindharom a tanar
ur mérhetetlen tudasvagyat, polihisztorikus tajékozottsagat reprezentalja.
Talan azért valasztottam ezeket a kis torténeteket, mert ez a tulajdonsaga
fogott meg leginkabb Zsolnai Jozsefnek.

Az 1996 6szén jarunk. Ebben az idoben még aktivan sportoltam; kosar-
labdaztam, futottam, tirakenuztam, és még edzdskddtem is kosarlabdaban.
Egyszer, egy 0szi hétvégén a barataimmal elmentiink Ausztriaba, a Salza fo-
lyohoz, hogy kiprobaljuk a vadvizi evezést. Nagyon tetszett az er6t probalo
hétvége, tele voltam élménnyel. Hétfon reggel aztan, a munkaba érve, a ki-
sérleti iskolaban, dsszefutottam tanar urral, aki rogton behivott az irodéjaba,
hogy megbeszéljiink néhany fontos teendét. Ekkor én az egyik igazgatdhe-
lyettese voltam, és persze mindig akadt valami nagyon siirgés dolog, amit
azonnal meg kellett oldani. Hamar atbesz¢ltiik a teenddket, majd nekialltunk
kotetlenebb témakrol beszélgetni. tanar urral mindig jo volt eszmét cserélni,
akar szigortian szakmai, akar csak hétkoznapi vagy maganjellegli dogokrol
is volt szo, mert 6 mindig értd, de kritikus figyelemmel fordult felénk. Szoba
keriilt, hogy mit csinaltam az elmult hétvégén. En elmeséltem neki a raftin-
golassal kapcsolatos friss élményeimet; hogy kellett megkiizdeni az elemek-
kel, vizbeborulas esetén mit kellett csinalni, miként avattak vadvizi evezOssé.
Teljesen magaval ragadott tanar Ur 6szinte érdeklédése. Meséltem, és me-
séltem, de egyszer csak tanar Ur azt kérte, magyarazzam el, hogy miként tu-
dunk bennmaradni a gumicsonakokban a nagy hullamzas kozepette is. Erre
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én még lelkesebben kezdtem mondani a dolgokat, de érzékeltem, hogy nem
tudom jol atadni az ismereteket, mert hianyzik a szemléltetés. Ekkor fogtam
magam, ¢és letérdeltem az irodajaban a szényegre — ugy 6ltonyben, nyak-
kenddben, ahogy a munkaba szoktam jarni. Magyaraztam, és kozben mu-
tattam tanar Urnak, hogy ebben a fajta, keskeny rafting csonakban, ami
valgjaban egy felfujhato, erés gumibdl késziilt, kétoldalt térddel kell neki-
fesziilni a hajo oldalanak, és ezzel tudjuk valamennyire stabilizalni magun-
kat. Mikdzben a szOnyegen térdelve magyaraztam, és imitaltam a folyo
hullamzasat, kopogott, majd belépet egy kollégank az irodaba. Nem kis meg-
dobbenés ilt ki az arcara, és latszott, hogy abszolut értetleniil all a helyzet
el6tt. Tanar Gr ekkor gyorsan mentette a helyzetet, és kozolte, hogy én nem
azért térdelek, mert biintetésben vagyok, hanem 6 éppen a vadvizi evezést
tanulja. Persze erre, mi ketten azonnal dsszenevettiink, mire a kollégank még
jobban zavarba jott. Egyébként tanar urat minden érdekelte. Oszinte figye-
lemmel tudott minden irant érdeklédni. Oriasi volt benne a tudasvagy. Mint
kideriilt, még a vadvizi evezés irant is.

Szintén tanar Gr nyitottsagat mutatja a kovetkezo torténet. Ekkor 1999-et
irtunk, és mar az akkori Veszprémi Egyetem berkein beliil dolgoztunk, a Papan
alapitott Pedagogiai Kutatdintézetben. Zsolnai tanar ar bemutatkozo korutakat
tett az egyetem egyes tanszékein, annak érdekében, hogy jobban megismerje
a befogadd egyetemiinket, illetve hogy 6 is ismertesse a terveinket, esetleges
egylttmiikddési lehetoségeinket. Egyszer én kisértem el egy ilyen latogatasara.
Az uti célunk az akkori Szilikatkémia tanszék volt. Bemutatkoztunk a tan-
székvezetd asszonynak, majd letiltiink harmasban, ¢s elkezdtiink csak ugy al-
talanossagban beszélgetni. Alig néhany perc elteltével Tanar ur mar a
szilikatkémia legaprobb rejtelmeirdl, a legijabb kutatasi teriileteirdl beszélge-
tett a vendéglatonkkal. Sajnos én elég hamar elvesztettem a beszélgetés fonalat,
hiszen addig azt sem tudtam, hogy mivel foglalkozik a szilikatkémia. A lato-
gatasunk tobb mint egy 6ras volt. Veszprémbdl hazafele menet Papara, az in-
tézetbe, Tanar ur rendkiviil elégedetten nyilatkozott, és elismerdleg beszElt a
tanszékvezetd asszonyrol és a tanszéken folyé kutatomunkardl. En csak hall-
gattam, majd egy id6 utan naivan megkérdeztem; Tanar urat minden érdekli?
Erre 6 hatarozottan azt valaszolta, hogy természetesen, nem véletleniil van ak-
kora konyvtaram otthon. Es csakugyan, akkora hazi konyvtarat, mint amek-
kora Tanar urék torokbalinti hazaban volt, még soha nem lattam. Tobb tizezer
kotetrol besz€liink. A dolgozdszoba minden oldala a f61dt6l a plafonig, a garazs
szintugy, és még a padlas is konyvtarként tizemelt. Minden tudomanytertilet
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¢s mivészeti ag fontosabb szakkdnyvei megtalalhatoak voltak ebben a kin-
csesbanyéban. Es Tanar r ebben a kozegben érezte magat igazan otthon. Falta
a konyveket, a tudomanyokat és a miivészeteket. Ez volt 6, oriasi — szinte ki-
elégithetetlen — tudasvagy lakozott benne.

A harmadik torténet idejében — 2003 §szén — mar nem voltunk kdzvetlen
munkatarsak, de a munkakapcsolatunk tovabb élt. En 2002-t6]1 a Nemzeti
Utanpotlas-nevelési Intézetben (NUPI-ban) dolgoztam, az 4j tipust Sport-
iskolai program koncepciojat dolgoztuk ki, és az orszagos haldzat iranyita-
sat végeztik a munkatarsaimmal. Kozben oraadoként még dolgoztam
Papan, a fels6fokt szakiranya tovabbképzések keretében oktattam. Amikor
talalkoztunk Tandr trral a papai intézetben, legtobbszor szoba keriilt a mun-
kam, és szokasahoz hiven mindig nagyon érdekl6dé volt az ott folyo tevé-
kenységekkel kapcsolatban. Egyszer meghivtam 6t egy egész napos
latogatasra a NUPI-ba. Ordmmel és érdeklddden érkezett egy kellemes 6szi
nap déleldttjén. Bemutattam neki:

* az intézetet, a Nemzeti Utanpotlas-nevelési Intézetet, annak szerve-
zetét és a stratégiai fejlesztési iranyait, az egységes és atfogod utanpot-
las-nevelési rendszer teljes koncepcidjat és menedzselését;

» megismerkedett a kdzvetlen munkatarsaimmal, s a kollégaim réviden
ismertették, hogy mivel is foglalkoznak a sportiskolai programon
beliil;

* magas roptli szakmai beszélgetést folytatott az intézetiink féigazga-
tojaval. aki a Testnevelési Egyetemen volt professzor;

* részt vettiink egy k6zos munkaebéden is;

» végiil elmentlink délutan egy sportszovetségi kdzgytilésre is, a kara-
tésokhoz, mert ez is nagyon izgatta.

A nap, talan szakmailag legizgalmasabb része az volt, amikor bemutattam
tanar urnak a Sportiskolai programfejlesztés teljes koncepcidjat. Megmutat-
tam neki azt a sportiskolai akciokutatasi korsémat, aminek alapjaul a tanar
tr Nyelvi, irodalmi és kommunikaciés, tovabbé Ertékkozvetit és képesség-
fejleszté pedagogia programjainak kifejlesztése soran alkalmazott akcidku-
tatas-metodikai eljaras szolgalt. A bemutatott abrak (diak) alabb lathatok.
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A sportiskolai akciokutatas kérsémaja

[Forrds: Zsolnai J6zsef (1994) Az értékkdzvetits és képességfejlesztd program és pedagégidja/
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Tanar ur nagyon elismeréen és meghatottan nyilatkozott. Latszott, hogy
elégedettség tolti el, hiszen egy kozeli volt munkatarsa, tanitvanya a tole
tanult dolgokat adaptalta, és vitte tovabb a Zsolnai pedagogia eszmeiségét
a Sportiskolai programba. Az egész Sportiskolai program lelkét adja a sport-
iskolai kerettanterv, ami mind a tizenkét évfolyamra ki lett dolgozva, és
amit az oktatasért felel6s miniszter 2007 februarjaban ki is hirdetett a Ma-
gyar Kozlonyben. Ez a kerettanterv nem csak a kozismereti targyakat adap-
talja sajatosan a sportolod gyerekek és fiatalok szamara, hanem specialis
sportelméleti tantargyakat is tartalmaz (sporttorténet, sportpszichologia, ed-
zéselmélet, sportagi ismeretek, a sport szervezetrendszere, testnevelés-el-
mélet). Mindezek mellett még 38 sportag tantervét is magaba foglalja,
amiket a sportagi szovetségek utanpotlas-nevelésben kompetens szakem-
berei készitettek el, a hozzajuk tartoz6 modszertani nyomtatott és digitalis
segédanyagokkal egyiitt. Azota a Sportiskolai program, — mint az egyik
kdzponti utanpoétlas-nevelési program — orszagosan elterjedt. Jelenleg tobb
mint szaz kdzoktatasi intézményben alkalmazzak a sportiskolai kerettan-
tervet szerte az egész orszagban, és ezzel hivatalosan is in. kozoktatasi ti-
pusu sportiskolaként miikddnek ezek az intézmények. Az Sportiskolai
program adaptalhatosagat teszi lehetové, és egyben szabalyozza is a
20/2012. (VIIL. 31.) EMMI rendelet 72. szakasza.

Sajnos Zsolnai tanar ur, a Sportiskolai program akciokutatasanak elsé
cikluszarasat mar nem élhette meg. De meggy6z0désem, hogy égi szeme-
ivel 6rkodott felettiink, és iranyt mutatott nekiink.
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- P Matting Timea

Tisztelt Holgyeim és Uraim!
, Kedves Pedagogusok, volt
! Diaktarsaim és megjelentek!

Nagy ¢és fontos nap a mai! Szamomra mindenképpen! Lehetoségem van
arra, amire mar nagyon régota vagytam, kifejezni 0szinte megbecsiilésem
¢s a legmélyebb tiszteletem Prof. Dr. Zsolnai Jozsef emléke elott, a Pannon
Egyetem Neveléstudomanyi (MA) 2008-2010-es levelezo képzésen részt-
vevo hallgatoi nevében. Mindezt teszem sajat életem és az Intézetben szer-
zett személyes élményem tiikrében.

Az ember sziiletésétol kezdve a ,,j0” és a ,,rossz” mindsitéssel értékeli
az Ot érd hatasokat, sajat cselekedeteit, melyek befolyasoljak a személyi-
ségfejlodését. A kiilonféle kornyezeti hatasokat, tarsadalmi elvarasokat az
egyén vagy elfogad, vagy nem, de itéletet mond felette. Nos, szdmomra a
,»Mi leszek, ha nagy leszek” kérdés kardinalis problémat jelentett. Lelkes
utkeres6ként szerettem volna tudatosan megismerni magam, hogy aztan el-
donthessen mi lesz az az ut, amelyen haladni szeretnék életem soran. Sok
gondolat volt bennem és bizonytalansag, nem tudtam azt, ahogy én gon-
dolkodom ebben az értékvalsaggal kiizd6 vilagban, helyes-e; elegendd-e az
ismeret szdmomra.

Viratlan lehetdség tarult elém 2008 tavaszan. Volt kollégandm besz¢elt
arrol, hogy szeptemberben Papan indul a Neveléstudomanyi MA képzés,
ahova § jelentkezett, jelentkezzek én is. Ugy gondoltam nem veszithetek,
ha ott a helyem, akkor ott leszek. Felvettek. Az Intézet ajtajan belépve egy
masik vilagba érkeztem. A tekintély, tisztelet, komolysag, szakmaisag jarta
at a falakat és én végtelen halat éreztem azért, hogy ezt megtapasztalhattam,
ott lehettem. Sokkold és lenyligdz6 volt egyszerre. Az ajtokon olvashato
volt az oktatdk neve, igy volt ez Zsolnai tanar Ur esetében is. Prof. Dr. Zsol-
nai Jozsef. Atyaég 6 fog minket tanitani a Nevelésfilozofidk és elméletek
torténete, valamint a Neveléstudomany szaknyelve tantargyakban. Mar az
els ora a tanar Urral megmutatta, hogy itt komoly dolgokrol lesz sz6 és ne
gondolja azt senki sem, hogy er6feszités nélkiil diplomat szerezhet. Az 6ra-
kat a fesziilt figyelem jellemezte a madar csiripelését se mertiik meghallani,
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rend és fegyelem volt. Ha valaki téviton jart és a tekintete elrévedt vagy
csak egy szot szolt a tarsahoz, Professzor Gr azonnal szdva tette és fegye-
lemre intette. Professzor r értéket képviselt, melyet a munkaja, tanitasa
soran akart atadni szamunkra. Olyan embereket akart a palyan tudni, akik
kezében a pedagdgia a legjobb helyen van és lesz a jovoben is. fgy tortén-
hetett meg az is, hogy az els6 orak egyikén az évfolyamot, mintegy 50 em-
bert levitt a konyvtarba. Konyvtar, csupa nagybetiivel. Professzor ur kozolte
mindannyiunkkal, hogy ami konyvet latunk, azt a képzés végére el kell ol-
vasnunk. Akiben addig a ratermettsége, vagy elhivatottsaga tekintetében
egy szemernyi bizonytalansag volt, az két lehetdség koziil valaszthatott:
feladja vagy folytatja. Sokan ekkor az els6 opcidt valasztottak. Kivalo szak-
emberként a tanar ur pontosan tudta, hogy talan nem tul népszeri modszert
valasztott, azonban mégis a leghatékonyabbat, maradtak a legkitartobbak.

Professzor tur hitt magaban, a szandékaban és mindabban amiért egész
¢letében dolgozott, ami a célja volt: olyan erds pedagogus tarsadalom Iét-
rehozasa, akik segitenek eligazodni az értékek vilagaban, akik képesek ér-
téket kozvetiteni masok szamara. Ahogy megfogalmazta ,,az érték pedig
az, ami az ember/-iség nembeli, azaz Gssztarsadalmi gazdagsagat szolgalja,
s ami egyidejiileg az egyén kibontakozasat segiti ”.! Véleménye szerint a
pedagdgianak nemcsak a fejlesztés-onfejlesztés a feladata, hanem szamos
mas értékek formalasa is.

Ugy gondolom, a Professzor ur filozofiaoktatasa, a nagy ismeretanyag
eléirasaval és magyarazataval, valamint a szamonkérés komolysagaval és
mélységével nalam elérte a céljat. Valaszt adott €s én valaszt kaptam.

Mi az, amit magammal vittem képzés utan? Leginkabb Imanuel Kant
nagy europai filozofus gondolataval fogalmazhatnam meg a legpontosab-
ban, mely szerint: egy cselekedet attol lesz erkdlesos, ha a kotelesség at-
gondolt elfogadasabol fakad. ,,Az erkolcsi kotelesség feltétel nélkiili, mas
szoval »kategorikus« viselkedési parancs. Nem az alapjan kotelez minket
valami megtételére, hogy abbdl valamit nyerhetiink; azért kell megtenniink,
mert ez a kotelességiink (...) Kotelességiink, hogy mindig ugy tegyiink,
ahogy ezt masoktol elvarnank.?”

1 Zsolnai Jozsef (1986): Egy gyakorlatkézeli pedagogia
2 Stephen Law (2008): Utitérs kézikonyvek. Filozofia. Budapest, Mérték
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A filozofia szdcso, egy eszkdz volt szamomra, amely megfogalmazta,
kimondta és magyarazatot adott a gondolataimra. Sokat kaptam tdle és ta-
nultam altala.

Meérhetetlen biiszkeség és a hala érzése tolti el a szivem, ha arra gondo-
lok, milyen nagy dolog volt mindannyiunknak, akik ott voltunk, hogy a
Professzor urtol tanulhattunk. Bizonyosan elmondhatom, életem legmeg-
hatarozobb iddszaka volt, nagyon sokat kaptam téle és az Intézet valameny-
nyi munkatarsatol. Emberségbdl és értékkozvetitésbol altalam kivaloan
megfelelt mindsitést kaptak. Annyit mondhatok: KOSZONOM!

Az utamon Prof. Dr. Zsolnai Jozsef tanitasait viszem tovabb és rendii-
letlentil hiszek abban, hogy az egész vilagot nem is, de ha egy ember vilagat
megmentjik, mar tettlink az emberiségért. Ahogy Béni Péter az
Emberrel...emberként c. versében megfogalmazta: ,,Itt a f61don egyetlenegy
szamit, az, hogy ember, emberrel mint banik. Nem kell, hogy mindenkit
szeressen, csak hagyni, hogy ember, ember lehessen”.

Koszonom a figyelmiiket!
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Osz Janos

Visszaemlékezés

Zsolnai tanar urat 1972-ben a Kaposvari Tani-
toképzo Intézetben ismertem meg. Mint elsd éves
hallgatonak O tartotta a pedagdgia eldadasokat és
a szeminariumokat. Nem egyfajta repetitiv tanuldsra inspiralt benniinket,
hanem a tudomany vilagaba igyekezett bevezetni. Elhitette veliink, hogy a
tudomany és annak miivelése nem csak egyes emberek, intézmények, mint
az egyetemek privilégiuma, hanem minden gondolkod6 ember képes a tu-
domanyt megérteni €s miivelni. Valdszinli ennek igazolasara hozta 1étre az
intézményben a Tudomanyos Diakkdort (TDK), tovabba az alkotasra képes
pedagdgus idealjat allitotta elénk.

Mint az ujra fogékony, érdeklddo fiatalember én is csatlakoztam a tu-
domanyos diakkori csoporthoz. Nagyon sokat segitett a miiveltségbeli hat-
ranyaim lekiizdésében, a képességeim fejlesztésében és segitett bevezetni
a tudomany vilagaba. Ennek is tudhat6 be, hogy az els6 orszagos szakmai
konferencian, amelyen a Kaposvari Tanitoképz6 TDK-sai részt vettek, a
dolgozatommal masodik dijat nyertem.

Erre az iddszakra esett a tanar ur altal kidolgozott Nyelvi, irodalmi és kom-
munikacios program kutatassal torténd kiprobalasa. Ennek soran tanulméanyoz-
tam és megismertem a programot ¢s részt vettem az eredmények mérésében.

A tanulmanyaim befejeztével munkaba alltam egy kislétszamu falusi is-
koldban Osztopanban. Kozben a tanar ur is munkahelyet valtott, de a kap-
csolatunk tovabbra is megmaradt. Kélcsondsen tajékoztattuk egymast a
munkankrol. A téle kapott indittatastol vezérelve a munkam mellet folya-
matosan tanultam. A fiskolan tanar szakot, majd az ELTE-n pedagogia
szakot végeztem.

Kapcsolatunkban egy tovabbi szintemelkedést jelentett, amikor tanesz-
koz-fejlesztéi megbizast kaptam az Ertékkozvetitd és Képességfejlesztd Pe-
dagogiai program kisérleti fazisaban. Ez ijabb, folyamatos kapcsolatot
felkészitéseket, megbeszéléseket, eredményméréseken vald kdzremiikodé-
seket, a taneszkoz elkészitését, kiprobalasat jelentette. A kettonk kapcsolata
a tanitvanyin tal munkatarsiva fejlodott.

Ebben az idészakban egy uj munkahelyen mar iskolaigazgatoként dol-
goztam ¢€s egyik legfobb feladatomnak tartottam, hogy a ,,Zsolnai progra-
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mot” a sajat iskolamban a napi praxis részévé tegyem. Ujabb igazgatoi pa-
lyazattal 1996-ban visszatértem a palyakezdésem helyszinére (Osztopan),
ahol teljes lendiilettel elkezdtiik az EKP adaptalasat, és ugy gondolom, innen
szamithatjuk a tanar arral valo kapcsolat kiteljesedését, mert ett6l kezdve
nem volt olyan kutatas, amiben az iskolank tanul6i és pedagdgusai ne vettek
volna részt. Csak néhany nagyobb horderejiit kiemelve, mint a 10-14 éves
tanulok Tudomanyos Diakkori munkajanak lehetdsége vagy az olvasas, szo-
vegértés és az internet pedagogiai tartalékainak feltarasa cimii kutatas. Ezek-
ben mar, mint kutatd és mérési biztos vettem részt. A tanulok tudomanyos
kutatdé munkajaban pedig felkészitoként és az orszagos zsiri tagjaként is
kozremkodok még a mai napig is. Ha a tanar urral valo kapcsolatomat 6sz-
szegezem, azt mondhatom, 1972-t61 kezdve folyamatos és egyre szorosabb
volt. A tanitvanytol a munkatarsi szinten keresztiil a baratsagig fejlodott.

Zsolnai Jozsef varazsat, varazserejét nagyon nehéz leegyszertsitve né-
hany mondatban megfogalmazni. Els6 talalkozaskor meglepd volt a sza-
momra, hogy van egy tanar, aki azt mondja egy 20 éves embernek, Te is
lehetsz tudos ember csak tanulnod kell. Bizonyitja ezt a sajat életutjaval.
Nekem ezt a példat a kemény munka gyotrelmét és a jol végzett munka
eredményét, az elkotelezettséget az emberek a tarsadalom, a rank bizott fi-
atalok irant, tanitotta meg.

A Zsolnai-pedagogia egy nemzeti érték, amit semmilyen koriilmények
kozott nem szabad hagyni elveszni. Sokat gondolkodtam, mi mindent le-
hetne, illetve kellene tenni ennek érdekében. Jelenleg még mitkodnek olyan
iskolak, amelyek legalabb a program szellemében végzik az oktatdé mun-
kajukat. Vannak pedagdgusok, akik ezt a szellemet magukéva tették és asze-
rint dolgoznak. Szorosabb kapcsolatot kellene ezen iskoldknak és
pedagogusoknak egymassal tartani. A ,,Zsolnai-kultusz” fenntartasa, em-
1ékhely, emlékszoba kialakitasa. Ujabb kiadvanyok, konyvek megjelente-
tése a munkassagarol a pedagogiai programjardl. Halas vagyok a sorsnak,
hogy a tanar urral egyiitt dogozhattam.
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Perina Patricia

Megemlékezés

Tisztelettel koszontdom a konferencia résztvevait!

MR Oromomre szolgal, hogy volt tanaraim méltonak
i talaltak arra, hogy megemlékezhessek Dr. Zsolnai
Jozsef professzor urrdl. Szamomra 6 fontos és kiemelkedd személyiségii
pedagogus volt, aki inspirativ el6adasaival, emberkoézponti hozzaallasaval
megalapozta azt a pedagogiai szemléletet, mely végigkisérte a palyafuta-
somat. Engedjék meg, hogy 6t idézzem:
,Fontos, hogy sose feledjiik el, az iskola els6sorban arra valo, hogy min-
den emberben, pedagogusban és didkban megtalalja az alkoté embert.”
Meggyozodéssel hitte, hogy alkotd gyermeket csak alkotd pedagogus
tud hitelesen nevelni. Szenvedéllyel teli eldadésai, hittel teli gondolatai ma
is a flilemben csengenek. Sokszor sikeriilt mosolyt csalnia az arcunkra egy-
egy eldadas soran, mindamellett nem feledve, hogy komolyan vegyiik hi-
vatasunkat. Hitt abban, hogy minden gyermek megtalalhatja az egyéni
képességeinek megfeleld fejlodési utat, iskolai keretek kozott is. Gondolatai
uttordek voltak, és mai is nagyon aktualisak. Hiszem, hogy tanitasai a mos-
tani id6szakban is értékteremtdek, idotalloak és meghatarozoak tudnak ma-
radni. Halas vagyok, hogy részese lehettem az aktiv éveinek.
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Szily Ildiko

Visszaemlékezés Zsolnai
tanar urra

Kedves Szervezok, Kedves Jelenlevok! Koszo-
ndm azt a megtiszteld lehetdséget, hogy az ,, Alter-
nativitas — jelen, mult, jov6” — II. Zsolnai Jozsef emlékkonferencia keretén
beliil a Zsolnai tanar trral kapcsolatos emlékeimbe, a tdle kapott értékekbe
egy rovid betekintést nytjthassak.

2003. aprilis 1-jén kezdtem dolgozni az ak-
kori Veszprémi Egyetem Tanarképz6 Kar Peda-
gogiai Kutatdintézetében, amely akkor Papan, a
Jokai utca 37. szam alatt miikodott. Es nem egé-
szen 14 évvel késébb, 2017 januarjaban zartam
le ezt az idszakot. :

Odakeriilésemkor két nagy volumenti munkan dolgozott éppen Zsolnai
tanar Ur: 4 tudomany egészén és a Pedagogiai enciklopédian. 1gazabol A
tudomany egésze megvalositasahoz keresett még egy tn. leiré embert, va-
gyis olyat, aki gyorsan tud gépelni. Az én feladatom az volt, hogy altala ki-
valasztott konyvekbdl a megjelolt fejezeteket, tanulmanyokat begépeljem,
hogy 6 utana ezekkel tovabb tudjon dolgozni. Talan 2005 kémyékén indult
a Karon a bolcsész doktori iskola, amely egyik alprogramjanak vezetdje
volt tanar Ur, és a képzéseket is Papan tartottak. Miutan az akkori tudoma-
nyos titkar sziilni ment, én vettem at a doktori iskola ligyintézését is.

Az Egyetem, a Kar ¢s az Intézet is tobb név-
valtozason ment keresztlil az évek folyaman.
2006 szeptemberében mar Pannon Egyetem Mo-
dern Filologiai és Tarsadalomtudomanyi Kar
Neveléstudomdanyi Intézetként koltozott at Papan
a Mézeskalacs utca 2. szam ala, amely épiilet
annak idején helyet adott az Acsady Szakképzo
Iskola leanykollégiumanak, az Intézet Veszprémbe torténo athelyezését ko-
vetden pedig a Papai Tankeriileti Kozpont illetve a Pedagogiai Szakszolga-
lat mikdodik itt.
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Akik kozelebbrdl ismerték tanar urat, nekik nem
mondok ujdonsagot azzal, hogy elképesztdé munkabi-
I rassal rendelkezett, amely odakeriilésem utdn hamar
vilagossa is valt szamomra. Nem talzas azt allitani,
hogy reggeltdl estig dolgozott. Sokszor még éjszaka
is. Tobbszor hallottuk téle, hogy az Intézet nem hiva-
tal, ahol 16 orakor kiesik a toll a keziinkbél. Bevallom,
huszonegypar évesen nehéz volt ezzel a munkamoral-
lal azonosulnom, de most mar batran kijelenthetem: az akkor megkovetelt
¢s megtanult munkafegyelem altal kitartova és teherbiroképessé valtam.

Zsolnai tanar ur kevés dolgok egyikeként az informatikéhoz, a szamito-
géphez nem értett — ami bantotta is, és mindig mondta, hogy meg akarja
majd tanulni —, ezért mindent ugy diktalt le. Nagyon preciz volt, tobbszor
eléfordult, hogy egy-egy komolyabb hangvételii levélen napokat dolgozott:
lediktalta, javitgatta, atolvasta, atgondolta. A t6le latott levéliras technika-
janak a mai napig nagy hasznat veszem. O a dik-
talas, vagyis munka kozben is pedagogus
maradt... Ertem ezt ugy, ha ugy latta, hogy egy-
egy szamomra ismeretlen személy, esemény hal- i
latan 6sszerancolom a homlokom, megallt, és &
elkezdett rola beszélni. Tulajdonképpen tanitott. s
Nagy mennyiségii informaciohoz jutottam a vele
toltott évek alatt.

Tanar ur bibliofil ember volt. Eletatjabél kitiinik, hogy a Szolnok Me-
gyei Verseghy Konyvtar konyvtarosaként is tevékenykedett egy ideig. Min-
den téma érdekelte, szinte minden teriiletrél szerzett be konyveket,
folyoiratokat, amelyeket aztan hatalmas becsben tartott. Az, hogy a magan-
konyvtaranak a kezel6je lehettem, szamomra nagy 6romoét jelentett. Amig
a konyvek feldolgozasaval foglalatoskodtam, bele-beleolvastam mind a
konyvekbe, mind a folydiratokba, és ezaltal olyan vilag tarult ki el6ttem,
amely keveseknek adatott meg.

Ezen a foton lathato kép sajnos nem adja visz-
sza azt a mennyiségl konyvet, amely az intézeti
§ konyvtarban megtalalhato volt. A konyvtar gytij-
al t6kore lényegesen szélesebb volt, mint az elvar-
@l haté lett volna egy pedagogiai jellegii

nyoktol kezdve a miiszaki tudomanyokon keresz-

191



tiill az orvostudomanyokon at, még az agrartudomanyok teriiletérdl is meg-
talalhatoak voltak benne kiadvanyok. Gyore Géza kdnyvtarvezeté mellett
tanar Ur engem bizott meg a konyvtari konyvek feldolgozasaval, illetve az
allomanygyarapitashoz sziikséges konyvek rendelésével. Ez a feladat rend-
kiviil kozel allt hozzam, és nagyon szerettem csinalni. Itt szeretném megje-
gyezni, milyen halas vagyok Gyore Gézanak azokért a konyvtarral,
konyvtartudomannyal kapcsolatos eszmecserékért, amelyeket folytattunk,
¢és azért a tudasért, amelyet ezaltal szereztem.

Eléadasom végén, ha megkérnének, hogy egy rovid

hitével alltam neki felnott fejjel ujbol a tanulasnak, és
szereztem meg abban az idoben az informatikus-kdnyv-
taros diplomamat, amely lehetové tette, hogy jelenleg a
harmadik oklevelem elérésén munkalkodjak.

K6szondm megtiszteld figyelmiiket!

192



A konferencia zarasa






Tisztelt Holgyeim és Uraim!

Engedjék meg, hogy a szervezdk — A Magyar Tudomanyos Akadémia
Veszprémi Akadémiai Bizottsaganak Alternativpedagogiai Munkabizott-
saga, a Magyar Nevelés- és Oktataskutatok Egyesiiletének Veszprémi Tag-
szervezete, Kozoktatdsi Szakosztalya és a Pedagogiai Ertékek Orzése
Alapitvany —nevében eleget tegyek annak a megtiszteltetd feladatnak, hogy
lezarjam a mai konferencia munkajat.

Tartalmas nap all mogottiink, amikor a tiszteletadas, megbecsiilés szavai
mellett Zsolnai Jozsef ¢letmtvének elemzését, széles perspektivaba helye-
z€sét és tovabbi kutatasi iranyokrol, tervekrdl is hallhattunk. Meggy6zode-
sem, hogy tanar ur iskolateremt6 munkassdga nem csak a magyar
neveléstorténet kitorolhetetlen része, hanem kitlind alap a magyar oktatés
jovobeni megujitasahoz/megujulasahoz is.
1. Ami mar megvalosult Zsolnai Jozsef életmiivének megorzese érdekében
1. Zsolnai terem a Pannon Egyetemen, ahol az ¢letmi és recepcidjanak
nyomtatott miivei megtalalhatok és hamarosan kutathato is lesz az al-
lomany
2. A Pedagbgia BA szakunkon 6szt6l Zsolnai Jozsef pedagogiai rend-
szere elnevezési kotelezden valaszthatd kurzus lesz
3. A Neveléstudomany MA szakon 6szt6l Zsolnai-pedagogia clneve-
z¢st kotelezden valaszthatd kurzus lesz
4. A most indul6é Tanité BA szakon Zsolnai pedagoégiai specializacio
lesz 12 kredit értékben. Kurzusai:
a. Az Ertékkozvetits és képességfejlesztd program torténete és reces-
szidja
b. Az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program pedagogidja
c. Nyelvi irodalmi kommunikadcios program pedagogidja
d. Tudomanypedagogia

1. Amit terveziink
1.a mai rendezvény folytatasaként — hagyomanyteremtd szandékkal —
megtartjuk a II1. Zsolnai Jozsef Emlékkonferenciat, ahol bemuta-
tasra kertil:
a. A jelenlegi konferencia konferenciakdtete, amely tartalmazni fogja
az el6adasok alapjan késziilt tanulmanyokat, a visszaemlékezések
szovegét és képes beszamolot a konferenciarol
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b. Zsolnai Jozsef teljes életmiivét és munkassaga recepciojat bemu-
tato bibliografia.

Koszonjik Torckbalint Varos, a Balint Marton Altalanos és Kozépiskola
¢s a Bethlen Gabor Alapkezeld hathatos segitségét. Nélkiiliik a mai konfe-
rencia nem valosulhatott volna meg.

Ezennel lezarom a konferencia mai munkajat. Mindenkinek koszonom,
hogy eljott a rendezvényre €s részt vett annak munkajaban.

Torokbalint, 2022. 05. 20.
Gyore Géza
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A konferencia képekben






Eloadok

Mrazik Julianna, Kocsis Mihaly, Fiizfa Balazs

Ohidy Andrea
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Kocsis Mihaly
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Fiizfa Baldzs

Kubinger-Pillmann Judit
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Horvathné Hidegh Aniko
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Gydre Géza

Kiss Albert
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A konferencia kozonsége

Lehmann LaszIo, Kiss Albert,
Balazs Eva

Kubinger-Pillmann Judit,
Zsolnai Jozsefné Matyasi Maria
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Zsolnai Jozsefué Mdtydsi Mdria, Mdaté Magdolna, Osz Janos
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Jankovics Maria
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Mihalovics Arpdd és Mihalovicsné Lengyel Alojzia
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Szondi Béla, Bertané Lantos Ildiko, Fenesné Toth A'gnes
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1. sor: Konferencia résztvevdje, konferencia résztvevdje, Matisané Klement Juli-
anna, Schmidt Henrikné Keller Eva

2. sor: Vas Laszloné, Toth Sandorné, Tothné Vas Gabriella, Toth Gabor

3. sor: Bertané Lantos Ildiko, Fenesné Toth A’gnes, Szondi Béla

4. sor: Lehmann LaszIo, Kiss Albert

5. sor: Horvathné Hidegh Aniko, Simo 1ldiko, Adorjanné Kaldi Boglarka
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Keszler Marton
Mprazik Julianna, Kocsis Mihaly, Fiizfa Balazs, Zsolnai Jozsefné Matydsi Maria,
Langerné Buchwald Judit, Kubinger-Pillmann Judit

1. sor: konferencia hallgatosaga
2. sor: Vas Laszloné, Toth Sandorné
3. sor: Bertané Lantos Ildiko, Fenesné Toth A'gnes, Szondi Béla
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Zsolnai Aniko

Kamaras Istvan
jobbra fent: Horvath Erika, Géttliné Orosz A’gnes, Laboda Erika,
Dalnokiné Lakatos Ildiko
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Bdnky Judit (szemben); hattal (balrél jobbra) Budai Eva, Sziics Katalin,
Hiiffner Imréné, konferencia résztvevije

A konferencia hallgatosdga
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) =l .
1. sor: Matisané Klement Julianna, Schmidt Henrikné Keller Eva
2. sor: Tothné Vas Gabriella, Toth Gabor

1. sor: Vas Laszloné, Toth Sandorné
2. sor: Fenesné Téth Agnes, Szondi Béla
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Dalnokiné Lakatos Ildiko, Laboda Erika

Takdcs Eva, Kojanitz Laszlo, Héffner Imréné
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1. sor: Czukor Gyorgyné
2. sor: Csizmazia Sandor, Jankovics Maria

Mate Magdolna, Gecse Gaborné
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1. sor: Adorjanné Kaldi Bogldrka, Kun Agnes
2. sor: Gancs Andrea

Banky Judit, Sziics Katalin, Budai Eva
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Zsolnai Jozsef siremléke
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Melléklet






DOI: 10.62562/ZSOL.2024.GYORE.08

Gyore Géza

Zsolnai Jozsef posztumusz megjelent
miivei, a rola és munkassagarol szolo
irodalom valogatott bibliografiaja
a 2011-2023 idoszakra

Eléljaroban

Bibliografiank elomunkalatnak tekinthet6 a Zsolnai Jozsef teljes életmii-
bibliografiahoz, amely a jelenlegi mellett két mar megjelent jegyzék alapjan
fog 0sszeallni, potlasokkal és javitasokkal kiegészitve. Az emlitett két mii:

1. 71 év 855 tétele: Zsolnai Jozsef-bibliografia. Nyomtatdsban megjelent
miivek / Gyore, Géza. — Papa, Pannon Egyetem Pedagdgiai és Pszichologiai
Intézet, 2006. — 167 p. ISBN: 9789639696075

2. Zsolnai Jozsef bibliografia: Kotetek, tanulmanyok, cikkek, recenziok /
Gyore Géza = Iskolakultira, 21. évf. (2011) 10-11. sz. szeparatum: 1-24. p.

Gytjtomunkank soran igyekeztiink minél tobb forras feltarni. A papir
alapu kozlemények mellett a kiilonboz6 internetes honlapokon fellelhetd,
csak digitalis formaban megjelent kdzleményeket is szamba vettilk, még
abban az esetben is, ha ezek mar nem elérhetok.

Osszeallitasunk kronologikus sorrendben kozli a tételeket éves bontas-
ban. A bibliografia a kdvetkezé miifajokra tagolodik: Sajat mii (értsd Zsol-
nai Jozsef irasanakvagy annak részletének ujrakozlése), Interji, Zsolnai
Jozsef életrajza, In memoriam Zsolnai Jozsef, Recepcio, KGYTK.

Jelen szerény lehetdségeink ismeretében nem torekedtiink a teljességre.
Inkabb a fellelt publikaciok minél részletesebb feltarasat végeztiik el. A fel-
dolgozas formai elvarasait a 71 év 855 tétele cimi bibliografiabol vettiik at
¢s igyekeztiink kdvetkezetesen alkalmazni azt. Ennek részletes leirasat lasd
a jegyzék A bibliografia elé fejezetben (9-11. p.). Persze, kisebb finomita-
sokat elvégeztiik, hisz a csak elektronikusan megjelent kdzlemények és in-
ternetes linkek jelen jegyzékiinkben szerepelnek eldszor.

Reményeink szerint a késziilo életmiibibliografia is hamarosan nyom-
dakész allapotban lesz.
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Sajat mi

Zsolnai Jozsef
A tudomanypedagogiai nézépont egésze : Részlet A tudomany egésze
(2005) cimi kotetbdl / Zsolnai Jozsef = Neveléstorténet, 8. évf. (2011). 3-
4.sz.5-27. p.

Interju

Zsolnai Jozsef
Egy pedagogus vesszofutasa : Portréfilm Zsolnai Jozsefrdl : magyar do-
kumentumfilm, 35 perc, 2011, rendezé Rudas Gabor, operatér Nemes
Tibor, Olah Zoltan
Filmismertetd
https://port.hu/adatlap/film/tv/egy-pedagogus-vesszofutasa-egy-pedago-
gus-vesszofutasa-az-alkotas-pedagogus/movie-118916 utolsd hozzaférés
2017.12. 03.

Zsolnai Jozsef
Jelet hagyni : Zsolnai Jozsef a tanyasi iskolardl, a tizenéves tudosokrol és
a filozofiarol / Zsolnai Jozsef ; [riporter] Balavanyi Gyorgy = Magyar
Nemzet, 2010. majus 8. — 23. p.

foto (fekete-fehér): Zsolnai Jozsef a katedran / Hegediis Marta.

Masodkozlések

a) Az ateizmus vége — utolso interju Zsolnai Jozseffel : Tizenévesen is
lehet valaki tudos : részlet
http://www.mindennapi.hu/cikk/eletmod/az-ateizmus-vege-utolso-interju-
zsolnai-jozseffel/2011-01-13/1152 publikalva 2011-01-13 17:12:00 utolso
hozzaférés: 2023. 01. 15.
foto: portré Zsolnai Jozsefrdl a kitlintetés atado iinnepségen Veszprémben
2010. 12. 15.
b) Az ateizmus vége — utolsé interjii Zsolnai Jozseffel : részlet = Ovodai
Nevelés, 64. évf. (2011) 3. sz. — 32. p.
Forras: Hitvilag, 2011. januar 13. 20:43 Ez a forras nem létezik, helyette:
http://www.mindennapi.hu/cikk/eletmod/az-ateizmus-vege-utolso-interju-
zsolnai-jozseffel/2011-01-13/1152 utolsé hozzaférés: 2023. 01. 15.
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In memoriam Zsolnai Jozsef

Elhunyt Zsolnai Jozsef
Elhunyt Dr. Zsolnai Jozsef = Papa és Vidéke, 2011. 01. 20. — 6. p.

Gyore Géza
Otven év a palydn | Gyore Géza = Veszprémi Naplo, 67. évf. (2011). 18.
sz. (01.22).—17. p.
Zsolnai Jozsef portréja

H. Téth Istvan
Fohajtas dr. Zsolnai Jozsef : (1935—2011) professor emeritus emléke elott
/ H. Téth Istvan = Magyartanitas, 52. évf. (2011). 2. sz. — 5-7. p.

Halalhir
Nemzeti Erdforras Minisztérium honlapjan hir
http://www.kormany.hu/hu/nemzeti-eroforras-miniszterium/oktatasert-fe-
lelos-allamtitkarsag/hirek/elhunyt-zsolnai-jozsef
Mar nem elérhet6, archivalt szovegrol nincs tudomasunk.

Lengyel Zsolt
Zsolnai Jozsef: (1935-2011) / Lengyel Zsolt = Alkalmazott Nyelvtudo-
many, 11. évf. (2011). 1-2. sz. i-ii. p.
http://alkalmazottnyelvtudomany.hu/wordpress/wp-content/uploads/
2011 XI_evfolyam/Nekrolog Zsolnai Jozsef 2011.pdfU
Utolso6 hozzaférés: 2023. 01. 19.
Zsolnai Jozsef portréja

Ohidy Andrea
Zsolnai Jozsef 1935-2011 / Ohidy Andrea = Jaszsagi Evkonyv, 2011. —
214-217. p.
Zsolnai Jozsef portréja

Orosz Lajos
Emlékezés Zsolnai Jozsef urra / Orosz Lajos = Tanitas—tanulas, 8. évf.
(2011). 6. sz. (februar) 49. p.

Paksi Laszlo
Egy élet az anyanyelv-pedagogia szolgadlataban — a tanyasi iskolatol a
Magyar Tudomanyos Akadémidaig / Paksi Laszlo = Anyanyelv-pedagogia,
4. ¢évf. (2011). 1. sz.
http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=300
Utolso6 hozzaférés: 2023. 01. 26.
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Pusztainé Szabo Margit
In memoriam Dr. Zsolnai Jozsef : (1935-2011) / Pusztainé Szabo Margit.
— Oros Café
https://oroscafe.hu/2011/01/18/in-memoriam-dr-zsolnai-jozsef-1935-2011/
Kozzétéve 2011. 01. 18.
Utols6 hozzaférés: 2023. 01. 26.
Foto: portré Zsolnai Jozsefrol

Pusztainé Szabo Margit
Zsolnai Jozsef : (1935-2011) / Pusztainé Szab6 Margit = Honismeret, 39.
évf. (2011). 3. sz. 80-82. p.

sevi
Biicsu Zsolnai Jozseftol / sevi. — OF1
fotokkal
http://staging-www.ofi.hu/en/hir/bucsu-zsolnai-jozseftol
kozzététel: 2011. 01. 20
Mar nem érhet? el.

Szépe Gyorgy
Zsolnai Jozsef: (1935-1911) / Szépe Gyorgy = Modern Nyelvoktatas, 17.
évf. (2011). 2-3. sz. — 3-8. p.
https://epa.oszk.hu/03100/03139/00016/pdf/EPA03139_modern_nyelvok-
tatas 2011 2-3 003-008.pdf
Utolso6 hozzaférés: 2023. 01. 26.

Tanyavilag
A tanyavilaghbdl jutott a katedraig : Elhunyt Zsolnai Jozsef, a hires peda-
gbgus
http://www.mindennapi.hu/cikk/tarsadalom/elhunyt-zsolnai-jozsef-a-
hires-pedagogus/2011-01-13/1146 kozzététel: 2011. 01. 13.
Utolso6 hozzaférés: 2023. 01. 26.
Fot6 a 2010-es veszprémi kitiintetésatadorol

Recepcio

Atvették diplomaikat
Atvették diplomdikat az egyetemistdk : Pannon Egyetem Neveléstudomanyi
Intézet = Papa és Vidéke, 9. évf. (2011). 19. sz. (janius 30.). — 1. és 4. p.
foto a diploméazott hallgatokrol
Cim a 4. oldalon: Atvették diplomaikat : Pannon Egyetem
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Balazs Eva
Az id6 a gazda mindenben” | Balazs Eva, Kocsis Mihaly, Vago Irén =
Iskolakultura, 21. évf. (2011). 10-11. sz. — 42-48. p.
http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21192

Barlai Robertné
Egy pedagogiai kisérlet nyomdban : Az értékozvetitd és képességfejlesztd
program : Esetta-nulméany / Barlai Robertné, Pecsenye Eva = Scientia
Pannonica, 2011. 2. sz.
http://scipa.uni-pannon.hu/index.php?option=com_content&task=view&i
d=127&Itemid=48
Utols6 hozzaférés: 2017. 04. 27.
Mar nem érhet6 el

Bognarné Kocsis Judit
A Pedagoguskeépzést segitd szolgaltato és kutatohalozatok kialakitasa
cimii projektrél / Bog-narné Kocsis Judit = Iskolakulttra, 21. évf. (2011).
12.5z.—3-9. p.

Bognarné Kocsis Judit
Zsolnai Jozsef pedagogusképe / Bognarné K ocsis Judit = Iskolakultura,
21. évf. (2011). 10-11. sz. — 31-37. p.
http://epa.oszk.hu/00000/00011/00159/pdf/iskolakultura 2011 _10-11_031-
037.pdf
Utolso6 hozzaférés: 2023. 01. 19.

Burian Miklos
Emlékezés Zsolnai Tandr Urra : Tanar Ur mint személyiség / Burian Mik-
16s = Iskolakulttra, 21. évf. (2011). 10-11. sz. — 38. p. http://www.iskola-
kultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21190
Utolso6 hozzaférés: 2023. 01. 19.

Czaké Kalman
A természettudomanyos targyak oktatasa / Czakdé Kalman = Iskolakul-
tara, 21. évf. (2011). 10-11. sz. — 39-42. p.

Gyore Géza
Zsolnai Jozsef bibliogrdfia : Kotetek, tanulmanyok, cikkek, recenziok /
Gyore Géza = Iskolakultara, 2011. (21. évf.) 10-11. sz. — [melléklet] 3-24. p.
http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21184
Utolso6 hozzaférés: 2023. 01. 19.
Szeparadtum
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Kamaras Istvan
Pedagogiai etikai bevezets : Zsolnai Jozsefnek, aki a pedagogiai etikat
megpenditette / Kama-ras Istvan = Iskolakultura, 21. évf. (2011). 10-11.
sz. —49-55. p.
http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21193
Utols6 hozzaférés: 2023. 01. 19.

Kiss Albert
A természetismeret alkottato tantargypedagogidja : Hogyan segithetjiik a
szubjektiv alkotast tanoran? / Kiss Albert. — In: Lehetdségek €s alternati-
vak a Karpat-medencében : Mddszertani tanulmanyok / szerk. Bencéné
Fekete Andrea. — Kaposvar : Kaposvari Egyetem, 2011. —351-356. p)
ISBN 978-963-9541-13-9

Kiss Albert
Alkottato természettudomanyi pedagogia az altalanos iskolaban — mod-
szertani lehetdségek utmutatdja / Kiss Albert. — Zalabér : Zalabéri Tehete-
ségpont, 2011.
ISBN 978-963-08-1156-9

Kiss Eva
Zsolnai Emlékkonferencia / Kiss Eva = Pedagogusképzés, 9. évf. (2011).
1-2. (38.) sz. — 209-214. p.
DOI: 10.37205/TEL-hun.2011.1-2.17
https://ojs.elte.hu/pedagoguskepzes/article/view/1425/1209

Koltai Dénes
A pécsi egyetem és Zsolnai Jozsef | Koltai Dénes = Iskolakultura, 21. évf.
(2011). 10-11. sz. — 6-7. p.
http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21185
Utolso6 hozzaférés: 2023. 01. 19.

Kurtan Zsuzsa

Pedagogiai nyelvhaszndlat tudomanyos szévegekben / Kurtan Zsuzsa
= Iskolakultara, 21. évf. (2011). 10-11. sz. — 8-17. p.
https://epa.oszk.hu/00000/00011/00159/pdf/iskolakultura 2011 10-
11_008-017.pdf
Utols6 hozzaférés: 2023. 01. 19.

Manyoki Endre
Zsolnai Jozsef — az alkoto pedagogus / Méanyoki Endre = Irodalmi Jelen
Az eredeti szoveget, mint kdszontot Zsolnai Jozsef 60. sziiletésnapjara irta.
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https://www.irodalmijelen.hu/05242013-1418/zsolnai-jozsef-az-alkoto-
pedagogus kozzététel: 2011. 01. 24. 00:55.

Utolso6 hozzaférés: 2023. 01. 15.

fotok: portré, kitiintetés-atadd Veszprémben, 2010.

Matrai Zsuzsa
Intellektus és karakter / Matrai Zsuzsa = Iskolakultara, 21. évf. (2011).
10-11. sz. - 3-5. p.
http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21183
Utols6 hozzaférés: 2023. 01. 19.

Monoriné Papp Sarolta
A létezés és megismerés viragai: a tanora jelenségvilaganak feltarasa és
megértése / Monoriné Papp Sarolta = Iskolakulttra, 21. évf. (2011). 10-
1. sz. — 18-24. p.
http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21187
Utolso hozzaférés: 2023. 01. 19.

Pavlicsek Zsolt
Zsolnai Jozsef professzor és a harcmiivészetek pedagogidja / Pavlicsek
Zsolt = Iskolakultara, 21. évf. (2011). 10-11. sz. — 25-30. p.
http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21188
Utols6 hozzaférés: 2023. 01. 26.

Tolgyesi Jozsef
Zsolnai Jozsef miivei sorozat | Tolgyesi Jozsef = Neveléstorténet, 8. évf.
(2011). 1-2. sz. — 168-170. p.
www.kodolanyi.hu/nevelestortenet/index.php?act=archivum
Nem elérhet6 online
Ismertetd Zsolnai Jozsef: A pedagodgia 0j rendszere cimszavakban. Pan-
non Egyetem Nevelés-tudomanyi Intézet Oktato- és Kutatokdzpontja,
Péapa. 2010. 259 o. gjrakiadasrol

KGYTK

Kiss Albert
Creation — based natural science pedagogy in primary schools — a guide
for methodological options / Kiss Albert. ; translated Melinda Molnar. —
Zalabér : Primari School and Educational Institute of Art, Nursery
School, 2011. - 22 p.
ISBN 978-963-08-1156-9 [Forraskiadvanyrol: Alkottatd természettudo-
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manyi pedagdgia az altalanos iskolaban : modszertani lehetdségek ttmu-
tatoja / Kiss Albert. — Zalabér : Zalabéri Tehetségpont, 2010.
http://talentcentrebudapest.eu/sites/default/files/creative-natural-sciences.pdf
Utols6 hozzaférés 2023. 03. 28.

Kiss Albert
KGYTK projekt zaro rendezvénye / szerk. Kiss Albert. — [Zalabér], 2011.
-26Dp.
TAMOP-3.4.4/B/08/1 Kutatdé Gyerekek Tudomanyos Konferenciaja pro-
jekt Zalabér, 2010. V. 01. —2011. IV. 31. kiadvanya
Mia KGYTK? / Kiss Albert. — [2011]
www.tanarkepzohalozat.hu
A honlap mar nem miitkodik. Archivalt példanyroél nincs tudomasunk.

Kiss Albert
Scientific Children’s Association in primary schools — establishment and
operation | Albert Kiss ; translated Melinda Molnar. — Zalabér : Primari
School and Educational Institute of Art, Nursery School, 2011. — 22 p.
ISBN 978-963-06-8863-5 [Forraskiadvanyrél: Tudomanyos diakkor az
altalanos iskolakban : A diakkor létrehozasa és miikodtetése / Kiss Albert.
— Zalabér : Zalabéri Tehetségpont, 2010.
http://talentcentrebudapest.eu/sites/default/files/scientific-children-s_as-
sociation.pdf
Utolso hozzaférés 2023. 03. 28.

2012

Recepcio

H. Toth Istvan
Jelzések NYIK-es tanulok olvasmanymegértésérdl / H. Toth Istvan = Isko-
lakultara, 22. évf. (2012) 2. sz. — 12-27. p.
http://real.mtak.hu/56568/
Utolso hozzaférés 2023. 03. 28.

Hunyady Gyorgyné
Rendszervaltas a tanitokepzésben : Kisérleti négyéves képzés a budai ta-
nitoképzoben : (1986-1994) / Hunyady Gydrgyné = Iskolakultara, 22.
évf. (2012), 1. sz. — 36-49. p.

la, ni
A most megszerzett tudas a jovo zaloga : Diplomaatadok az egyetemen /
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(la, ni) = Naplo, 2012. 68. sz. — 1. és 3. p.

Cim a 3. oldalon: Uraval¢ a sikeres palyahoz : Két diplomaétadot tartot-
tak a Pannon Egyetemen

két fotd a diplomaatadorol

Zsolnai Jozsefné
A taneszkozokrol valo gondolkodas valtozasai a Zsolnai-programokban /
Zsolnai Jozsefné = Iskolakultara, 22. évf. (2012). 12. sz. — 93-101. p.
https://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21343
Utolsoé hozzaférés 2023. 03. 28.

2013

Recepcié

H. Toth Istvan
Jelzések NYIK-es tanulok olvasmanymegértéserol / H. Téth Istvan = Isko-
lakultara, 22. évf. (2012) 12. sz. 78-92.
https://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21342
Masodkozlés: Iskolakultura, 23. évf. (2013) 2. sz. 12-27. p.
https://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/article/view/21364
Utolso6 hozzaférés 2023. 03. 28.

Krisztian Béla
Konyvekrdl : Reformpedagogia — alternativ pedagogiak / Krisztian Béla
= Tudasmenedzsment, 14. évf. (2013). 1. sz. — 207-209. p.
Langerné Buchwald Judit: A reformpedagdgiai iskolakoncepciok és az al-
ternativ iskolak elter-jedésének korlatai és lehetdségei a kdzoktatasban.
Pannon Egyetem Modern Filologiai és Tar-sadalomtudomanyi Kar Neve-
lIéstudomanyi Intézet. Papa. 2010. PhD értekezések 3. 207 oldal. ISBN
978 615 5044 13 7 kotetrol

Langerné Buchwald Judit
Az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program a magyar nyelvii nyomta-
tott sajto tiikrében / Langerné Buchwald Judit. — In: A pedagogia utjain :
Koszontokotet a 60 éves Zsolnai Jozsefné Matyasi Maria tiszteletére /
szerk. Paksi Laszlo, Gyore Géza, Toth-Marhoffer Marta, Bog-narné Ko-
csis Judit : Veszprém : Pannon Egyetemi Kiado, 2013. — 267-274. p.
ISBN 978-615-5044-72-4
https://1bj.hu/media/letoltesek/pub/konyvfejezetek/Az Ertekkozvetito es
_kepessegfejleszto program a m.pdf
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Kiss Albert
Komplex tehetséggondozds az integraciéért egy EKP-s kisiskoldban — ku-
tatds kozben az ,, Esély és Osztonzd” tehetségsegitd modell | Kiss Albert
= Scientia Pannonica, 7. évf. (2013). 2. sz.
http://scipa.uni-
pannon.hu/index.php?option=com_content&task=view&id=144&Ite-
mid=53
A folyoirat megsztint, a honlap mar nem érthet6 el. Archivalt példanyrol
nincs tudomasunk.

Kiss Albert
A zalabéri komplex tehetségsegité modell nemzetkozi sikere Kinaban /
Kiss Albert = Zalai Taniigyi Informdaciok, 7. évf. (2013). 9. sz. — 12-13.p
https://docplayer.hu/3783305-Zalai-tanugyi-informaciok.html
Utols6 hozzéférés 2023. 03. 28.

2014

Recepcié

Kiss Albert
Az ,,esély és dsztonzés” komplex tehetségsegité modell pedagogiai kuta-
tasanak részeredmeényei / Kiss Albert. — Budapest : Ma| gyar| Tehet[ség-
segitd Szervezetek] Sz[ovetsége], 2014. — 18 p. — (Géniusz Mtihely ; 12.)
https://tehetseg.hu/sites/default/files/geniusz_muhely/wp_12w_0.pdf
Utolso6 hozzaférés: 2023. 03. 26.

Kiss Albert
Kreativ természettudomanyi tehetséggondozas : Lehetséges iranyok tehet-
ségsegitd pedagogu-soknak. — Budapest : Magyar Tehetségsegito Szerve-
zetek Szovetsége, 2014. — 146 p. — (Géni-usz Mihely ; 32.)
https://tehetseg.hu/sites/default/files/konyvek/geniusz_32 net.pdf
Utols6 hozzaférés: 2023. 03. 26.
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Recepcié

Kiss Albert
Modszertani lehetéségek az alkottato természettudomanyi pedagogia dl-
taldnos iskolai alkalmazdsdban | Kiss Albert. — 53. p. — In: PEK 2015 :
XIII. Pedagogiai Ertékelési Konferencia : 2015. aprilis 23-25. : program,
eléadas-osszefoglalok = CEA 2015 : 13th Conference on Educational As-
sessment : program, abstracts / szerk. Csikos Csaba, Gal Zita. — Szeged :
Szegedi Tudomanyegyetem, 2015. — 184 p.
El6adas absztraktja
https://acta.bibl.u-szeged.hu/59488/1/pek 2015.pdf
Utolso hozzaférés: 2023. 03. 27.

Kiss Albert
Olvasasi és szovegértési képességek fejlesztése természettudomanyos ora-
kon az altalanos iskolasok korében / Kiss Albert. — 53-69. p. In: Az olva-
sas, a szOvegértés és az internet pedagdgiai tartalékainak feltarasa :
Kutatasi beszamol6 egy pedagogiai akciokutatasrol / Kiss Albert, Kiss
Eva, Kubinger-Pillmann Judit, Ladanyiné Siité Tiinde, Zsolnai Jozsefné ;
a feladatmintakat valogatta, a fliggeléket szerkesztette Kiss Eva ; olvaso-
szerkesztd Maté Magdolna ; kutatasvezet6 Zsolnai Jozsef. — Papa : Pan-
non Egyetem Modern Filologiai és Tarsadalomtudomanyi Kar
Neveléstudomanyi Intézet, Papa, 2015. — 278 p. ; ill. — (Kutatasi besza-
molo)
ISBN 978-963-3960-73-8

Kiss Eva
A kutatds kronoldgidja / Kiss Eva. — 27-35. p. In: Az olvasas, a szovegér-
tés ¢és az internet pedagdgiai tartalékainak feltarasa : Kutatasi beszamolo
egy pedagogiai akciokutatasrol / Kiss Albert, Kiss Eva, Kubinger-Pill-
mann Judit, Ladanyiné Siit6 Tiinde, Zsolnai Jozsefné ; a feladatmintakat
valogatta, a fiiggeléket szerkesztette Kiss Eva ; Olvasoszerkeszté Maté
Magdol-na ; kutatasvezetd Zsolnai Jozsef. — Papa : Pannon Egyetem Mo-
dern Filologiai és Tarsadalom-tudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet,
Papa, 2015. — 278 p. ; ill. — (Kutatasi beszamolo)
ISBN 978-963-3960-73-8
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Kiss Eva
Az olvasas, a szévegértés és az internet pedagogiai tartalékainak felta-
rasa” cimii pedagogiai akciokutatas harom szakaszanak bemutatdsa /
Kiss Eva. — 35-52. p. In: Az olvasés, a szovegér-tés és az internet pedago-
giai tartalékainak feltarasa : Kutatasi beszamolo egy pedagogiai akcioku-
tatasrol / Kiss Albert, Kiss Eva, Kubinger-Pillmann Judit, Ladanyiné Siitd
Tiinde, Zsolnai Jozsefné ; a feladatmintakat valogatta, a fliggeléket szer-
kesztette Kiss Eva ; olvasoszerkeszté Maté Magdolna ; kutatasvezetd
Zsolnai Jozsef. — Papa : Pannon Egyetem Modern Filo-16giai és Tarsada-
lomtudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet, Papa, 2015. — 278 p. ; ill. —
(Kutatasi beszamolo)
ISBN 978-963-3960-73-8

Kubinger-Pillmann Judit
Az internethasznalatban rejlé tartalékok mozgositasa az olvasasi és a
szovegerteési képességek fejlesztése érdekében / Kubinger-Pillmann Judit.
—71-90. p. In: Az olvasas, a szovegértés és az internet pedagogiai tartalé-
kainak feltarasa : Kutatasi beszamolo6 egy pedagogiai akciokutatasrol /
Kiss Albert, Kiss Eva, Kubinger-Pillmann Judit, Ladanyiné Siit6 Tiinde,
Zsolnai Jozsefné ; a feladatmintakat valogatta, a fliggeléket szerkesztette
Kiss Eva ; olvasoszerkeszté Maté Magdolna ; kutatisvezetd Zsolnai Jo-
zsef. — Papa : Pannon Egyetem Modern Filologiai és Tarsadalomtudoma-
nyi Kar Neveléstudomanyi Intézet, Papa, 2015. — 278 p. ; ill. — (Kutatasi
be-szamold)
ISBN 978-963-3960-73-8

Ladanyiné Siit6 Tiinde
Az olvasas, a szovegértés és az internet pedagogiai tartalékainak fetarasa
cimii kutatas eredményei. — 91-120. p. In: Az olvasas, a szovegértés ¢s az
internet pedagogiai tartalé¢kainak felta-rasa : Kutatasi beszamolo egy pe-
dagégiai akciokutatasrol / Kiss Albert, Kiss Eva, Kubinger-Pillmann
Judit, Ladanyiné Siit6 Tiinde, Zsolnai Jozsefné ; a feladatmintakat valo-
gatta, a fiiggeléket szerkesztette Kiss Eva ; olvasoszerkeszté Maté Mag-
dolna ; kutatasvezetd Zsolnai Jozsef. — Papa : Pannon Egyetem Modern
Filologiai és Tarsadalomtudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet, Papa,
2015. =278 p. ; ill. — (Kutatasi beszamolo)
ISBN 978-963-3960-73-8
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Olvasas, szovegértés
Az olvasas, a szovegértés és az internet pedagogiai tartalékainak felta-
rasa : Kutatasi beszamolo egy pedagogiai akciokutatasrol / Kiss Albert,
Kiss Eva, Kubinger-Pillmann Judit, Ladanyiné Siit6 Tiinde, Zsolnai Jo-
zsefné ; a feladatmintakat valogatta, a fiiggeléket szerkesztette Kiss Eva ;
olvasoszerkeszté Maté Magdolna ; kutatasvezetd Zsolnai Jozsef. — Papa :
Pannon Egyetem Modern Filologiai és Tarsadalomtudomanyi Kar Neve-
Iéstudomanyi Intézet, Papa, 2015. — 278 p. ; ill. — (Kutatasi beszamold)
ISBN 978-963-3960-73-8

Zsolnai Jozsefné
A Zsolnai-programok olvasaspedagogiaja / Zsolnai Jozsefné. — 11-26. p.
In. Az olvasas, a sz6-vegértés és az internet pedagogiai tartalékainak fel-
tarasa : Kutatasi beszamolo egy pedagogiai akciokutatasrol / Kiss Albert,
Kiss Eva, Kubinger-Pillmann Judit, Ladanyiné Siité Tiinde, Zsolnai Jo-
zsefné ; a feladatmintékat valogatta, a fiiggeléket szerkesztette Kiss Eva ;
olvaso-szerkesztd Maté Magdolna ; kutatasvezetd Zsolnai Jozsef. — Papa
: Pannon Egyetem Modern Filologiai és Tarsadalomtudomanyi Kar Ne-
veléstudomanyi Intézet, Papa, 2015. — 278 p. ; ill. — (Kutatasi beszamolo)
ISBN 978-963-3960-73-8

Uj magangimnazium
Uj magdangimndzium indul szeptemberben a Villanyi iiton. — Ujbuda
https://ujbuda.hu/ujbuda/uj-magangimnazium-indul-szeptemberben-a-vil-
lanyi-uton
kozzététel: 2015. junius 18.
Utolso hozzaférés: 2023. 01. 26.

2016

Recepcio

Ertékkozvetits és képességfejlesztd pedagdgia iskoldi
Az Ertékkozvetits és képességfejlesztd pedagogia iskolai 2012-ben / szerk.
Langerné Buchwald Judit, Gydre, Géza. — Veszprém : Pannon Egyetem Mo-
dern Filologiai és Tarsadalomtudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézete,
2016.—200 p. : ill. — (Adattarak: 1.)
ISBN 978-963-3960-76-9
elektronikus kényv
Zsolnai Jozsef arcképe. — 9. p. ; iskolak kiils és belso fényképei
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https://www.vamadia.rs/sites/default/files/2020-09/EKP_almanach 2 ki
ad jav ver2%20%281%29.pdf

Ollary-Knoll Ildik6
Az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd pedagdgia innovativ térekvései és
értékallosaga / Ollary-Knoll Il1diko6 = Iskolakulttra, 26. évf. (2016). 7-8.
sz. — 87-99. p.

Kiss Albert
A KGYTK 10 éves fejlesztésének onkontrollos hatasvizsgalata és eredmé-
nyei / Kiss Albert. — Zalabér, 2016.
Késziilt a ,,KGYTK tehetségsegito szervezetek halozatanak kialakitasa
NTP-HTT-15-0011" szamu palyazat keretében
http://kgytk-zalaber.hu/index.php?option=com_content&view=articl
e&id=149&Itemid=123
Utolso hozzaférés: 2023. 03. 28.

2017

Recepcio

Bencéné Fekete Andrea
Langerné Buchwald Judit: Alternativ pedagogiai tanulmdnyok. Alternativ
pedagogiak a neveléstudomanyi irodalom, a sajto, a gyakorlat és a peda-
gogusok tudasanak tiikrében / Bencéné Fekete Andrea = Képzés és Gya-
korlat, 15. évf. (2017), 1-2. sz. — 325-327. p.
DOI: 10.17165/TP.2017.1-2.19
https://epa.oszk.hu/02600/02641/00013/pdf/EPA02641 kepzes es gya-
korlat 2017 01-02 325-327.pdf
Utols6 hozzaférés: 2023. 08. 23.
recenzid

Bognarné Kocsis Judit
A tudomanypedagogiai gondolkodas és a tehetséggondozas aspektusai-
nak vizsgdlata / = Tanulmanyok [Bélcsészettudomanyi Kar, Ujvidék],
2017. 2. sz.— 119-136. p.

Gyore Géza
Zsolnai Jozsef az 1990-es években kifejtett munkdassaga a korabeli
(szak)sajto tiikrében | Gyore Géza. — In: Diverzitas a hazai és nemzetkozi
neveléstudomanyi kutatasokban és a pedagogi-ai gyakorlatban : X. Képzés
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¢s Gyakorlat Nemzetkozi Neveléstudomanyi Konferencia Absztraktkotet
[“Diversity in National and International Researches in Educational Scien-
ces and Pedagogical Practice” 10th Training and Practice International
Conference on Educational Sciences Abstracts] / szerk. Kissné Zsamboki
Réka; Horvath Csaba. — Sopron : Soproni Egyetem Kiado, 2017. — 16. p.
Angol nyelven is
Konferenciaeldadas absztraktja
URL: http://trainingandpractice.hu/sites/default/files/egyeb-kotetek/KG Y-
Konferencia-2017-Abstracts.pdf

Gyore Géza
Zsolnai Jozsefnek az Orszagos Kozoktatasi Intézet élen (1990—1995) kifej-
tett tevékenysége a korabeli (szak)sajto tiikrében | Gyore Géza. — In: Inno-
vacio, kutatas, pedagogusok. HuCER 2017 : Absztrakt kotet. — Budapest :
Magyar Nevelés- és Oktataskutatok Egyesiilete (HERA), 2017. —75. p.
ISBN 978-615-5657-02-3
Konferenciaeldadas absztraktja
URL.: http://hera.org.hu/wp-content/uploads/2017/05/HERA _ abstract201
7-2.pdf

Kaposi Jozsef
Dramapedagégia a tudomdnyok fokuszdaban | Kaposi Jozsef = Uj Peda-
gogia Szemle, 67. évf. (2017). 5-6. sz. — 61-68. p.
https://epa.oszk.hu/00000/00035/00181/pdf/EPA00035 upsz 2017 05-
06_061-068.pdf

Kiss Albert
A KGYTK 10 éves fejlesztésének onkontrollos hatasvizsgalata és eredmé-
nyei. Zalabér, KGYTK Tehetségsegitd Tanacs, 2017. 144 p.

Sz. Toth Gyula
A média nyelvi-kommunikacioja és a tarsadalmi viselkedéskultura dsszefiig-
gései néhany példan keresztiil / Sz. Téth Gyula = e-Nyelmagazin.hu, 2016.
https://e-nyelvmagazin.hu/2016/08/26/a-media-nyelvi-kommunikacioja-es-
a-tarsadalmi-viselkedeskultura-osszefuggesei-nehany-peldan-keresztul/
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Sajat mi

Zsolnai Jozsef
Tehetségfejlesztés és ,, kutatova nevelés” korai életszakaszban | Zsolnai
Jozsef = Tehetség, 26. évf. (2018). 1. sz. — 10. p.

Interja

Zsolnai Jozsef
[,,Nem vagyok naiv...”] / Zsolnai Jozsef ; [riporter Udvarhelyi Andras] =
Tehetség, 26. évf. (2018). 1. sz. —22. p.
Interjukban olvashattuk. — 17-23. p. cim alatt tobb szerzotol.
Masodkdzlés. Eredetileg megjelent a lap 2002. 1. szamaban.

Recepcié

Gyore Géza
A pedagogiai professziogram helye Zsolnai Jozsef pedagogiai rendszeré-
ben | Gyore Géza. — In: A Magyar Tudoméany Unnepe : ,,Hatartalan tudo-
many” : ,,Tudomanyagak integrald és in-tegralt szerepe”. — Veszprém :
VEAB, 2018. - 10. p.
Konferenciaeldadas absztraktja

Gyore Géza
A pedagogiai szaklapok alapitasanak helye és szerepe Zsolnai Jozsef élet-
miivében | Gyore Géza. — In: II. Oktatas Hatarhelyzetben Konferencia:
Programfiizet, tartalmi 6sszefoglalok : Eletre nevelni. — Nagyvarad : Par-
tiumi Keresztény Egyetem, 2018. — 26. p. Konferenciael6adas absztraktja
https://sites.google.com/partium.ro/oktats-hatrhelyzetben/program?pli=1

Gyore Géza
Zsolnai Jozsef a pedagogiai szaklapok alapitoja és ezek helye és szerepe
életmiivében | Gyore Géza. — In: Kovacsné, Toth Timea (szerk.) A tanito-
képzés multja, jelene IV. - A tanarképzés multja, jelene L. : absztraktok. —
Szombathely : Savaria University Press, 2018. — 7. p.
Konferenciaeldadas absztraktja

Gyore Géza
Zsolnai Jozsef pedagogiai szaklapok alapitoja, és ezek helye, szerepe az
életmiiveben | Gyore Géza. — In: Neveléstudomanyi kutatasok aktualis és
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torténeti kontextusban : Neveléstudomanyi konferencia, Veszprém, 2018.
november 17. Az MTA Veszprémi Teriileti Bizottsag Neve-léstudomanyi
Szakbizottsaga Konferenciakotete / szerk. Tolgyesi, Jozsef. — Veszprém :
MTA Veszprémi Teriileti Bizottsag Neveléstudomanyi Szakbizottsaga,
2018. —77-85. p.

Pernyés Edit
Kutato gyerekek Oroshazan / Pernyés Edit
https://oroscafe.hu/2018/04/23/kutato-gyerekek-oroshazan/ kozzétéve:
2018-04-23
foto

2019

Recepcié

Danko Jozsef
Kovacs Lajos pedagogiai, szépirodalmi és tudomdanyos palyafutdasa /
Danké Jozsef = Uj Forras, 51. évf. (2019) 09. sz. — 80-89. p.
Kovécs Lajos a dorogi Zrinyi Ilona Altalanos Iskola munkatarsa volt
1982-t61, 1990 és 2013 kozott az iskola igazgatoja volt.
2017. 10. 09-én hunyt el.
Gyore Géza
A bibliografiak hasznarol: magyar neveléstudosok eletmublbllograf dirol
/ Gyore Géza. — In: V. Tanarkepzes Napja Konferencia: Kortars
pedagogiai szakirodalom : Program és 6sszefogla-10k / szerk. Ol1¢ Janos.
— Veszprém : Pannon Egyetem Neveléstudomanyi Intézet, 2019. — 20. p.
ISBN 978-963-396-122-3
Konferenciaeldadas absztraktja
URL: https://tanarkepzes-napja.uni-pannon.hu/dokumentumok-
kezelese/10-v-tana-rke-pze-s-napja-konferencia-korta-rs-pedago-giai-
szakirodalom/file
71 év 855 tétel. Zsolnai Jozsef bibliografiardl és a Zsolnai Jozsef Archi-
vum, Dokumentumtar, Kutatokdzpont és Pedagogiai Szakkonyvtarrol is.
Gyore Géza
A Pedagogus Szakma Megujitasa (PSZM) program hatdsa a magyar pe-
dagogiai szakirasra | Gyore Géza. — In: A tanitdképzés multja, jelene V. -
A tanarképzés multja, jelene II. / szerk. Kovacsné Toth Timea. — Szom-
bathely : ELTE Pedagdgiai és Pszichologiai Kar, 2019. — 21. p.
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ISBN 978-615-5753-34-3
Konferenciaeldadas absztraktja
https://mek.oszk.hu/19400/19447/19447 pdf

Gyore Géza
Self-imposed and obligate mobility in the life of Jozsef Zsolnay from pro-
fessional aspect /| Gydre Géza. — In: Mobility : Final program and abst-
racts : 13th International Scientific Conference, 8th International
Methodological Conference, 6th ICT in Education Conference / szerk.
Josip Ivanovi¢. — Szabadka : University of Novi Sad Hungarian Language
Teacher Training Faculty Subotica, 2019. — 27. p.
Magyar nyelvii konferenciaeldadas angol nyelvii absztraktja

Gyore Géza
Zsolnai Jozsef a pedagogiai szaklapok alapitdja és ezek helye és szerepe
életmiivében. — In: A tanitoképzés multja, jelene IV. — A tanarképzés
multja, jelene 1. / szerk. Kovacsné Toth Timea. — Szombathely, Savaria
University Press, 2019. — 58-64. p.
ISBN 978-615-5753-22-0
Konferenciakéotet
http://mek.niif.hu/19700/19702/19702.pdf

Horvathné Hidegh Aniko
Szarnyakkal megkapni és repiilve elengedni... : avagy biologia tehetségek
tamogatasa a gimndziumunkban / Horvathné Hidegh Anik6 = Képzés és
Gyakorlat, 17. évf. (2019). 2. sz. — 91-105
DOI: 10.17165/TP.2019.2.7
https://epa.oszk.hu/02600/02641/00021/pdf/EPA02641 kepzes es gya-
korlat 2019 02 091-106.pdf

Langerné Buchwald Judit
Kisérlet a képességfejleszto tanitoképzés megvalositdasara. In: A tanitoképzés
multja, jelene V. — A tanarképzés multja, jelene 1. / szerk. Kovacsné Téth Ti-
mea. — Szombathely : ELTE Pedagogiai és Pszicholdgiai Kar, 2019. — 35. p.
ISBN 978-615-5753-34-3
Konferenciael6adas absztraktja
https://mek.oszk.hu/19400/19447/19447 .pdf

Langerné Buchwald Judit
Kritik der ungarischen Pddagogik. Das Wertevermittelnde und Fahigke-
itsfordernde Programm / Langerné Buchwald Judit. — In: Spaces and Pla-
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ces of Education: Book of Abstracts / Correia Luis Grosso, Sara Pogas
(szerk.) (2019) ISCHE 41 — Porto : International Standing Conference on
the History of Education (ISCHE) 608 p. — 187. p.

Konferencieldadas absztraktja

2020

Recepcié

Gyore Géza
A csaladpedagogia helye a Zsolnai-pedagogiaban Zsolnai Jozsef publika-
cios tevékenysege elemzése alapjan | Gyore Géza. — In: Csalad a nevelés
¢s az oktatas fokuszaban: XX. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia :
Absztraktkotet / szerk. Engler Agnes; Rébay Magdolna; Téth Dorina
Anna. — Debrecen : Debreceni Egyetem, MTA Pedagogiai Tudomanyos
Bizottsag, Kopp Maria Intézet a Népesedésért és a Csaladokeért (2020). —
258. p. ISBN 978-963-490-258-4
Konferenciaeldadas absztraktja
http://onk.hu/2020/downloads/ONK 2020 Absztraktkotet vegleges.pdf

Koos Ildiko
Ertékdllé modernitds és nyelvi pluralizmus a NYIK-program tanérai pe-
dagogus — tanulo kommunikdcios interakcioiban / Kods 1ldikd. — In: Csa-
lad a nevelés és az oktatas fokuszaban: XX. Orszagos Neveléstudomanyi
Konferencia : Absztraktkétet / szerk. Engler Agnes; Rébay Magdolna;
Toth Dorina Anna. — Debrecen : Debreceni Egyetem, MTA Pedagogiai
Tudoma-nyos Bizottsag, Kopp Maria Intézet a Népesedésért és a Csala-
dokért (2020). — 260. p.
ISBN 978-963-490-258-4
Konferenciael6adas absztraktja
http://onk.hu/2020/downloads/ONK 2020 Absztraktkotet vegleges.pdf

Langerné Buchwald Judit
A csalad és az iskola egyiittmiikodése az Ertékkozvetits és képességfej-
leszté programban / Langerné Buchwald Judit. In: Csalad a nevelés és az
oktatas fokuszaban: XX. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia :
Absztraktkotet / szerk. Engler Agnes; Rébay Magdolna; Téth Dorina
Anna. — Debrecen : Debreceni Egyetem, MTA Pedagdgiai Tudomanyos
Bizottsag, Kopp Maria Intézet a Népesedésért és a Csaladokért (2020). —
259. p.
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ISBN 978-963-490-258-4
Konferenciaeldadas absztraktja
http://onk.hu/2020/downloads/ONK 2020 Absztraktkotet vegleges.pdf

Langerné Buchwald Judit
Kisérlet a képességfejleszto tanitoképzés megvalositasara / Langerné
Buchwald Judit. — In: A tanitoképzés multja, jelene V. : A tanarképzés
multja, jelene II. / szerk. Kovacsné Toth Timea. — Szombathely : Savaria
University Press, 2020. — 225 p. — 118-125. p.
ISBN 978-615-5753-35-0
https://mek.oszk.hu/20100/20105/20105.pdf

Ohidy Andrea
A ,,Zsolnai-pedagégia” pedagogusképének ,.eurépaisaga” / Ohidy And-
rea. — In: Csalad a nevelés ¢és az oktatas fokuszaban: XX. Orszagos Neve-
léstudoményi Konferencia : Absztraktkotet / szerk. Engler Agnes; Rébay
Magdolna; Toth Dorina Anna. — Debrecen : Debreceni Egye-tem, MTA
Pedagogiai Tudomanyos Bizottsag, Kopp Maria Intézet a Népesedésért és
a Csaladokért (2020). — 261. p.
ISBN 978-963-490-258-4
Konferenciaeldadas absztraktja
http://onk.hu/2020/downloads/ONK 2020 Absztraktkotet vegleges.pdf

2021

Eletrajz

Turai Istvan
Dr. Zsolnai Jozsef : pedagdgiai kutato, professzor : 1935-2011 / Turai
Istvan. — In. Torokbalinti portrék : Mesél a mult / Balint Janos, Balint
Zsuzsanna, Bodnar Tibor, Gyarmati Mihaly, Hadik Andras, Hajdu Ferenc,
Pertl Istvan, Pettinger-szalma Vendel, Szalma Istvan, Turai Ist-van ;
szerk. Balint Zsuzsanna, Turai Istvan. — Torokbalint : Torokbalint Varos
Onkormanyzata, 2021. ([Dunakeszi] Loczi és Tarsa). — 344-347. p. —
(Mesél a mult)
ISBN 978-615-5698-08-8
Fotok: Dr. Zsolnai Jozsef, 2000. — Torokbalint anno K6843. — 344. p. ;
Dr. Elek Sandor polgarmester és Dr. Zsolnai Jozsef a torokbalinti iskola-
nal, 1994. — foto Pertl Istvan. — Torokbalint anno K6844. — 345. p. ; Dr.
Zsolnai Jozsef mar nagybetegen, hiiséges tarsaval, feleségével Matyasi
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Mariaval, 2010-ben. — Torokbalint anno K6845.
Zsolnai Jozsef életrajz

Recepcié

Gyore Géza
A masodik: 71 év 855 tétele : Zsolnai Jozsef-bibliografia / Gyore Géza. —
In. ,,Ment-¢ ... elébb?” : 3 tétel a konyvtaros szakmarol / Gyore Géza. —
Veszprém : Veszprémi Human Tudomanyokért Alapitvany, 2021. (Veszp-
rém : OOK-PRESS). —-190-193. p.
ISBN 978-615-5360-20-6
Masodkozlése A bibliografia elé / Gyore Géza. — In. 71 év 855 tétele :
Zsolnai Jozsef-bibliografia / 6sszeall. Gyore Géza. — Papa : Pannon Egye-
tem, Pedagogiai és Pszichologiai Intézet, 2006. — 9-11. p.
Bibliografia el6szava

Gyore Géza
Zsolnai Jozsef publikacioi a Koznevelés oktatasi szaklapban 1959-2011
kozott | Gyore Géza. — In: HuCER 2021 : Tanul6 tarsadalom : Oktatasku-
tatas jarvany idején = Learning society : Educational research during an
epidemic / szerk. Juhas, Erika; Kattein-Pornoi Rita. — Buda-pest, Magyar-
orszag : Magyar Nevelés- és Oktataskutatok Egyesiilete (HERA), 2021. —
193. p.
Konferenciaeldadas absztraktja

Gyore Géza
A Zsolnai-pedagogia alkalmazasanak lehetéségei az online pedagogia-
ban (lehetéségek és korlatok) / Gyore Géza. — In: 14. Képzés és Gyakor-
lat Nemzetkozi Neveléstudomanyi Konferencia : Program és absztraktok
/ szerk. Podraczky Judit. — Kaposvar : Magyar Agrar- és Elettudomanyi
Egyetem Kaposvari Campus, 2021. — 128. p.
Konferenciaeldadas absztraktja

Trencsényi Jozsef
A szocidlpedagogia terminus/fogalom nyomaban / Trencsényi Jozsef =
Konyv és Nevelés, 23. évf. (2021.) 4. sz. — 88-103. p.
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Recepcié

Balogh Zsigmond
Zsolnai tandr iir és az EKP viliga Hajdindndson / Balogh Zsigmond
Az eldadas elhangzott Térokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult, jovo”
II. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an hangfelvételrol
Visszaemlékezés Zsolnai Jozsefre

Flizfa Balazs
A teljesség igézetében — avagy a remény pedagogidja irodalomtorténész
szemmel / Flizfa Balazs
Az elbadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” 1I. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an

Gyore Géza
A Zsolnai-pedagogia adaptalhatosaga az online- és a tavoktatashoz /
Gyore Géza
Az elbadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” II. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an

Horvath Erika
Taldlkozasok / Horvath Erika
Az eléadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” 1I. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an
Visszaemlékezés Zsolnai Jozsefre

Horvathné Hidegh Aniko
Szévegerteés fejlesztésének lehetoségei a felsé tagozaton, avagy megér-
tetni, ezért érteni / Horvathné Hidegh Aniko
Az eldadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” II. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an

Kiss Albert
Visszaemlékezések Zsolnai tanar urra / Kiss Albert
Az eldadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” I1. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an
Visszaemlékezés Zsolnai Jozsefre

Kiss Albert
Zsolnai Jozsef tudomanypedagogiai koncepciodja / Kiss Albert
Az eléadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,

244



DOI: 10.62562/ZS0OL.2024.GYORE.08
jovo” 1I. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an
Kocsis Mihaly
Vesszofutas a pedagdgiaért — Zsolnai Jozsef életutja / Kocsis Mihaly
Az elbadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” 1I. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an

Kojanitz Laszlo
Emlékem a Tanar urrol / Kojanitz Laszlo
Az elbadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” 11. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an
Visszaemlékezés Zsolnai Jozsefre

Kovacs Zsanett
[cim nélkiil] / Kovacs Zsanett
Az eldadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” II. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an
Visszaemlékezés Zsolnai Jozsefre

Kubinger-Pillmann Judit
A képességfejlesztés és személyiségfejlesztés lehetOségei a digitalis torté-
netmesélés mint komplex tanitasi-tanulési stratégia alkalmazasa soran /
Kubinger-Pillmann Judit
Az eldadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” I1. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an

Langerné Buchwald Judit
A Zsolnai-programok szerepe a kdzoktatas pluralizalddasaban / Langerné
Buchwald Judit
Az eléadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” II. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an

Langerné Buchwald Judit
Das Bewertungsmodell der Wertevermittelnden und Fdihigkeitsfordernden
Pédagogik / Langerné Buchwald Judit
Az el6adas elhangzott: ISCHE 43 Histories of Educational Technologies.
Cultural and Social Dimensions of Pedagogical Objects 2022. 08.31-09.
06. Milan
Az absztraktok a konferencia résztvevoi szamara a Whova konferencia-
Appon keresztiil voltak elérheték
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Langerné Buchwald Judit
The Values Transmission and Skills Development Pedagogy Assessment
Model. — In: Histories of Educational Technologies. Cultural and Social
Dimensions of Pedagogical Objects : Book of Abstract. / szerk. Simonetta
Polenghi, Anna Lecce. — Pensa Multimedia, 2022. — 388-389. p.
Debe¢ International Standing Conference for the History of Education
(ISCHE) 43.

Lehmann Laszlo
Visszaemlékezés Zsolnai Jozsef tanar urra / Lehmann Laszlo
Az elbadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” 11. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an
Visszaemlékezés Zsolnai Jozsefre

Mrazik Julianna
Dimenziok és funkciok. A pedagogusképzés néhany modelljének leirasa
Zsolnai Jozsef rekonstrukcios aspektusai mentén / Mrazik Julianna
Az elbadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” 11. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an

Matting Timea
Tisztelt Holgyeim és Uraim! / Matting Timea
Az eldadas elhangzott videofelvételrdl Tordkbalinton az ,,Alternativitas —
jelen, mult, jov6” I1. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an
hangfelvételrol
Visszaemlékezés Zsolnai Jozsefre

Németh Vendel Sdndor
Hangyadk a lakasban / Németh Vendel Sandor ; felkészité pedagdgus
Richter Sandor Laszlo6
Az eldadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” I1. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an
Kutato Gyerekek Tudomanyos Konferenciara késziilt dolgozat
Ohidy Andrea
A Zsolnai-pedagégia és az eurdpai miiveltségeszmény / Ohidy Andrea
Az eléadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” II. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an
Online eléadas

Osz Janos
Visszaemlékezés | Osz Janos
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Az eléadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” II. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an
Visszaemlékezés Zsolnai Jozsefre

Perina Patricia
Megemlékezés / Perina Patricia
Az elbadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” 1I. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an
Visszaemlékezés Zsolnai Jozsefre

Pozderka Nandor
Magyar revizios sikerek Trianon utan / Pozderka Néandor ; felkészito pe-
dagogus Valastyan Balazs
Az elbadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” 11. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an
Kutat6é Gyerekek Tudomanyos Konferenciara készilt dolgozat

Szily I1diko
Visszaemlékezés Zsolnai Tandr Urra | Szily 11dikéd
Az elbadas elhangzott Torokbalinton az ,,Alternativitas — jelen, mult,
jovo” II. Zsolnai Jozsef Emlékkonferencian 2022. 05. 20-an
Visszaemlékezés Zsolnai Jozsefre

2023

Recepcié

Emberi potencial
Az emberi potencidl : Zsolnai Jozsef pedagdgiaja / szerk. Zsolnai Aniko,
Zsolnai Laszl6. — Szombathely : Savaria University Press, 2023. — 360 p.
ISBN 978 615 6489 11 1
Zsolnai Jozsef szines fényképével
Tartalom: E16sz06 / Zsolnai Anikd, Zsolnai Laszlo. — 7-8. p. ; 1. A pedago-
gia feladata — 11. p. ; A Zsolnai-pedagdgia axiomatikus dsszegzése. — 13.
p.; Zsolnai Jozsef (1935-2011) / Szépe Gyorgy. — 15-24. p. ; 2. Zsolnai
Jozsef pedagodgiai irasaibol. — 25-244. p.; Tanitonak jo lesz / Zsolnai Jo-
zsef. —29-32. p. — Eredeti megjelenés: Koznevelés, 1973. 28. sz. 9. p. ;
Giccs az iskolaban / Zsolnai Jozsef. — 33-41. p. — Eredeti megjelenés:
Koznevelés, 1974. 10. sz. 10-11. p. ; Mi a baj a pedagdgiaval? Tézisek /
Zsolnai Jozsef, Zsolnai Lasz16. — 43-56. p. — Eredeti megjelenés: Mi a baj
a pedagogiaval? — Budapest : Tankonyvkiado, 1987. 130-142. p. ; Beve-
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zetés a pedagdgiai gondolkodasba / Zsolnai Jozsef. — 57-230. p. — Eredeti
megjelenés: Bevezetés a pedagdgiai gondolkosasba. — Budapest : Tan-
konyvkiadd, 1996. — A szoveg roviditéssel és kisebb javitasokkal kozolt ;
Kutatdi utanpotlas mar tizéves kortdl / Zsolnai Jozsef. — 231-244. p. —
Eredeti megjelenés: Magyar Tudomany, 2004. 2. sz. 242-248. p. — 3. Ta-
lalkozasok Zsolnai Jozseffel. — 245-360. p. ; Balazs Eva. — 247-252. p. ;
Benedek Andras. — 253-259. p. ; Bessenyei Istvan. — 260-266. p. ; Csiz-
mazia Sandor. — 267-274. p. — Flizfa Balazs. — 275-281. p. ; Géczi . —
282-286. — Gyore Géza. — 287-291. p. ; Kamaras Istvan OJD. —292-294.
p. ; Kéri Katalin. — 295-300. p. ; Kiss Albert. — 301-306. p. — Kojanitz
Laszl6. — 307-312. p. — Lehmann Laszl6. — 313-319. p. — Matrai Zsuzsa.
—320-327. p. ; Michalké Gabor. — 328-333. ; Ohidy Andrea. —334-336. p.
; Osz Janos. — 337-341 ; Szenczi Arpad. — 342-348. p. ; Sz. Toth Gyula. —
349-354. p. ; Tary Gyorgy. — 355-360. p.

Honlapok

Hegediisné Fabian Agnes Kassa Utcai Altaldnos Iskola
http://hegiagi.kollegaknak.gportal.hu/gindex.php?pg=36924062
Prof. Dr. Zsolnai Jozsef menii pont
Zsolnai Tanar Ur almenii pont
Kép
Tartalom: Zsolnai Jozsef: Vesszofutdsom a pedagogidértm : Egy pedago-
gus-¢letut sikerei és botranyai. Budapest, Nemzeti Tankdnyvkiado Rt.,
2002. ; Eldadas Hajdunanason — részlet — video : Interju Zsolnai Jozsef-
fel; Tizenévesen is lehet valaki tudos Az ateizmus vége : utolso interju
Zsolnai Jozseffel ; Bucsu Zsolnai Jozseftdl ; Az alkotas-pedagogus : port-
réfilm Zsolnai Jozsefrol : 1. rész ; Az alkotas-pedagdgus : portréfilm
Zsolnai Jozsefrdl : 2. rész ; Az alkotas-pedagdgus : portréfilm Zsolnai Jo-
zsefrol : 3. rész ; Konyvei, irasai almenii pont ; Zsolnai Jozsef: Egy gya-
korlatkozeli pedagogia - Kutatasaink elméleti alapozasa - Budapest,
Oktataskutato Intézet ; Zsolnai Jozsef: Az Ertékkozvetito és Képességfej-
lesztd Program és pedagogidja — Az 1971-1993 kozotti kutatasi, fejlesz-
tési és innovacios programok és eredmények Osszegzése ; Zsolnai Jozsef:
Kutatasi jelentés 1981-1984. Nyelvi-irodalmi-kommunikécios nevelési
kisérlet. Budapest, Orszagos Pedagogia ; Zsolnai Jozsef: Beszédmiivelés
kisiskolas korban. Budapest, Tankonyvkiado, 1983. ; Hatranyos helyzeti
kisiskolasok. Feladatsorok a nyelvi-irodalmi-kommunikécios kisérlet
gyakorlatabol. Szerk. Zsolnai Jozsef. Budapest, 1984. ; Kisiskolas gyerek
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a csaladban. Osszeall. Zsolnai Jozsef. Veszprém ; Kiss Eva — Zsolnai Jo-
zsef: Az Ertékkozvetits és képességfejleszté pedagogia (EKP) pedago-
gusképe. In: Tanarkép és tanarképzés ; Pedagodgiai program 1. osztaly.
Nyelvi — irodalmi — kommunikacios nevelés. Szerk. Farkas Julianna,
Zsolnai Jozsef. Veszprém ; Zsolnai Jozsef: Az alkotd pedagogia prog-
ramja. In: Alkoto pedagdgia. Program és szerkezet. Pécs, JPTE Tanar-
képzo Intézet, 1996. ; Zsolnai Jozsef: Nyelvi, irodalmi, kommunikacios
nevelési kisérlet 1. Tanterv, taneszk6zok, tanitasi segédletek. Veszprém,
OOK, 1. ; Zsolnai Jozsef: Nyelvi, irodalmi, kommunikacios nevelési ki-
sérlet 2. Tanterv, taneszkdzok, tanitasi segédletek. Veszprém, OOK, 1.
;Zsolnai Jozsef: Paradigmak és paradigmavaltasok a magyarorszagi anya-
nyelv- és irodalompedagogiai kutatasok korében. Papa, Veszprém, 2001. ;
Zsolnai Jozsef: A tanulas tervezése és iranyitasa a nyelvi, irodalmi és
kommunikacids nevelési programban. Budapest, Tankdnyvkiadoé ; Zsol-
nai Jozsef: A tudomany egésze. A magyar tudomany tudomanypedagogiai
szemléje. Budapest, Miiszaki Kiado, cop. 2005. ; Zsolnai Jozsef: Tovabb-
képzés, onmiivelés. Veszprém, Orszagos Oktatastechnikai Kozpont,
[1980] ; Zsolnai Jozsef: Vesszofutasom a pedagogiaért. Egy pedagdgus-
¢lett sikerei és botranyai. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado Rt., 2002 ;
Zsolnai Jozsef — Kocsis Mihaly: Kritika és koncepcié a magyarorszagi
pedagdgusképzés és -tovabbképzés megujitasahoz. [Pécs] ; Zsolnai Jo-
zsef — Zsolnai Lasz16: A pedagdgiai technoldgia lehetéségei Magyaror-
szagon. Veszprém, OOK, 1980. ; Zsolnai Jozsef — Zsolnai Laszlo: Mi a
baj a pedagdgiaval? Budapest, Tankonyvkiado, 1987, ; Zsolnai Jozsef:
Tomegoktatas és alkotd pedagdgia ; Zsolnai Jozsef: Alkotd pedagogia és
tudastarsadalom ; Konyvek, cikkek, irdasok almeniipont ; Kiss Eva: Tizen-
két tétel az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program innovaciojarol.
Papa, VE TK Pedagodgiai Kutatointézet, 2002. ; Bognarné Kocsis Judit:
Zsolnai Jozsef pedagogusképe ; Benczéné Csorba Margit: Tantervelmélet
¢s tantervfejlesztés : Rudolf Steiner és Zsolnai Jozsef : PPT ; Paksi
Laszlo Egy élet az anyanyelv-pedagogia szolgalataban — a tanyasi iskola-
t61 a Magyar Tudomanyos Akadémiaig ; Bognarné Kocsis Judit: Altala-
nos iskolas kort gyermekek kutatasra nevelésének elméleti és gyakorlati
kérdései ; Gyore Géza: 71 év 855 tétele. Zsolnai Jozsef-bibliografia.
Papa, Pannon Egyetem Pedagdgiai és Pszichologiai Intézet Ertékkozvetis
¢és Képességfejleszté Program Orszagos Kozpontja, 2006 ; Kiss Albert:
Kutaté Gyerekek Tudomanyos Konferenciaja ; Az Ertékkozvetité és ké-
pességfeljesztd pedagogia iskolai 2012. Pannon Egyetem Neveléstudo-
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manyi Intézete ; EKP hirek almeniipont ; EKP Konferencia 2016.11.16. ;
EKP Kézpont Pannon Egyetem Neveléstudomanyi Intézet ; EKP Koz-
pont 1ij vezetSje 2019.05.03. ; Zalabéri Altalanos Iskola honlapja

Egy része a dokumentumoknak nem érhetd el.
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