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A pedagogia (tanulas — alkotas — nevelés — iskolazas)
stratégidja a magyar informacids tarsadalomban

Irta; ZSOLNAI JOZSEF:

Az informacids tarsadalomrol sz6lo hiradasok és az egyes nemzeti stratégiakat
ismertetd kormanyprogramok®*? a pedagdgia terminusnevet kovetkezetesen kiirtjak
szOhasznalatukbol. Helyette az oktatas, a képzés, az oktatasi rendszer, a képzési rend-

szer élvez prioritast. E nyelvhasznalat oka nyilvanvalo: a rovid, a kozép- és a hosszu

tavi programok készit6i nem a civil tdrsadalom, hanem az allami, a kormanyzasi
stratégia és technoldgia néz6pontjabdl fogalmazzak meg programjukat, tehat azokat a
teendket, amelyeket a modernkori kotelez6 tomegoktatas, mint torvényhozési pra-

xist, valamint kozigazgatasi €s finanszirozasi teendot jel6l ki szamukra. Talén ez a
magyarazat arra, hogy pedagdgia-iigyr6l nincs sz6 e programokban, nevelésiigyrol
olykor-olykor, oktatas- és iskolaligyrél szinte mindep esetben. Azt is mondhatnank,

illetve ugy latszik, hogy a pedagdgia, a nevelés a maganszféra ligye, mig az oktatas, a

képzés koziigy (értendd ezen: allamiigy). Az el6z6 — nyelvhasznalati jellegzetessége- @
ket szova tevd — észrevételeket azért véllaltuk, hogy teret biztositsunk a pedagogia
kategdrianév hasznalatanak abban a kiilonleges kontextusban, amelyben a tudas-

illetve informécids tarsadalomra vonatkozé stratégiai, tehat hosszi tavu elképzelé-

sinket adjuk kozre. Valészinlsithetd, hogy a pedagégia kategérianevet kiszoritd
oktatasiigy, oktatasi rendszer kifejezések azért is kaphattak prioritast az emlegetett
koncepcidkban, mert a pedagoégia szé tobb jelentésii. Jelentheti a pedagégusok, a
csaladok érték- és kulturakozvetitd napi praxisat, s jelentheti az e praxisra vonatkozé
ismeretek halmazat, tudomanytanilag szélva azt a tudasteriiletet, amelyet az akadé- f
miai besorolas neveléstudomanyként tart nyilvan. A pedagdgiai praxisra és a pedago- M
giai tudasra vonatkozé metapedagogiai kutatdsok ma mar tartanak ott, hogy a laikus
kozvéleményt, illetve az egyes szakteriiletek miveloit eligazitsdk az emberformalas-

sal kapcsolatos elképzelések, vélekedések kozott egy hosszi tavu program ismerte-

téskor. Erre azért is van még sziikség, mert a pedagogia és az oktatasiigy valosagos

vilagat lefed6 szakszokészlet konnotaciokkal terhelt, szemantikai zajt idézhet el6 akar

a mindennapi, akar a tarsadalomtudomanyi kommunikacioban. Mivel az alabbi straté-

giai fejtegetéseink targya az informacids, illetve tudastarsadalom és a pedagogia lehet-

séges jovoje, gyorsan leszogezziik, hogy a pedagdgia kategorianévvel jelolt problé-
makorok szambavétele soran a pedagdgiardl mint tdrsadalmi alrendszerrdl, mint a csa-

327z frorszagi informaci6s tarsadalom. Bp. 1998. 72-74., 92-93.1,; Z6ld kdnyv az informécids tarsada-
lomr6l Portugalidban. Bp. 1998. 54-65.1.; Mi a jov6? Az informacios tarsadalom és a magyar kezdemé-
nyezések. Bp. 1998. 390-397.1.
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ladokban, az 6vodakban, az iskolakban és az egyetemeken folyd praxisrol, tovabh
mint ismeretrendszerrdl, illetve tudomanyrol egyarant szot ejtiink, mivel az informa

,,,,,,

Az informdcios tarsadalom jelene és jovdje a pedagogia vildga feldl
nézve ' "

Nem ennek a tervezetnek a feladata az ,,informécios tarsadalom”, a ,,tudastarsada-
lom”, a , kultiratarsadalom”, a ,,vilagtarsadalom” alkalmi, és/vagy végleges kategd-
rianevek jelentéstartalmanak feltdrdsa. De témank, ,,a pedagogia fel6l valé nézs”
szempontjabol kiiktathatatlan néhany, eddig mar letisztultnak tiind allaspont rovid
idézése. Ahhoz, hogy a 2020 koriil bealld tarsadalmi fejleményeket egy lehetséges
jovokép, és/vagy utépia szempontjabol nézhessiik, modellezhessiik, Vajda Agne
¢és Varga Csabaval egyetértve valljuk: a pénzkodzponti és hatalomkozpontu kapitaliz
musban megszilletett az ezt tagadé és meghaladd tudaskozpontd és életkozpontd
tarsadalom. ,.4 tudastarsadalom része a ma uralkodo és alavetett valosagnak. Alap-
vetden nem utdpikus tudat jellegli, hanem raciondlis, s6t a megkeriilhetetlen jovotu-
dat és jovétrend leirdsa. A valtas széles korben azért nem evidens, mert a két modell
parhuzamosan létezik: egybeolvad és elvdlik, egyszerre folytatds és tagadas... Senki
nem josolhatja meg, hogy a vilagfolyamat hol, mikor, hogyan fordul at gyokeresen
massa, €s egyaltalan olyan lesz-e ez a mas, aminek ma varjuk... A helyzet akkor €
azért alakult ki, mert a klasszikus tokés fejlodés véget ért a hetvenes években, s
elkezdodott egy tokéletesen mas korszak kialakuldsa. A véltozas minéségi valtast
jelentd jellegét tudatositottuk azzal, hogy a berlini fal leomlasat és példaul az
internet induldsat jelentd 1989-es évet mérfoldkonek latjuk az uj vilag létrejottében -
azota nem lehet vita targya a folyamat jellegenek meghatarozasa: ami kialakuloban
van, az egyrészt globdlis tarsadalom, masrészt informdciés  tarsadalom™™
Az informacios tarsadalomnak létezik egy olyan interpretacidja is, amelyet vilagtarsa-
dalomnak nevez az informéci6 torténelmével foglalkozo6 szakirodalom®. E szerint az
interpretacié szerint az nem mas, mint informaciokozosség. A vilagtarsadalom az
emberiség mint informaciokozosség szinonimaja. A. A. Moles szerint ,,az emberi-
séggé alakulds valgjaban akkor kovetkezik majd be, amikor meglesz a lehet6ség arra,
hogy egy €s ugyanabban a pillanatban minden ember ugyanazt lassa, hallja, érezze és
tanulja.”*>® Moles utopiaja kozel 40 éves. Az informécids és kommunikacios techni-
kék eddigi torténete, jelene és jovobeni trendjei arra utalnak, hogy ez 2020 koriil
tényleg bekovetkezhet. Akkor all fonn a lehetosége annak — az informécids alakzatok
hozzéaférhetosége révén —, hogy a potencialisbdl valésagossag lesz. Az iménti vilag-
tarsadalom-értelmezés pedagogiai nézépontbol két nagy fontossagu problémaval valo

353 Vajda Agnes: Elméleti fogalomtar. (Kézirat) Szerk.: Varga Csaba. HEA Stratégiakutat6 Intézet, 1998. 7.1
354 7. Karvalics Laszlé: A vilagtarsadalom mint informéaciokozosség. Norbert Wiener, az informacid
tarsadalomelméletének plebejus teoretikusa = Neumann Janostol az Internetig. Bp. 1999. 22-42.1.

355 A. A. Moles allaspontjat Z. Karvalics Laszl6 idézi mottoként. i.m.: 29.1.
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szembenézést involval. A mindenki altal kézosen birtokolhato informacick, amelye-
ket az internet kinal, nem azt jelentik, hogy egységes vilagkultira sziiletik, hanem

csak azt, hogy a kulturalis mintikhoz kétott hagyomadnyos kommunikdcié hatdra kito- |

lodik, am a hatarok tovabb tolddasa szinte automatikusan egyre tobb kozdsen birto-

kolt informacio meglétét eredményezi. Hogy ez mikor csap at uj. mindségbe, az nehe- |

zen josolhatd. Annyi bizonyos, hogy alakulasaban a pedagdgia vilaganak éppigyléte
befolyasolo szerepii lehet. Am azt is latnunk kell, hogy ez a létesiild vilagtarsadalom
mint globalis informaciokozosség nem felvaltia a helyi kulturakat, hanem azok mellé
lép, s hosszu ideig joval szegényebb marad barmelyik lokalis kulturanal.

A globalis informaciokozosségként 1étez vilagtarsadalmat tobben a gonosz ural-
manak egyik ujabb megjelenéseként értelmezik. Mégpedig azzal az észjarassal, hogy
az informéacioés forradalom a gazdagok és a hatalom birtokosainak érdekeit szolgalja,
s a szegények tovabbi kiszoritasahoz vezet. Egyetértiink Varga Csabaval a magunk
pedagogiai nézOpontjabol, miszerint a csak potencidlisan létez6 informacids tarsa-
dalmat korai volna gonosz erének kikialtani, habar — mint azt elismeri Varga — az
nehezen vitathatd, hogy a globalis vagy regionalis hatalmak a maguk céljai érdekében
csatasorba allithatnak barmilyen Wj eszkozt, Gj torekvést, U vilagalternativat. De a
torténelem iranya most azt mutatja, hogy ezzel szemben akar az is megtorténhet, hogy
az informacids tarsadalom lesz az, amely a tobb ezer éves foldi hatalmi-uralmi rend-
szereket akaratuk ellenére segit folszamolni vagy legalabb atalakitani.”**® Mivel az
informaciés tarsadalomrdl, a tudastarsadalomrdl pedagdgiai szempontbol nyilatko-
zunk, s mivel a pedagdgia kozismerten érték- és céltételezések mentén létezik és a
jovore iranyul, tehat jovoképek mentén produkal hasznossagokat vagy haszontalansa-
gokat, fontos szembenézniink azzal, hogy a méaban 1étez6 és a multban létezett peda-
gogiak, amikor értéket, célt és jovoképet preferalnak, mennyiben valosagosak a sz6
foldhozragadt mindennapi értelmében, s mennyiben utopisztikusak. Azaz meddig

zolgaljak a jot, a helyeset egy-egy tarsadalomteoretikus tanait kévetve, és mikor
vélnak vélasztott jovoképiik karikatirajava. E ponton érkeztiink el a jovokép, az
utopia €s a stratégia osszefliggésének tisztazasahoz.

»A jovokép addig utopia, amig lehet6sége redlissa nem valik, akkor elhalvanyul
az utopia, érvényét veszti vagy azért, mert megvalosult, vagy azért, mert bezarultak a
cselekvés mozgasterei. De gondolat-tett marad akkor is, ha nem valdésul meg” —
mondja Koles Sandor®’. Az utépianak a léttel valo Ssszefiiggését fogalmazza meg
Varga Csaba is Mannheim Karoly nyoman, amikor idézi, hogy ,,a 1ét utépidkat sziil,
ezek pedig szétfeszitik a létet, tovabb terelik egy kovetkezo 16t felé.”**® Pedagégiailag
rendkiviil fontos, hogy barmely utopiar6l nem mondhato el, hogy szétfesziti, és
tovabb tereli a létet, hanem azokrdl csak, amelyek nem csupan jovoképet, hanem
jovostratégiat is megfogalmaznak. Amelyek nem csupén leir6, méhoz kotott minden-
napi tudatot hordoznak, hanem megragadjék a jovobe vezeté — mondhatni ellenériz-
het6 — trendeket, amelyek mentén és érdekében integraljak a rendelkezésre 4ll6 tudés

% Varga Csaba: Az informécios tarsadalom és magyar stratégidja = Mi a jov6? Az informacios tarsada-
lom és a magyar kezdeményezések. Bp. 1998. 507-508.1

%7 |dézi Vajda Agnes: Elméleti fogalomtar. HEA Stratégiakutato Intézet. 1998. 11.1.
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minél nagyobb hanyadat. Nem egy  szeriien pozitiv jovoképet alkotnak, hanem uj
paradigmat a jov6 konstrualasara. llyaryen paradigméanak a megkonstrudlasara véllal-

koztunk fél évtizede pedagdgiai akciOkutatasaink nyoman, amikor megalkottuk a
pedagdgia vilaganak stratégiai jellegii leiraséara és fejleszthetoségére vonatkozo kate-
goria-parosunkat: a %ogzh@ és a Qe’idggogzaz patologlkumm kategoériakat. ,,Ez
esetiinkben az egész pedagégiai vilag olyan ujrafogalmazasat jelentette, amely a
lehetséges pedagdgiai gyakorlatokat nemcsak idealizaltsagukban, hanem vaskos gya-
korlatiassagukban is szemléli, tanulmanyozza, feltételezve tehat a pedagdgiai gya-
korlatban nemcsak a pedagogikumot, hanem annak torz miikodését, realizalodasat: a
pedagdgiai patologikumot is. Abbdl indulunk ki, hogy a modern tarsadalmak egyik
alrendszereként mitk6do oktatasi rendszerben az értékeknek, a kultiranak a kézveti-
tése folyik az iskolas népesség sziikségletvilagahoz, életkorahoz, jelenéhez és lehet-
séges jovOjéhez igazodva, a szandékok, a torekvések, a célkitlizések vilaga feldl
nézve. Az egész alrendszer miikodését a normativitds, a ,legyen” vilaga jellemzi a
dolog természetébdl fakadé teleologikus és axiologikus vonatkozasok miatt. Ez a
normativ vilag szoges ellentétben van a folyamatban, illetve a rendszerben kozremii-
kodok pillanatnyi, éppigylét-szerii sziikséglet-, érdek- és partikuldris értékvilagaval,
mindennapjaik pragmatizmuséval, elditéleteivel, egyedi szinezetli hagyomanyaival és
szokésaival.| A legyen’-vilaggal szemben egy kemény ,,van’-vilag, amelyben a
konﬂlktusok a kolliziok, a frusztraciok épplgy jelen vannak, mint a katarzisok, a
tiszteletet parancsolé heurisztikus eréfeszitések, a teljesitmény, az tinnepi pillanatok.
Szabadsag és korlat, valosag €s lehetoség, konfliktusos jelen, alig elore-1athatd jovo,
reményteljesen alakuld énkép, a deviaciot, a kriminalizaciot, a neurotizéciot eldidézo
didaktogén artalmak kusza szovevényében miikodik a tarsadalom pedagogiai alrend-
szere. Leirasaban akkor vagyunk korrektek, ha a rendszer minden elemét, mint 6nalld
vilagok halmazat viszonyaikkal egyiitt egységben szemléljik az 6ket meghatarozo
szocioldgiai, szocialgeografiai és torténeti kornyezetekkel. S ha ezt tessziik, és az
objektivitas eszméjére kicsit is tekintettel vagyunk, a teljes pedagdgiai vilagot — mind
a bennc 1évo folyamatok és torekvések, mind a végkimenet szempontjabdl — olyan
egészként szemlélhetjilk, illetve interpretalhatjuk, amelyben karakteresen elkiiloniil a
pedagodgiai céltételezéssel, értékvalasztassal, megfeleldségi viszonyban 1évo
pedagogikum a kozremikddoknek (pedagoégusoknak, vezetOknek, tanuldknak) a
célkitiizésekkel, torekvésekkel szemben realizal6do, létesiild elidegenedéstdl, devi-
anciajatol, kozombosodésétol, elfasulasatol, kiliresedésétdl. Ez utobbi tiinetegyiittest
pedagogiai patologianak, réviden patologikumnak nevezhetjik, s dllithatjuk szembe
a pedagogikummal. Ha pérba allithatjuk oket és dichotom jellegiiket ragadjuk meg,
akkor azt mondhatjuk: a pedagogikum maga az érték, a normaknak megfelelés, az
eredményesség, a hatékonysag, a sikeresség mind a rendszer, illetve szervezet
(iskola), mind pedig a rendszerben kozremiikodé személyek értékvalasztasa, torek-
vése, tényleges helyzete, valamint teljesitménye szempontjabdl. Ezzel szemben a
pedagogiai patologikum a célkitiizésekhez viszonyitva maga a kultirdtol valo elide-
genedés, a kudarc, a kidbrandulds az egyén szempontjabdl, s a tehetetlenség beisme-

3%9 Zsolnai Jozsef: Bevezetés a pedagdgiai gondolkodasba. Bp. 1996. 60-63.1.
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rése, a kudarc okanak masra haritasa, biinbakkeresés a szervezet, illetve a rendszer
egésze szempontjabol. A szembeallitasbol lathatd, hogy koztes megoldds nincs.
A pedagdgian beliil akar a rendszer keretében szemlélt folyamatok, akar a kimenetnek
mondott végeredmény feldl nézziik, egy-egy jelenségcsoport, teljesitmény vagy a
pedagogikum szférajaba tartozik, vagy afelé huz, vagy attdl eltér, s az mar a pedago-
giai patoldgia vilagaba sorolddik, s ott tenyészik feloldhatatlanul, kedvezd esetben
tjrakezdésre, rehabilitaciéra varva.*®® Ezen elofoltevések alapjan tudunk stratégiai
vélaszt adni az informacids tarsadalom és a pedagdgia vallalhat6 szerepére vonatko-
zéan, kitiintetett figyelemmel a magyarorszagi informacios stratégiak multbeli, jelen-
beli allapotéra és jovObeni lehetdségeire.

Az _informdcié kategdridja-tudati kategoria. A pedagogia mint tudomény, a 20.
szazad kozepe Ota ,.,emlegeti”, rendszerint az ismeret kategoria szinonimajaként. Az
informacidtudoméany s annak irdnyzatai sem tisztiztdk egyértelmiien a jelentését.
Mostandban tartunk ott, hogy az informécié kategérianév elkiilonit6 jegyeit szamba
vehetjiik, és pedagogiailag és képesek vagyunk kezelni. Vajda Agnes jelentésadasi
torekvése pedagogiai szempontbdl is relevans. Fontos ismérve az informacionak,
hogy ,,az informacié és hordozdja elkiilonitetten nem létezhet. Az informacio a
fogalmilag még le nem képezett valosag és a fogalom kozotti kozvetité kozeget jelenti
(valaki, valakik szdméra). Az egyedileg azonositott valdsdgelem, amit a fogalom
leképez, az az adat, amely Gnmagaban jel6l ugyan, de jelentése csak mas adatokkal
osszefiiggésbe keriilve keletkezik. Ezt a viszonyt, relaciét lehet informdcionak
nevezni, illetve amennyiben a relacidba keriil6 fogalmak azonos absztrakcids szintrol
szarmaznak, ismeretnek tekinteni. A keletkezd informdciok objektiv ismérvek szerinti
csoportositasa adja az ismeret fogalmat, a szubjektiv alapu strukturdlas pedig a
tapasztalatot. Az ismeretek készenléti halmaza a tudads, amelynek alkalmazdsa révén
jon létre a dontés.”*®" E gondolatmenethez hasonl6an irja le Z. Karvalics Laszl6 is az
informacios alakzatok alkalmi terminusnevét. Mivel ennek is van pedagdgiai jelentd-
sége, idézziik: , Informacios alakzatnak nevezziik az elemi informaciokat és az ezek-
b6l sokszoros transzforméciokkal felépiilé bonyolultabb szerkezeteket (ismeret,
tudas, vélemény, megkozelités, vilagkép, stb.), még tagabban a magasabb pszichikus
funkciok megnyilvanuldsai mogott 4116, és azokat részben értelmezé idegrendszeri
mintazatokat.”*** Az informaciétudomanyok terén sziiletett definicios kisérletek arra
feltétleniil alkalmasak, hogy a pedagdgiai problémamegoldas szdméra orientaldak
legyenek abban az Gsszefiiggésben, hogy a pedagdgia vilagaba betessékelt és/vagy
betzonld informéciokat, informacios alakzatokat reflektiv médon szemléljiik, indo-
kolt esetben ujraértelmezziik az alabbi kérdésfeltevések alapjan.

e Mennyi tapasztalati informaciéval kell megbirkéznia egy adott életkoru tanuld

személynek, figyelembe véve az adott életkori személy valdsagérzékenységét,
azaz megélt és atélt tapasztalatainak korét?

30 Zsolnai Jozsef: Pedagégia — pedagdgiai akciokutatas — metapedagogia. = A szazadvég szellemi kor-
képe. Pécs, 1995. 357-359.1.

! Vajda Agnes: i. m.: 9.1
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e Mennyi az — a killonb6z6 informacidhordozokba gydmoszolt, strukturalt, sifriro-
zott, mas-mas jelrendszerekben testet 6lt6tt — informacio, amellyel tanuloi szerep-
ben az adott személynek szembesiilnie kell? Szembesiilésen értjiik, hogy mind
a tapasztalati, mind a strukturalt informaciokat fel kell fognia, meg kell értenie,
rendszerbe kell illesztenie, fel kell idéznie, dontéseihez, feladatainak kivitelezé-
s¢hez, értékitéleteinek megfogalmazasahoz aktualizalnia, alkalmaznia kell.

Az e kérdésekre adando részletezd vélasz eldtt roviden — intuitiv észjarassal — jelle-
mezniink kell még a pedagogia vilagaba sorolt, egyméassal dsszefligg6, de egymastol
karakteresen elkiilonithetd alapvetd tevékenységek azonos és megkiilonboztetd
Jegyeit. E tevékenységek a kovetkezok: tanulas, alkotas, nevelés, iskolazas. Ranézés-
bdl, mindennapi tapasztalat alapjan is csakhamar kideriil, hogy a pedagogia vilaga,
mint tarsadalmi alrendszer — mind a modernkorban (a 19. és a 20. szdzadban), mind a
jelenben mar hatd, létezd informacios, illetve tudéastarsadalomban — eltéré6 modon
értelmezte €s értelmezi e tevékenységeket, masként allapitotta €s allapitja meg fon-
tossagukat, sorrendiségiiket, masként adta és adja meg jellegzetes ismérveiket.
A modernkor kozponti kategoridja az oktatas, amely lényegileg a kotelezd tomegok-
tatast jelentette és jelenti az allami, kormanyzasi politika napi gyakorlatatdl a hatéves
csokolyi cigany tanulok olvasastanulasaig bezardlag.

¢ Az informicids tarsadalom korszakaban kérdésessé valhat, hogy a magyar
oktatasi rendszer képes lesz-e a mdig kiépitett fohivatasu tanulohelyeit: az
iskolakat, a mai szerkezeti struktirak, szervezeti formak és tanitasszervezési
technolégidk megtartasa mellett ,,lizemeltetni”.

¢ A masik nagy kérdés, hogy a jelenlegi oktatasi rendszerben kitiintetett szerepii
tanitas, mint jol-rosszul professzionalizalédott szakmai tevékenység elvesziti-
e vezetd szerepét, atadva helyét a legfontosabb emberi tevékenységnek, a
tanulasnak, amely az informacios tarsadalom koriilményei kdzott — ha minden
jOl megy — élethossziglan preferalt tevékenység lesz.

d Még ennél is fontosabb, hogy a jelenlegi és a jovobeni iskolazas (oktatdsi
rendszer miikddtetés) megtiiri-e ,falai” kozott a tanulassal azonos rangl
tevékenységként az alkotast (az ujat-teremtést).

¢ Preferalja-e a nevelést, mint a rossz elleni hadakozast a ko6zjo jegyében,
egyaltalan a jora, a josagra valo késztetést.

A 2020-ig megfogalmazandd pedagdgiai stratégia az imént felsorolt tevékenységekre
reflektalva kisérli meg a vélaszt: miként lehetséges olyan jovoképet konstrudlni a
pedagdgia vilagan beliil, amely nem marad hamis €s megvalosithatatlan utdpia,
hanem olyan utopiaként Iétezik, amely Iényegét illetden azonos egy kozelitden igaz és
megvaldsithato jovotervvel.

AZ INFORMACIO SORSA A PEDAGOGIA VILAGABAN AZ INFORMACIOS
TARSADALMAT MEGELOZO EVSZAZADOKBAN

A kovetkezokben a modernkor eredményeként sziiletett oktatdsi rendszerek néhany
jellemzdjét tekintjiik 4t a mar jelen lévo, formalodé informécids tarsadalom szem-
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pontjabol. Legalapvetdbb tény N. D. Ericson szerint, hogy az el6z6 évszazadokban
megsziiletett oktatasi rendszer, ,,a tarsadalmi struktira egy sajatos tipusa, ami ma mar
0z egész vilagon elterjedt és csaknem mindeniitt ugyanaz.”** Annak ellenére igaz ez
— vélekedik Ericson —, hogy az egyes nemzeti oktatdsi rendszerek kozott lényeges
kiilonbségek vannak. A 1étrejott oktatasi rendszer nem azonosithatd azzal, amit ma-
gunk pedagogianak, mint tarsadalmi alrendszernek neveziink és irtunk le tobb mun-
kéankban®®. Az oktatasi rendszer elsésorban a miikodd modern 4llam funkciojaként
értelmezhetd, mig az utdbbi ezen tlilmutatva a civil tarsadalom egészére is figyel,
azaz minden olyan emberi-tarsadalmi képzédményre, amelyben a pedagogikum és a
pedagogiai patologikum tetten érhetd. A kisiskolasok kortarscsoport jellegii barati
kozosségeire, a felnbttek vilagaban szervez6d6 klubokra, valamint a csalddokra,
kollégiumokra, PhD képzésre egyarant. A két rendszer tehat egyiitt él. A dominancia
az oktatasi rendszert illeti. Mind a benne 1évék, mind az iranyitok, a fenntartok, a
média, a civil tarsadalom megannyi sziileté és felbomlo képzddménye szamol vele,
erre reflektal. :

Az oktatasi rendszernek kitiintetett a kapcsolata a tarsadalom politikai-ideologiai,
gazdasagi, kozigazgatasi, jogalkotasi alrendszerével. De atjarasos viszonyban van a
tudomanyos, a miivészi, a vallasi, a védelmi alrendszerekkel, és természetszeriien a
munka vildgaval. Az oktatasi rendszer szinte az egész vilagon hierarchizalt rendszer.
A hierarchiat az adott allam torvényhozasa irja eld az 6vodéazas alrendszerétdl a
tudoméanyos utanpotlas alrendszeréig bezarolag. Ennek a rendszernek a miikodtetése,
finanszirozasa igencsak koltségigényes. Nem véletlen, hogy az oktatasi rendszerek
elméletével foglalkozo szakirodalomban az oktatasfinanszirozas témakor 6nalld disz-
ciplinaként is funkcional oktatasgazdasagtan®®® cimen.

Az oktatasi rendszerben ,,t6rvény dltal szabalyozott tanulds folyik”3 % Az infor-
maciok (mind a tény-, mind a strukturalt informaciok) torvényes keretek altal szaba-
lyozott tantervekben keriilnek jovahagyasra. Magyaran — némi maliciaval szélva — a
tantervek mondjak- még, hogy mit kell tudni és mit szabad tudni, hogy a leendd
allampolgar a munkaerdpiacon érvényesiilhessen, hogy sajat karrierjét egy életre
szoloan megszervezhesse. Az oktatési rendszer egyik legfobb jellemzdje, hogy szigo-
raan szelektal, de ezt a szelekcios mechanizmust leginkabb oktatasszociologiai tech-
nikakkal interpretalja. Mélységesen hallgat azonban az egész rendszer — benne a
teoretikusok, iranyitok, értékel6k — a kivitelez6 pedagogusok pedagoégiai patologiat
el6idézo szerepérol, felelosségérol. A rendszer annyira stabil, hogy az informacios
technologidk térnyerése sordn kozvetitédd informéciddompingre alig, vagy csak
mellékesen figyel. Erre egyszeri(i a magyarazat: a térvény altal szabalyozott tanulas
mint informacidszerzési folyamat, leginkabb a tantervekhez, a tantargyakhoz késziilt
tankonyvekben, feladatgytijteményekben, jegyzetekben testesiil meg. Az oktatasi
rendszert6l elvéalaszthatatlan értékelési rendszerek is leginkabb ezekre az informacio-

363 D. P. Ericson: Oktatasi rendszer altalanos elméletének a lehetdsége. = Oktatasi rendszerek elmélete.
Bp. én. 71.L

364 Zsolnai Jozsef: Bevezetés a pedagogiai gondolkodasba. Bp. 1996. 11-27.1.

365 Varga Julia: Oktatasgazdasagtan Bp. 1998. 162 1.

366 A, E. Wise: Torvény altal szabalyozott tanulas. = Oktatasi rendszerek elmélete. Bp. é.n. 274-300.1.
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forrasokra figyelve vizsgéaztatjak, vizsgaljak a rendszerben kozremiikodok teljesit-
ményét. Az oktatasi rendszert menedzseld kormany- és partpolitikusok — az oktatasi
rendszerek valsagait, a globalis vilag kihivasait kezelend6 — az informéacios tarsada-
lom jelenlétét reprezentald informacids és kommunikacios technoldgidkra leginkabb
azzal valaszolnak, hogy ezeket a szolgaltatdsokat kormanyprogramjukba iktatjak
tavlati fejlesztési stratégiaik kimunkalasa soran. Ez torténik Eurdpa-szerte, ez torténik
Magyarorszagon is.

AMAGYAR OKTATASII RENDSZER VALASZAI AZ INFORMACIOS
TARSADALOM KIHIVASAIRA

A magyar kozoktatés ligyeit menedzsel kormanyzati politika 1996-ban tette meg azt
a dont6 Iépést, amely mintegy utat nyitott az informécios tarsadalomhoz val6 csatla-
kozashoz a pedagodgia vilagan keresztiil. A nagy nyilvanossag Sulinet-program néven
ismeri a vallalkozast®. A Sulinet-program 1996. szeptember 1-jén kezdddott. Magyar
Balint miniszter a tanévnyiton jelentette be, hogy a program eredményeképpen 1998.
szeptember 1-ig valamennyi kozépiskola, 2002-ig pedig valamennyi altalanos iskola
rendelkezni fog internet kapcsolattal. A parlament 1997-ben mintegy harommilliard
forintot szavazott meg a program kivitelezésére. A program megvalositasa 1997 feb-
ruarjaban kezd6dott, s a kormanyvaltas ellenére napjainkban is folytatodik.

A magyar oktatasi rendszer teljesitményét akkor értékelhetjiik hitelesen, ha figye-
lembe vessziik, hogy az orszag az Eurdpai Unidhoz kivan csatlakozni, s tudomasul
vessziik, hogy az Eurdpa Tanacs — részben az unids orszagok, részben a csatlakozni
kivan6 orszagok szamara — minimalis kovetelményeket fogalmazott meg. Emellett
célszerii még figyelembe venni azt, hogy a hazankhoz hasonlo nagysagu és fejlett-
ségli orszagok, nevezetesen [rorszdg és Portugalia milyen erdfeszitéseket tesznek
oktatési rendszeriik keretei kozott, hogy idében véalaszoljanak az informéciés tarsa-
dalom kihivésaira. Az ir programbdl kiemelendd, hogy minden éltalanos iskolaban 10
tanulora, a kozépiskoldkban 5 tanuldra, a felsdoktatasban 3 hallgatéra kell, hogy
jusson egy-egy szamitogép. Emellett minden iskolat és konyvtarat el kell latniuk
internet-csatlakozassal, s ingyenes halézati kapcsolatot kell biztositaniuk az iskolak-
nak. Kiemelendé még a fels6foku oktatasi intézmények altal lebonyolitand6, a szoft-
ver- és nyelvismeretet megcélzé atképzési gyorstanfolyamok inditasa, az informacio-
és kommunikaciétechnologia kovetelményeit figyelembe vevd orszagos szakmai
mindsitési rendszer bevezetése, a nyilt és tavoktatas felkarolasa a foglalkoztatok, a
tanintézetek és a szakszervezetek altal az egész életen at tart6 tanulds fontos eszkoze-
ként*®. Rendkiviil vonzo a portugal program. Bel6le egyetlen intézkedést emeliink ki.
A 2000. évre minimalis célként tervbe vették, hogy alap- és kozépfoki szinten min-
den osztalyban lesz multimédias szamitogép. Ez jelenti a szamitogépek helyi halozat-
hoz valé csatlakozasat, melyen keresztiil a nemzeti és a nemzetk6zi halézatok is elér-

367 A Sulinet-program (Torok Petra osszeallitasa) = Mi a jové? Az informacios tarsadalom és a magyar
kezdeményezések. Bp. 1998. 390-396.1.
368 Az frorszagi informaciés tarsadalom. Bp. 1998. 108-109.1.
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hetévé valnak’®. Mind az ir, mind a portugal program kiilén intézkedik a
kozkonyvtarak multimédias szamitégéppel valo folszerelésérol, ami magatol értetd-
déen az internet-kapcsolatot is jelenti.

Tekintettel arra a koriilményre, hogy a magyar Sulinet-program nemcsak beindult,
hanem miikodik is, tovabba arra az informaciodra is €pitve, hogy a magyarorszagi
kozkonyvtarak €s iskolai konyvtarak is — foként a Soros Alapitvany jovoltabol — akér
multimédias szamitogépekhez €s internet-kapcsolathoz is juthattak, kimondhat6, hogy
a magyar oktatdsi rendszer idében reagalt az informacios tarsadalom kihivdsaira,
némileg Osszhangban azokkal a kovetelményekkel, amelyeket az EU a csatlakozni
kivanoknak ajanlasként megfogalmazott. A magyar programboél természetesen csak
akkor lesz olyan fajta realitds, amely az oktatasi rendszer jelenlegi praxisat atalakit-
hatja, ha a soron kovetkezd kormanyok koltségvetési tdmogatasban részesitik az
iskolakat, a konyvtarakat, a felsboktatasi intézményeket és/vagy fenntartéikat a kiala-
kult informaciods infrastruktira karbantartasa €s folyamatos fejlesztése érdekében.

AZ EMBER LEHETOSEGEI ES KORLATAI AZ INFORMACIOS
TARSADALOMBAN, S HELYZETE AZ ALLAMILAG SZERVEZETT
PEDAGOGIA VILAGABAN

Véamos Tibor Informatika és vilagtarsadalom cimii esszéjében szamot vet az infor-
mécids tarsadalom ujdonsagértékével, ennek kapcsan az értékek valtozasaval, majd
az ember természetének lehetdségeivel és korlataival. Azt a kérdést teszi f6l, hogy
mikor szokott a torténelmi-tarsadalmi folyamatok organikus fejlodésében valami
lényegesen 1j sziiletni. A vélasza ez: ,,Akkor, amikor t6bbfajta ujdonsag talal egy-
masra. Tudasunknak és tarsadalmi szervezetinknek hallatlanul bonyolult szovedékét
csak akkor tudja a valtozas ereje modositani, ha e sokszalu rendszerben t6bb iranybol
egyesiilnek a valtozasra késztetd tényezok.”™”° Az alabbi tényez6k valtoztato erejét
emeli ki: a munka eszkoze, az eszkoznek és az embernek egymdshoz valo viszonya,
illetve az eszkoz szerepe az ember kiszolgalasaban, tovabba az inforindcio: a beszéd,
az iras, mint a kozvetlen személyes kapcsolatokon tuli személyes szervezd erd, a
konyvnyomtatds, a tavkozlési halézatok, illetve annak egyik népszerii forméaja: az
internet. Nagyon leegyszeriisitve a vdltozdst elidézé két eré a munkaeszkoz és az
informacio. Rendkiviil fontos az a felismerése, ,.hogy e két hatalmas tényezé 6nma-
gaban is tarsadalmakat szervezo, atalakito valami volt, de a torténelemben eldszor
fordul eld, hogy a kettd azonos eszkozokkel miikédik. A munkavégzd szamitogépek-
nek és az informéaciot kozvetitd halozatoknak egyarant az elektronika az eszkdzrend-
szere. Ez az eszk6zrendszer olyan altalanossa valt, hogy ma mar Magyarorszagon is
gyakorlatilag minden munkahely egy-egy szamitogép, hiszen a klasszikusnak tekintett
fizikai munkat végzd bonyolult gépeket is szamitogépek iranyitjak.”’" Az ember e
mogott a szamitogép mogott il vagy all a maga sajat vilagaval, a munka vilagéaval és

3% 751d konyv az informaci6s tarsadalomrél Portugalidban. Bp. 1998. 26-27.1.

370 Vamos Tibor: Informatika és vilagtarsadalom Neumann Janost6l Bill Gatesig. = Neumann Janostol az
Internetig. Bp. 1999. 10.1.

3"l Vamos Tibor: i.m.: 12.1.
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tarsadalmi vilagéaval is ilyen szamitastechnikai, hiradastechnikai eszkozok altal érint:
kezik. E tény megitélése, értékelése lehet jo vagy rossz, igenlo vagy tagado, egya
lényeg: ez a valdsag €letiinkben jelen van, akar szereti valaki, akar nem. Vamos ezu
tan — hivatkozott esszéjében — szamba veszi, hogy az informécids tarsadalom miként
alakithatja a tarsadalmon beliil miik6d6 szervezetek vilagat az uralom és a hatalom
eddig kialakult torténelmi gyakorlatanak megvaltoztathatosagat, a hagyomanyhoz ésa
kulturahoz val6 viszonyunkat, majd eljut az egyes ember valésagos problémajahoz az
informacids tarsadalom kinalta viszonyok k6zott. Harom megfigyelését — mivel pe-
dagdgiai jelentdséggel birnak — kiilon is kiemeljik.

a) ,,Emberi mivoltunk dontden az emberi kapcsolatokbol épitkezik, és ahogy a
kozvetlen emberi kapcsolatokat felvaltjak, vagy inkabb kiegészitik a
kozvetettek, azok, amelyeket a kommunikacids csatornak kozvetitenek, ndhet
az igény a kozvetlen emberi kapcsolatokra is."

b) Az informécids tarsadalomban az ember természete alapvetéen nem valtozik
meg, ,,hiszen maga az ember egyszerre valtozik és nem is, alkalmazkodik is és
csak nagyon kevéssé alkalmazkodik a maga altal  teremtett
vilagvaltozasokhoz. Ezért is sziikséges, hogy kell6 szelidséggel és
szerénységgel nyilljunk mindazokhoz a probléméakhoz, amelyek egyfeldl
évezredek oOta kisérnek benniinket, masfel6l naprél napra valtoztatjak
életiinket.”””

¢) ,,Szazadunk tudomanyanak egyik legnagyobb eredménye, hogy foltarta sajat
hatérait, a bizonytalansagokat és kiszamithatatlansagokat, megerdsitve ezzel
mindazt, ami ezen hatarokon beliil helyezkedik el. Kinyitva egyben a
tudomany utjat azon modszerek felé, amelyek a bizonytalansagot fokrdl fokra
csokkenteni képesek.” Ennek ellenére — édllitla Vamos - , Végso
megoldasokban nem reménykedhetiink, hiszen mindig lesznek 6rok
problémak, valamint Wjabbak is, amelyek igy vagy ugy hasonldé moddon
megoldhatatlanok a tokéletesség igényével. ... Ez viszont nem jelenti azt, hogy
ne tudjunk adott pillanatban folyamatosan haladni a jobb felé.”’*

A hosszura nyulé idézést azért valasztottuk, hogy mintegy kontrasztként felhivjuk a
figyelmet arra, milyen viszonyok kozo6tt miikodik napjaink magyar oktatasi rendszere
az informacios tarsadalom — mondjuk igy — hajnalan. Magyarul: mi folyik tulajdon-
képpen — kisebb-nagyobb eltéréssel — az allamilag szervezett és finanszirozott okta-
tasi nagyrendszer mikroszervezeteiben, az iskolak mindennapi vilagaban, hogyan
léteznek ott az emberek tanuldként, hallgatoként, miként csillanhat fol szamukra a
remény a tekintetben, hogy az informéacids tarsadalom szamukra nem csupén tantargy,
(jabb tanulnival6, hanem emberi jogaik és alkotoképességeik realizalasanak leheto-
sége is. Ez utdbbi lehetéségek persze csak akkor fogalmazhatok meg a pedagogia
(sziikebb értelemben az iskola) vildgaban, ha eldbb sorra vessziik ,,pontokba fog-
lalva” azokat a pedagdgiai patoldgidkat, amelyeknek a megsziintetéséért a 20. szazad

372 Yamos T.: im.: 21. 1.
373 Vamos T.: i.m.: 26.1.
34 Vamos T.: i.m.: 27-28.1.
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mpedagogusai leirhatatlanul sokat tettek. Ezek a patologiak, amelyekkel redlisan
olni kell a ma iskolarendszerében, a kovetkezok. Kiilén csoportba soroljuk a
piémékat, illetve az azokat eldidéz6 legtipikusabb okokat.

iptomak

. Az életkori jellemziket és teljesitmény-lehetdségeket semmibe vevé iskolai
idobeosztas, az osztalyteremhez kotés, a pedagogusnak, mint valamilyen

szakosnak valo kiszolgaltatottsag.
). A tarsadalomban, a kultura vilagaban, a természetben létez6, onallo 1étmoddal,
- Iétjellegzetességgel bird objektumok és objektivaciok tantdrgyiasitdsa, igy az
eredeti létezore — ami a tantargyak forrasa — 18 éves koraig a fiatal alig
- ismerhet ra.
Iskolara szocializalas anélkiil, hogy a fiatalok az iskolat, mint szervezetet a
‘maga korlataival ismernék, kulturatol ¢és  értékektl elidegenitd
hatdsmechanizmusait beavatottan és tudatosan lathatnak, mielott ellene
anarchisztikusan lazadasba kezdenének, vagy apatiaba esnének.
. Az iddgazddlkodds merevsége, pontosabban az iskolai idégazdalkodasnak
- kizarolag a pedagdgusokhoz, mint munkavallalok érdekeihez valo igazitasa.
J. Az iskoldk (intézmények) kaszdrnyaszeri, a kulturalis egyiittélést, a személyes
kapcsolatok 4polasat, az elmélyedd tanulast és alkotast akadéalyozd iskolai
térszerkezet.
. A tanulasra kényszeritett, vagy arra 6nként vallalkozé tanulok szervezetszoci-
olégiai, fejlodés- és szocialpszicholdgiai, személyiségpszichologiai, emberjogi,
pedagodgiai beavatatlansdga.
1. A tanulo egyének személyességet szerepszeriivé silanyito tanulasszervezési,
értékelési és vizsgaztatasi praxis.
. A képességfejlesztéshez nem értd pedagdgusok.
. A tanuloi alulteljesitést csupan regisztralé (vagy még azt is elhanyagold)
pedagogiai praxis. :
10. A koézép-kelet-eurdpai régiora, a gyermek- és ifjusagi szubkulturdra jellemzd
mintdk meg-alkuvasos tudomasul vétele anélkiil, hogy az érintkezési és a
szellemi kultira alternativajat az iskolak folkinalnak.
11. A tanuldk alkotaslehetdségeit elnyomo, regisztralni nem tudd, a feltaras
lehetoségeirdl eleve lemondo praxis.
- 12.A sziil6i és a pedagégiai érdekképviseletet kibontakozni nem hagy6 és
korlatozni akard gyakorlat.
- 13.Az érdeklodési, fejlettségi, fejleszthetdségi, rehabilitacios és korrekcios
teendoket figyelmen kiviil hagyo, osztdlyokba szervezd gyakorlat.
14. Az emberi miiveltséget és a tudast kizarélagosan a tankonyvhoz, vagy a

pedagogus felkésziiltségéhez kotd praxis.

15. Az informacios tarsadalom kihivasait, és a tébb évszazados konyvkultura

. eredményeit zdrdjelbe tevd, mellozé gyakorlat.
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16. A pedagdgiai kultirdt semmibe vevd, azt hatalmi jogositvannyal kompenzald
pedagogusattitiid és magatartas.

17. A csaladokat szellemi, moralis és pedagdgiai partnerként elismerni nem akard,
a csaladpedagogiat nem ismerd, az informaciokat csupan a pedagégia
hatalomgyakorlds és tekintélyvédés nézOpontjabol adagolo pedagogus-
gyakorlat.

18. A kornyezetet hanyagul kezeld, a kornyezetkulturara és a kirnyezel
esztétikumara érzéketlen iskolai gyakorlat.

19. Az emberi, a kdrnyezeti és a pénziigyi forrasokkal pazarlon bané dilettans
kizardlag a pedagogus-érdekeltségre épiild gyakorlat.

20. A tantargy-, a pedagogus- és a kortarscsoport-valasztas minimalis érvénye-
siilése.

Legtipikusabb el6idéz6 okok

—

Tankotelezettségi torvény — az iskolamiikodés agyonregulalasa

A pedagdgusképzés szinvonaltalansaga, illetve a pedagogiai professzionalitas
zarojelezése a fenntartok részérol

A politikai akarat és az allami koltségvetés rovid tava finanszirozési praxisa
Az iskolaépiiletek és -berendezések tomegoktatashoz igazodo szabvanyai

A reformelképzelések kudarca, értékiik , kiiloncségként” valo kezelése

A csaladi jovedelmeknek a tankételezettséghez és a tomegoktatas igényeihe:
val6 igazitasa

7. Az iskola jogosultsiga a tarsadalmi mobilitds és a tarsadalmi presztiz:
befolyasolasara

i

ol

Kitorési pontok és stratégiak

A modernkor iskolarendszerérdl adott lehangol6 kép nem 1j keletii. Gyakorlo reform
pedagogusok €s a tarsadalmakban nyiltan vagy latensen meglévé intézményi miikodé
seket feltaré tarsadalomfilozéfusok — koziiliik kiemelkedden Ivan Illich — kezdemé
nyezték a tarsadalom iskoldtlanitasat. E folvetés — mint tapasztaljuk — az ezredfor
duld kozeledtével a meg nem valosult utopidk kozé sorolhatd. Az iskola, illetve as
oktatasi rendszer nemhogy eltiint volna, hanem ujra és Gjra erére kap. Igaz azonbar
az is, hogy az oktatasi rendszerek elméletével és gyakorlataval foglalkozok elismeril
az oktatasi rendszerek legitimacios valsagat, avagy az oktatds csokkené hitelét.”’
Masok viszont az oktatas vilagproblémairdl értekezve jovékozponti oktatds, tanulc
tarsadalom, globalis tanulds cimen a rendszer fenntarthatésaga mellett érvelnek.”’
Magunk ez utobbiak k6zé tartozunk azzal a megszoritassal, hogy a tanulé tarsadal

375 Svi Shapiro: A legitimaci6 valsaga: iskola és tarsadalom, avagy az oktatas csokkend hitele. = Oktatas
rendszerek elmélete. Bp. é.n. 214-237.1.
376 Torsten Husén: Az oktatés vilagproblémai. Bp. 1994. 23-29., 70-83., 176-201.1.
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lezhetonek, ha az iskolat mintegy iskolatlanitjuk. E paradoxon megitélésiink szerint
kezelhetd. Ennek azonban van egy elemi feltétele: a tarsadalom pedagogizalasa.

A TARSADALOM PEDAGOGIZALASANAK PROGRAMJA

Abbol indulunk ki, hogy az iskolazasban érintett milliok az oktatasi torvénykezések
szigoranak” engedelmeskedve, még ha e torvények a diakjogekrol szdlnak is, az
oktatdsi nagyrendszerben tetten érhetd valsagtiineteket nem érzékelik. Néhany , fel-
vilagosultabb iskolahasznalénak™ jut csak eszébe, hogy az iskolazas koriil nincs min-
den rendben. Az iskolazéas nylig, s amidta pl. szabad iskolavalasztas van, gondjaikat,
konfliktusaikat az iskolaval, mint hatalmi szervezettel intézik el azzal, hogy legfGl-
jebb mas iskelaban kotnek ki, ott keresnek boldogulast. Ha ez 0sszejon, elégedetten
visszahuzddnak, s lemondanak arrdl, hogy kritika targyava tegyék az oktatasi rend-
szer egészét. Empirikus vizsgalatok sora tarhatna fol, hogy e jelenségnek mi a magya-
razata. Magunk azt tartjuk, tilontul kevés a hiradas az oktatasi rendszer patologias
miikodésérol, s ha van is, az is mélyen hallgat a legkényesebb témakrol: a pedagogus
szakma felkésziiletlenségérdl, az iskolazasban érintett gyerekek és fiatalok lelki és
szellemi lehetdségeirdl, korlatairdl. Roviden: Magyarorszag pl. ugy vag neki a 21.
szazadnak, hogy a tarsadalom egészének pedagogiai kulturdjarol szot sem ejt, mig az
egészségkultura, az 6koldgiai kultura, a kommunikacios kultira mar téma. A tarsa-
dalom pedagogizalasa nem mas, mint az évezredek soran felhalmozodott pedagogiai
tudas kozkincesé tétele a csaladok mint pedagogiai kozosségek és mint iskolahasz-
nalok korében, tovabbé az iskolazas 6romeiben és kényszereiben részesiilok, a ,,beis-
kolazottak™ és az onként tanuloi szerepre vallalkozok kiorében. Kézenfekvo, hogy
csalddpedagogidkat, diakpedagogidkat célszerli kozkinccsé tenni, népszeriisiteni a
felkinalkozd informacios és kommunikdcios rendszerek kozbeiktatdsaval. Nem a
konyvbol vald tanulds az egyetlen megoldas a tarsadalom pedagogizalasara. De az
biztosra vehetd, hogy ezt a kérdéskort az iskolara, netdn még az oktataspolitikusokra
sem lehet bizni, hisz 6k ellenérdekeltek ebben a folyamatban, féltve egzisztencidju-
kat, hatalmi helyzetiiket. Ugyanakkor kizarni sem lehet ezeket az aktorokat! Mert
arrdl, hogy az iskolai szervezetekben mi folyik és mi folyhatna, nekik kell — nem
csupan bizonyitvany révén — tajékoztatni az érdekelteket, s nem is kizarolag szobeli
tanacsadas formajaban, hanem az irott pedagdgiai dokumentécio teljességének felki-
nélasaval, illetve az abba valé szakszer(i értelmezés lehetdségeinek a felkinalasaval.
~Atarsadalom pedagogizalasat nem lehet bizni azokra a pedagégiai szakszolgalati
szervezetekre sem (nevelési tanacsadd, iskolapszichologusi halozat stb.), amelyek
napjainkban Iéteznek legitimalt forméaban, mert 6k is rejtegetik szakmajuk tudnivaloit
Klienseik elott. Ugy tiinik, a tdrsadalom pedagogizaldsdanak gondja az orszdgos és a
helyi kozszolgdlati médidkra, sajtora, konyvkiadasra tartozhat leginkabb. Egyet
bizonyosan tudunk: amig az iskola patolégids miikodésének iigye tabu, az iskola
kolatlanitasanak programja kivitelezhetetlen.
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AZ ISKOLA ISKOLATLANITASANAK PROGRAMIJA

A paradoxonnak tetszé program feloldasaként legelsoként azt szogezziik le, hogy az
iskolatlanitott iskola is iskola, csak nem tanitohely, hanem intenziv és professzionalis
tanulasra szakosodott hely, ahol az oda beiratkoz6 tanuldk a) tudasénak, képességei-
nek, alkotasaiknak, identitas- és énkép-alakulasuknak szambaveétele (hiteles regiszt-
ralasa), b) teljesitményének értékelése és mindsitése torténik c) a tanuldk teljes
beavatdsa mellett. A teljes beavatason értendd, hogy a tanulok, illetve torvényes
képviselgjiik jol strukturalt tananyagot €s kovetelményeket kapnak kézhez, tovabba
tampontokat ahhoz, hogy a tanulési, értékelési, mindsitési folyamatban emberi és
szabadsagjogaik ne sériilhessenek, hogy a teljesitményiik elbiralasa az igazsdagossag
és a méltanyossag alapjan torténjen. Mindezeken tul az iskolatlanitott iskola még a
kovetkezOkben felsorolt funkcidkat, mint szolgaltatisokat vallja magaénak: O Az isko-
latlanitott iskola szakszerii segitséget nyujt minden olyan tanulonak, aki a kiilénleges
fejlesztést, énkép-problémainak megoldasat, szocializaciés gondjainak megoldasat
igényli. O Szabadidds programokat szervez az azt igényl6knek. O Naprakész felvila-
gositassal szolgal a pdlyaszocializacios problémékkal szembesiiloknek. O A tanulasi
nehézségekkel kiiszkodoknek felzarkozasi esélyt biztosit. O Hozzésegiti tanuldit
személyi biztonsaguk védelméhez. Az egészséget kdrosito tényezoket igyekszik a
szervezet €letébodl kiiktatni. O A tdrsas élet, a valamilyen tanulasszervezési metddus,
valamint értékrend mentén szervezddd kozosségi kapcsolatrendszerek m likodés¢hez
biztositja a feltételeket. O A szolgaltatast igénylok szamara feltételként szabja: a) a
kulturalt érintkezést, b) a kérnyezetkultura védelmét; c) az erkolcsi értékek vilagabol
pedig a rendszeretetet, a feleldsségvallalast, a josagra és okossagra torekvest,
valamint a kozjo feltétlen szolgalatat.

A fentebb bemutatott iskolatlanitasi programot az informacios tarsadalom varhato
fejleményei kozott a kovetkezd megfontolasok alapjan szorgalmazzuk. Feltevésiink
szerint a Comenius-szal kezd6d6 osztaly-tantargy-tanora rendszer — a maga torvényi
szabalyozottsagaval — gatja az egyes személyre, individuumra iranyulo, a személy
szabadsagat tiszteletben tarto és teljesitmény-lehetdségeit realizalni szandékozo
pedagogiai torekvéseknek. A reformpedagogia, amikor a gyermek évszazadat, alko-
taslehetoségeit hirdette, nagyjabol ezen felismerés jegyében bontott zaszlot, s muta-
tott fel hiteles, adaptalhato eredményeket a pedagodgiai praxis megujitdsa szamara.
A kiilonboz6 tantargyi rendszerek reformjat kezdeményezd programok Magyar-
orszagon (Kodaly-modszer, Vargha Tamas-féle matematikaprogram, de maga a
Nyelvi, irodalmi és kommunikéciés nevelési program /NYIK/ és az Ertékkozvetitd és
képességfejlesztd program /EKP/ is) az osztaly-tantargy-tanéra rendszer személyisé-
get korlatozé voltan morzsolddtak és morzsolodnak fol. Még abban az esetben is, ha
e programok a reformpedagodgia szamos eredményét adaptalni probaltak. Azt a felte-
vést is meg kell azonban kockaztatnunk, hogy nem kizarolag az osztaly-tantargy-
tanora rendszer a bajok forrdsa, hanem a pedagogustudas, mint szakmai professzio-
nalis tudads elégtelensége, illetve a pedagdgiai és oktatasiigyi kutatdsok soran
felhalmoz6dé tudas figyelmen kivill hagyasa, avagy — ami még ennél is rosszabb —
jelszavakka sziirkitése.
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Az ezredforduld kozeledtével nyugodtan kijelenthetjiik, hogy a 20. szazad peda-
gogiaja olyan cs6dtomeget halmozott fol az iskolék napi praxisaban, amely mostana-
ban kezd csak tudatosulni a pedagdgia vilagaban érintett agensek korében. Mivel az
informacios tarsadalom a pedagégia botranyait naponta a nyilvanossag ,,itél6széke”
elé tarhatja, érettnek latszik olyan megoldasmodok keresése, amelyek a) szakitanak az
osztaly-tantargy-tanora rendszerrel; b) tiszteletben tartjak a sziilok, illetve a gyer-
mek- és iskolas kortak szabadsagjogait; c) ugyanakkor teljesitmény-orientaltak is,
azaz keresik az emberi tanulas- és alkotdslehetdségek hatarait (részben a kognitiv
tudomanyok, az agykutatds, a szocialpszicholdgia; részben a valtozasmenedzsment;
részben a globalizalodé vilag jovdjére vonatkozo uj kutatdsi eredmények adaptalasa-
val és a gyakorlati pedagdgiai gondolkodasba val6 integralasaval).

Az imént megfogalmazott program legkeményebb feltétele @ a programban koz-
remiikodé pedagogusok tanuldstani, tudastani, fejlédés- és személyiséglélektani
kompetencidjanak biztositasa. Kompetencian értve az egyes tanuldkra, illetve telje-
sitményiikre, szabadsagjogaikra tekintettel 1€v6 diagnosztikus, empatikus és terapids
tudas, szemléletmaod és praxis birtoklasat. ® Emellett fontos feltétel még a tanulok,
sziil6k, beavatdsa, kompetencidjuk mozgositasa. Beavatason értve, hogy a tanulok
mindegyike — életkori korlattol €s lehetdségtol fuggetleniil — reflektiv s egyben meg-
tanulando metatudassal, metakognitiv bedllitodassal vegyen részt mind a tanulasi,
mind az értékelési és mindsitési folyamatokban. ©® Mindezeken tul egy jol strukturalt
tananyag és szintezett kévetelményrendszer is szikkséges. @ Végiil pedig egy olyan
rugalmas, iskolatlanitott”, am mégis dtldathato szervezeti rend, szervezési kultura és
informacios infrastruktura, amely a tanuldsra, tovabba a tanulok teljesitményére
vonatkozo informdciokat adatbazisban rogziti az adatvédelmi és a személyiségjog-
védelmi torvényi eldirasok magtartasaval. @ Legvégiil sziikséges feltétel még, hogy a
médiak altal kozvetitett, valamint az iskola altal tankonyvesitett vilagokkal szemben a
valosagos vilagnak primatusa legyen avégett, hogy a valosagra vonatkoz6 filozoéfiai,
tudoméanyos és miivészi rang €s értékli problémakozelitések, hitelesnek tekinthetd
megoldasvalaszok prioritast kaphassanak mind a kognitiv, mind a szocialis tipusu
tanulasi folyamatokban, az anyanyelven és az idegen nyelven valé kommunikalas,
tovabba a kiilonbozo ,,nyelv-vilagok” iitkozéseiben €s kodlcsonhatasaiban, s ezeken
keresztiil az egyes tanulok teljesitményeiben és értékbeallitodasaiban.

Tanulasszervezési szempontbol az alabbi megfontolasok lehetnek mérvadok az
iskolatlanitott iskola gyakorlatdban. Az iskolatlanitott iskola tanuléinak szamolniuk
kell azzal, hogy képességeikrdl, tuddsukrol legalabb két hetente szamot kell adniuk.
Teljesitményiik rogzitésére a felsdoktatds gyakorlatdban meghonositott leckekonyv-
szerli ,, teljesitménynaplokban” keriill sor. A kovetelményekben rogzitett tanulasi
témak sorrendjének, valaszthatosaganak megallapitasdéhoz a kreditrendszer elvére
épiil6 gyakorlat adaptalhato.

Szervezeti formakkent a kovetkezok jonnek szamitasba:

e egyéni konzultacid;

o kiscsoportos konzultacié az azonos érdeklddésiiek és/vagy az azonos tempo-

ban haladok szamara;

o képesség- és személyiségfejlesztd tréningek ajanlas és/vagy eldirds alapjan;
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felzarkoztaté programok ajéanlds és/vagy eldirds alapjan;
e nagycsoportos foglalkozasok a témaba val6 bevezetés, illetve az adott témak
rendszerezési, integralasi lehetdségeinek megyvilagitasa céljabdl;
e egyéni beszamoltatds szoban; csoportos vizsgazas szoban egy-egy probléma
Gjszerii megoldaséra koncentrélva: ,brainstorming” mint vizsga- és alkotas-
technika;
csoportos vizsga irasban: tesztek, esszé-jellegii feladatok megoldasa;
in vivo tipusu terepmunkak és kirandulasok;
egyéni és csoportos alkotasok: publikalas, kiallitas, miisor;
szervezetek életre hivasa és miikodtetése tanul6i és/vagy iskolai kezdeménye-
zésre a tanuloi érdekvédelem vagy egyéb, a kozjot szolgalé feladatok kivitele-
zése céljabol,
o részvétel szabadidés programokban: versenyek, vetélkedok.

E dilemmakkal terhes munkahipotézis-sort csak apro lépésekben lehet kivitelezni.
A magit keményen tart6 osztaly-tantargy-tanora rendszer nem koriiltekint6, teljes-
ségre torekvo levaltasa még egy adott iskolan beliil is anarchidhoz vezethetne a peda-
gogusok egyoldalii — csak a tantargyi tanitasra vald — felkésziiltsége, a sziildk bizal-
matlansaga és a tanulok nagy hanyadanak az iskola vilagatol valo elidegenedettsége,
az iskolanak a kényszertevekenységekkel zsufolt, az individudlis személyiségfejlédés-
nek 1épten-nyomon korlatokat jelent6 volta miatt.

Az iskolatlanitott iskola hosszi tavi koncepcidja megkéveteli, hogy a tanuldsrél, az
alkotasrol, a nevelésrdl roviden sz6ljunk az iskolatlanitott iskola, valamint az infor-
macids tarsadalom mar ittlétének Osszefliggésében.,, Az ma mar koézhely, hogy az
iskola tanulasra, azaz kulturakozvetitésre, szociélis tanuldsra alkalmas szervezeti konst-
rukeid. Csakhogy az iskolatlanitott iskolaban — mint erre mat fentebb utaltunk — az
egyes egyén személyes tanuldsi tempdjanak, tanulasi sikerének vagy kudarcinak a
hozzaértd kezelése lesz a f6 teendd, megtoldva azzal, hogy a tanuldsra vonatkozé
tudasnak (a tanulas tanulasanak) kitiintetett szerepe lesz. Aki kicsit is jartas a pedagé-
gusképzés és -tovabbképzés vilagaban, jol tudja, hogy a pedagdgusok, illetve peda-
gogusjeloltek évszazadokon at didaktikat (tanitastant) és modszertanokat (a kiilon-
bozo tantargyak tanitdsanak modszertandt, mai széhasznélattal tantargypedagogiat)
tanultak. Errdl szolt a pedagégusszakma. A tanulds kérdését, pontosabban ,,a tanulas
tudoményénak” kérdését a pszicholégusokra bizta a pedagégusképzés. igy allt el az
a furcsa helyzet, hogy az iskolaban kiilonb6z6 ,,forgatokonyvek™ szerint folyt a tani-
tas, a gyerekek és a fiatalok pedig otthon, hézi feladatokat megoldva, ,,sz6vegeket
magolva” tanultak, azaz késziiltek a soron kovetkez6 tanitasi orakra, felelésekre, dol-
gozatirasra, szobeli vizsgara. Az, hogy konyvtarban, muzeumban, kirandulasok soran
esetleg tobbet lehet tanulni, mint a tanitasi orakon, mellékes téma volt. Csupan az utob-
bi fél évszazadban sziilettek kisérletek arra, hogy a tanuldkat onmiivelésre, konyv- és
konyvtarhaszndlatra, a kézmiiveldési intézményekben torténd tanulasi alkalmakra és
lehetoségekre is felkészitse az iskola. A médiak és az internet megjelenése jelenleg
csak latszolag ,,rendezi” a tanulés ligyét az iskola falai k6z6tt. Nem véletlen, hogy az
informacios és kommunikacios technologiakat a tantervirdk €s az iskolai praxis azon-
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nal tantérgyiasitottik informatika cimen. Kijelo16dott a megfeleld 6raszam, megindult
az informatika tanarok képzése és tovabbképzése. Az iskola mint szervezet az infor-
macids tdrsadalom kindlta lehetdségeket bedardlta, a sajdat képére formdlta. Ebbol
nyilvanval6 a tanulsag: ha az egyénhez igazodo tanulas és a tanuloi teljesitmény iigyét
az informacios tdrsadalomban kezelni kivanjuk, az osztdly, tantdrgy, tanora rendszert
kell legelscként fellazitani anélkiil, hogy az a tanuldi teljesitmények rovasira menne.
E tanuldsszervezési és iskolaszervezési technolégidk kozel szaz éve rendelkezésre
allnak. Oktataspolitikai dontés, az oktatasfinanszirozas megvaltoztatasa, \ij igazgata-
si-szabalyozasi rendszerek bevezetése lehet a megoldas elsd [épése.

A tanulastioz viszonyitva még dramaibb az alkotds tigye a jelenlegi iskola vilaga-
ban. Az iskoldtlanitott iskola viszont az alkotdslehetdségek sordt kindlja kisiskolas-
kortol kezd6déen mind a miivészetek, mind a tudomdnyok, mind a munka vilagaval
osszefiiggd teriileteken. Kozismert az 6vodasok és a kisiskolasok alkotasra vald nyi-
tottsaga, de az a szomoru tény is, hogy a kotelezo iskoldzés viszonyai kozott mindez
hattérbe szorul, elsorvad, leépiil, hogy aztan az egyetem az alkotasra vald hajlamot
ujraélesztgesse az ambicidzusabb fiatalok korében. Az alkotasra valo felkészités
igénye persze puszta jelszova valhat, amennyiben az iskola agyonszervezett vilagaban
az alkotaslehetoségekkel sziiletett személy mint individuum, mint személyesség eltii-
nik, s csupén ,,leckefelmondé autamataként” tételezodik. Ez az anomadlia nyilvan ugy
keriilhetd meg, ha olyan pedagégiai technologia valik uralkodova az iskolatlanitott
iskola napi praxisaban, amely felkésziilt arra, hogy minden egyes tanulot alkotasra
képessé teheté embernek ismer el, és — a repetitiv jellegli tanulas mellett és/vagy
helyett — az alkotas tanulasat is programjaba illeszti. Nyilvanvald, hogy az alkotas
tanulasanak segitését tantargyakban gondolkod6 tanarok nem képesek megoldani.
Filozdfiailag miivelt, alkotdastechnikdkat ismerd, legalabb szubjektiv alkotdsokat
létrehozni tudo pedagogusok viszont igen. Persze még ez is kevés! Sziikséges hozza
az iskolai forrdskozpontok bévitése, valamint az életkorilag szervezett osztalyok
helyett olyan alkotdsorientalt tanuloi szervezetek életre hivasa, ahol a tanulds tudato-
sitdsa, metakognitiv szemlélete mellett az alkotastechnikak, a kutatasmetodika is az
elsajatitando tuddsrepertodrhoz tartozik. A helyzet paradoxona, hogy ez nem is ke-
riilne sokba. Szellemi tdkefedezete viszont felbecsiilhetetleniil nagy mind az egyén
boldogulasa, mind a lokalis tarsadalmak szempontjabol. Mivel az alkotdsra vonat-
kozé tudas rendelkezésre all, tobb magyar iskolaban az alkotova nevelés programjat
kiprobaltak, bizonyosra vehets, nem illuzié a tomegoktatas (az iskolatlanitott iskola)
koriilményei kézott az alkotoi létre torténd felkészités segitése, az alkotoi létre tor-
ténd szocializadlds!

A tanulds és az alkotds Ugye mellett az iskolatlanitott iskolaban kiilon
tematizalodik a nevelés kényes kérdése. Napjaink nevelésetikai szakirodalma a neve-
lés, a nevelhet6ség kérdését ugyan nem kérddjelezi meg, de problematikus voltat,
paradox jellegét elismeri. Mivel egy pluralista értékrendet vallo6 demokracia ,,tere-
pén” teljesedik ki az informdacios tarsadalom, ahol a pedagégia vildgaban kdzremi-
kodoket — legyenek sziilok, tanulok, vagy professzionalis segiték — kiilonleges sze-
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mélyiségi jogok illetik és védik, a nevelésrdl csak mint egyezkedésrél eshet szo.”
Ugyanakkor az sem vitas, hogy a nevelés igénye €l a tarsadalmi koztudatban, a kis-
koru raszorultakban, a gyamoltalanokban, stb. Hogy ebben az ellentmondésos szitua-
ciéban mi lehet a nevelés célja, azt szokatlan modon nem a nevelésteoretikusok
mondtak ki egyértelmlien Magyarorszagon, hanem az a személy, aki a hazai informa-
cios tarsadalom térnyeréséért, az informacios és kommunikacios technoldgidk elterje-
désében vitathatatlanul kezdeményez6 szerepet vallalt. A mar tobbszor idézett Vamos
Tiborrdl van szd, aki ugy latja, hogy a globadlis és az informacios tarsadalom viszo-
nyai kozott a nevelés célja aligha lehet mas, mint: valasztdsra képes emberek ,, kimii-
velése”, akik sokiranyu fogékonysag alapjan mérlegelni tudnak, kevés elditélettel és
sok miikodési és egyiittmiikodési készséggel *™ Az iskoldtlanitott iskola koncepcidja
a nevelés lehetdségét — a kotelezod egyiittmiikodési normakon innen és tal — inkdbb
felkindlja, mintsem eldirja a tanulasban, az alkotdsban és a tajékozédasban kézremi-
kodo kliensei szamara. Masként fogalmazva: professziondlis segitséget nyijt a reha-
bilitaciora, a korrekciora szoruloknak és az azt igényloknek, segitséget a mentalhigi-
énés szolgaltatast igényldknek, ¢és fejleszté  segitséget az ontokéletesedésre
torekvoknek, az alkotdi 1ét soran konfliktusba kevereddknek.

A PEDAGOGIAVAL HIVATASSZERUEN FOGLALKOZO SZAKMAKNAK
MINT KENYES KOZUGYEKNEK A HOSSZABB TAVU RENDEZESI
PROGRAMJAROL

Az informdcios tarsadalom foltehetden ujra fogja rendezni a szakmak eddig kialakult
rendjét. Egyebek mellett az informacidtarolassal, az informacidgazdalkodassal, a
kommunikaciés és informacios technoldgiakkal kapcsolatosan indulnak majd el 1j
szakmasodasi folyamatok, ahogyan erre Csorba Jozsef felhivja a figyelmet. Ramutat
egyben arra is, hogy Magyarorszagon e téren nem til kedvez6 a helyzet.*”® Valészi-
nisithetd, hogy az informécids tarsadalom mélyen fogja érinteni a tobb, mint masfél
szazezres nagysagu pedagogus szakmat is. Nemcsak azért, mert csokken a gyermek-
létszam, hanem azért is, mert a javasolt iskolatlanitasi modell, illetve jovotrend a
maitdl szinte teljesen eltérd felkésziiltségii pedagdgusokat kovetel. Mélységesen
egyetértiink Vamos Tibornak ezen véleményével: , hogy valaki hol szerzi jogi isme-
reteit, hogyan valik j6 gyakorlo orvossa vagy mémokkeé — ez szabad valasztas dolga.
Az azonban, hogy valaki jogositvanyt kap arra, hogy masokat valamire oktasson vagy
megmiitson, hogy birdskodjék masok folott, ez viszont egyre kényesebb kozigy. (A
mi kiemelésiink. Zs. J.) Egyre kényesebb, ahogy ezekhez a szakmai specialitasokhoz
egyre nagyobb sziikséges tudasanyag kapcsolddik, és egyre kevésbé lehet e tudas-
anyag meghatarozasat egyfelél demokratizalni, masfelé] monopolizalni.”**’
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A pedagégusképzés radikalis megujitasara vonatkozé programunkat 1997-ben
Kritika és koncepcio cimii tarsszerz6s munkéankban fogalmaztuk meg. E programunk-
bol négy tézist idéziink. @ A pedagogus szakma helyzete radikalis feliilbiralatra
szorul a professzionalitas, mind hitelesség, mind megbizhatdsag szempontjabol. @
Uj pedagoguskép kimunkdlisara és elfogadtatasdira van sziikség, Osszefliggésben a
Magyarorszag szamara relevans jovoképekkel. ® Elodazhatatlan a pedagogus szak-
ma munkatudomanyi és munkaerd-piaci szempontu elemzése. Az elemzés egyik felté-
tele az 01j pedagogusképet kifejezd professzidgramok elkészitése valamennyi pedago-
gusfoglalkozasra kivetitve. @ Elodazhatatlan az egyetemi végzettséget nyujto, egy-
séges pedagogusképzés megijitasa a tanitoképzéstél kezdédéen®® Amennyiben a
fenti tézisek nem keriilnek tAmogatésra a civil tarsadalom, valamint a kormanyzati erék
részér6l, kiatba esik az iskolétlanitott iskola programja, s akkor az informacids tarsa-
dalomnak az a humanizalé eshetésége is, amivel a pedagdgia azt gazdagithatna.
Ennek fennforgésa esetén az altalunk felvazolt, optimistdnak mondhato jovokép mellé
hosszi tava veszélyprognozist (deinognosztikus jovoképet) is fel kell majd vala-
kiknek vazolniuk. Bizakodunk: erre nem lesz sziikség.

#17Zs0lnai Jozsef- Kocsis Mihaly: Kritika és koncepcié a magyarorszagi pedagogusképzés és -tovabbkép-
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