Szécikkek szerkesztésének tanitasa lexikonmintdk alapjan a
diaknyelv korébdl gyiijtott szavakhoz

A fenti tevékenység gyakorlasanak céljardl, lehetséges modjardl az eldz§ évi tanitdsi programban
mdr szOltunk. (vO.: Tanitdsi program 5. osztdly).

Az ott leirtakbdl megerdsitjiikk, hogy elsGsorban a j6 képességli tanitvanyainknak érdemes
meg-prébalkozni ezzel a tevékenységfajtdval. A szécikkek szerkesztése ugyanis tobbféle képesség
mikod-tetését kivanja meg. Elég, ha a leir6 nyelvtanbdl, az onmivelésbdl tanultak alkalmazasara
gondolunk.

A nyomtatvanykitoltés gyakoroltatasa
Az el6z§ évi tanitasi programban a tanitds egy lehetséges moédjat lefrtuk (vo.: Tanitdsi program 5.
osztdly).

A lehetséges tanulotipusok és a veliik valé bandsmod

€& Azokkal a tanuldkkal, akik tavaly nem prébéalkoztak nyomtatvanykitoltéssel, az otodikes
program-ban leirtak szerint foglalkozzunk.

€ A nyomtatvanykitoltéssel mar megismertetett tanulékkal gyakorlasként toltessiink ki egy-egy
nyomtatvanyt. Hasznos lehet az is, ha az & bevondsukkal gyakoroltatjuk tarsaikkal ezt a
tevé-kenységet. Igy nemcsak a lassabban halad6k, hanem az el6rébb tartok is fejlédhetnek.
Torekedjiink a sziil6k bevondsara is. Biztassuk &ket, bizzdk meg otthon gyermekeiket
nyomtat-vanykitoltési feladatokkal.

A levéliras gyakoroltatasa

A levéliras gyakoroltatasardl elmondottakat (vO.: Tanitdsi program 5. osztdly) néhany, a 6. osztalyra
jellemzd tobblettel és az informacidkérd levélirds tanitdsdnak javaslatdval egészitjik ki. A levél
szintetizdl6 mdfaj. Tartalma teljesen kotetlen lehet, ezért tobbféle miifaj is eléfordulhat benne. Ez
évben mdr kivanjuk meg, hogy tobbféle miifaju részlettel pontositsik leveleiket tanuldink. ElSrelépést
jelent az eddigiekhez képest a targyilagos és a humoros hangvétel megkiilonboztetése (pl. tankonyv 1.,
3., fel.).

[rassunk szépirodalmi szovegek feldolgozdsa, valamint a tanulék életében tortént események
kapcsdn ugyanarrdl a témdarél mindkét hangvétellel levelet! A cimzettet a hangvételnek megfeleléen

véalasszuk meg!

Hogyan tanithatjuk az informdciokérd levelek irdsdt?

Az informacidkérd levelek irdsanak tanitdsdval szeretnénk elSkésziteni a tanuldkat a kiilonb6zd
élethelyzetekben val6 helytdllasra.

1. A levélirdst eldkészité szakaszban a mifaji ismeretek megtanuldsa érdekében elséként
informdacidkér§ leveleket elemeztetiink (pl. tankonyv 5. fel.). Megfigyeltetjiikk a levelek felépitését:
Milyen formai azonossagok vannak a hagyomanyos és az informacids levél kozott? Milyen tartalmi
kotottségeket taldlunk benniik?

Az informacidkérd levélben a kovetkezSknek feltétleniil szerepelniiik kell:

a) Milyen helyzetben érdeklddiink valami irdnt? Miért kériink tandcsot?

b) Mit tudunk az adott téméval kapcsolatban?

¢) Milyen informacidkat kériink?

Kovetkezd 1épésként javittathatunk hibasan felépitett leveleket. (PI. tankonyv 7. fel.)



Nehezebb feladatot jelent, ha megadott valaszlevélbdl kell rekonstrudlni az informacidkérd levelet.
(P1. tankonyyv 6. fel.)

Kozos témdrol formai és tartalmi elkészités utdn frassunk levelet. Az elkésziilt irdsok kijavitdsa
soran megtudhatjuk, hogy az egyes tanulék milyen hibakat ejtenek, s igy hozzajuk igazitott feladatokat
vélogathatunk gyakorldsként.

2. Az ondllo levélirdsra mihamarabb keriiljon sor. A tanulék kornyezetében 1év§ éllatokkal,
novényekkel, jelenségekkel kapcsolatosan motival6 témdkat adhatunk, vagy valaszthatnak a gyerekek
is. A cimzettek kivalasztasahoz eleinte nyujtsunk segitséget.

3. Az onkorrekcio gyakorlasakor kitiintetetten figyeljiink a 2. személy beavatottsdganak megfeleld
részletezésre, valamint a szovalasztasra.

A tanitds sordn megfigyelhetd tanulétipusok és a veliik valo bdandsmoéd
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€ A nehezen fogalmazdok a pedagdgussal kozosen frjanak informaciokérd levelet. A késGbbiekben
0néllé munkdjukban szerkezeti vdzlat megaddsdval segithetjiik ezeket a tanuldkat.

D

A jol teljesitSk leveleit juttassuk el a cimzettekhez!

A tanuldsirdnyitds normdi

i A mifajjal val6 megismerkedés utdn minden, az osztily életével kapcsolatos levelet a tanul6kkal

frassunk meg (pl. osztdlykirandulds szervezése).
A meghatalmazas, a nyugta, az atvételi-atadasi elismervény irasanak tanitasa

Mindkét szovegtipus tanitdsit részletesen algoritmizdlja a tankonyvben leirt feladatok
egymasutdnja:

a) Megadjuk a meghatalmazés, illetve nyugta, atvételi-atadasi elismervény meghatdrozsat.

b) J6 szovegeket elemeztetiink a meghatarozasok alapjan.

¢) Hidnyos szovegeket egészittetiink ki.

d) Végiil sor keriilhet meghatalmazds, nyugta vagy atvételi-atadési elismervény 6nallo {rasdra.

A versiras tanitasa

Az el6z6 évi tanitdsi programban elmondottakat nem ismételjilk meg (v0.: Tanitdsi program 5.
osztdly). Kiemeljiik viszont azt, hogy egy-egy miielemzés kapcsan tovédbbra is biztositsuk a lehetGséget
versirasra. Késztessiik versirdsra mar ismert rimelési, ritmust versek analdgidjara érdekes hasonlatok
felhasznildsdval még a leggyengébben teljesitket is.

Forgatokonyv irasanak tanitasa
Ezt a tevékenységet Osszetettsége miatt a jo képességli tanuldk feladatanak szanjuk elsGsorban.

Mi a forgatokonyv?

A forgat6konyv mas mdfajban irt irodalmi miivek &4talakitdsa szinpadi el6addssd, videofelvétellé,
hangjatékka stb. Szerepeltetni kell benne az események helyszinét, a szereplSket (kiilsejiik,
legfon-tosabb jellemvonasuk feltiintetésével). Az elSadds moédjara vonatkozd utasitidsokat is

i

tartalmazhat (mozgés, latvany, hangerd, hangszin, szinhelyvalasztas, szerepldvaltas stb.).

Hogyan tanithatjuk?



A forgatékonyv {irasat elSkészithetjiik az irodalmi mid szerepek szerinti felolvastatisaval. Az
eseményeket elmondathatjuk valamelyik szereplGvel, vagy mesélGt is bedllithatunk.
Javaslatokat tartalmaznak még a tankonyv feladataiban leirt utasitasok (1-3. feladat).

A metanyelvi szovegek alkotiasanak tanitasa

E tevékenységet szintén a jol teljesits tanuldknak ajanljuk elssorban. frasuk osszetett feladatot
jelent: a nyelvészetbdl, valamint a fogalmazasbdl tanult ismeretek felidézését és alkalmazasat kivanja
egyszerre, ezért gazdasagos és fejlesztd feladat (vo.: Tanitdsi program 5. osztdly).

Az ¢l6z8 évi programban leirtak ez évben a nyelvészeti ismeretterjesztd munkdk recenzildsanak
tanuldsdval béviiltek.

A misorok, foly6iratok szdmdra késziilt, nyelvhaszndlati problémdkrdl sz6l6 levél irdsa
hason-16képpen tanithatd, mint az informacidkérs levelek irasa.

A gydjtott nyelvjardsi anyag elemeztetéséhez az 5., 6. osztilyos tankonyvekben javasoltunk
szempontokat.

A nyelvészeti munkdk recenzdldsa is Osszetett feladatot jelent. Egyrészt a konyvismertetésrdl
tanultak, madsrészt a nyelvészetbSl tanultak aktualizdldsat kivdnja. Segitségiil javasolhatjuk a
Konyv-vildgban megjelend recenzidk elemzését miifaji és tartalmi szempontbdl egyarant. Mindharom
tipusd, a nyelvhaszndlatrél szolé szoveg iratdsandl torekedjiink a szakkifejezések, megnevezések
pontos hasznéltatasdra. A tankonyv feladatainak megoldasa utdn képet kaphatunk tanuléink ilyen
irdnyud teljesitményérSl. A jol teljesit6k munkdjat kiemelten értékelhetjiik, leveleiket, elemzéseiket
juttassuk el folyéiratokhoz, a nyelvhasznalattal foglalkoz6 radié- vagy televiziomiisorokhoz.

Tanuldsszervezési kérdések

Fogalmazastanitasi szemléletmdédunkhoz hozzatartozik az is, hogy kiemeljiik a fogalmazas
tanitdsanak mas nyelvhasznélati képességek fejlesztésével valod kapcsolatit. Pontosabban szélva azt
mondjuk, hogy az olvasis gyakorldsdra szant szépirodalmi, publicisztikai vagy barmilyen miifaji
szoveget fel kell haszndlnunk a fogalmazastanulds megalapozdsara (mifaji jellemzSk szambavétele)
vagy a mar tanult mifajok esetében az ismeretek aktualizdldsara.

A nyelvészetbdl tanult ismeretek (szakszavak, jelentések) hasznalatat, tevékenységeket (bGvités,
atalakitds stb.) 0©ssze kell kapcsolnunk fogalmazds irdsaval. A beszédfejlesztés sordn is
szoveg-szerkesztést gyakoroltatunk valamilyen mifajhoz igazodva. Ebbdl a néhdny példabdl kiindulva
is konnyen beldthat6, hogy a fogalmazasirds gyakorldsa a nyelvhasznélati képességek fejlesztésével
Osszekapcsolhatd, s6t Osszekapcsolandd. Nincsenek tehdt programunkban kiilon fogalmazasérik,
hanem valamely nyelvhasznalati képesség fejlesztését ossze kell kapcsolnunk fogalmazasiratdssal. gy
szinte minden tanitdsi 6ran fogalmaztathatunk.

Az idei taneszkozokben gyakoribba valtak az Osszetett feladatok. Ezzel egyrészt a differencidlast
kivanjuk el&segiteni, masrészt a tevékenységek puszta elvégzésén til orientdlni szeretnénk tanuldinkat
eddigi ismereteik tudatos alkalmazdsa felé. Ezért kérjik, hogy feladatmegolddsaik menetét
szakszo-vegalkotdssal kapcsoljak Ossze.

A fogalmazdsgyakorldst tovdbbra is kis csoportban végeztessiik. Egyrészt igy at tudjuk tekinteni
egy-egy gyerekcsoport irdsait, masrészt fejlesztendd képességeiket figyelembe véve alakitunk ki
fogalmazé csoportokat. J6l fogalmazé tanitvdnyainkat megprébalhatjuk bevonni a szovegjavitdsi
gyakorlatok irdnyitdsdba. Beavatdsukkal az § fogalmazasi képességiiket is fejlesztjiik.

A szovegjavitdsi tipusgyakorlatokat az elbeszél6 fogalmazds targyaldsakor vettiik sorra. Ez
termé-szetesen nem jelenti azt, hogy csak elbeszEl§ szdvegeken végeztetiink szovegjavitdsokat. Az ott
leirt feladattipusok valamennyi mifaj irdsakor gyakoroltathatok.

A haszndlando szakszavak listdja (az ismerteket nem értelmezziik)



szinonima

alanyvaltas

eléfeltevés

részletezés

koherencia, koherens

szoveg

szérend

tematikus f6név

tételmondat

utalé névméasok

egyeztetés

metanyelvi ismeretek

névmasitas

redundéns: terjengds, folosleges elemeket tartalmaz6

A megtanulandé mifaji meghatdrozdsokat el6z6 évi programunkban leirtuk az elbeszéld
fogal-mazds, a riport, a hirdetés, a hir, a jellemzés, a leirds, a konyvismertetés, a levél és a meghivo
targya-lasakor.

Ertékeld, mindsité szovegek alkotisakor tevékenységet értékeliink a tevékenység menetének,
ered-ményének bemutatdsaval aldtdmasztva.

Meghatalmazdst akkor frunk, ha valamilyen {igyben nem tudunk személyesen eljarni. Tartalmaznia
kell a meghatalmazds sz6t, a széban forgd téma leirdsat, a meghatalmazott és két tand nevét, adatait, a
meghatalmazas kiallitdsdnak és érvényességének idejét.

A nyugta, az dtvételi-dtaddsi elismervény olyan nyilatkozat, amelyben a kidllité elismeri a
nyug-tdban megnevezett pénzosszeg atvételét és azt aldirdsdval igazolja. Tartalmaznia kell a nyugta
meg-nevezést, a pénzosszeget szammal és betlivel, a pénz ataddjanak nevét, az 6sszeg rendeltetését, a
keltezést. Mdasolatot készitiink réla, ez az ellennyugta.

Felhasznalt irodalom
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A beszédfejlesztés tanitasa

A beszédfejlesztés tanitidsa a 6. osztilyban is olyan tevékenység irdnyitdsat jelenti, amelynek soran
a gyerekek kiilonb6zd mifaji szébeli szovegeket alkotnak, s ezek elGaddsa sordn tekintettel vannak a
kommunikaciés €s helyesejtési normakra is. Amikor tehat a gyerekeket szobeli szovegalkotdsra
késztetjiik, illetve a létrehozott beszédprodukciot értékeljiik (elemezziik), a kdvetkezS szempontokat
kell minden alkalommal szem el6tt tartanunk:
1. A létrehozott szoveg
a) szovegnek mindsiil-e (egymds utdn kovetkezd, azonos témardl sz6ld, egymdshoz kapcsol6do
mondatok rendezett halmaza);
b) megfelel-e az adott szovegtipus miifaji sajatossdgainak?
2. A beszédprodukci6 elhangzasa sordn érvényesiiltek-e
a) a verbdlis kommunikdcios normdk, azaz a besz€l§ (1. személy)
— figyelembe vette-e a 2. személy (befogadd) eldzetes ismereteit a targyrol;
— képes volt-e tématartésra;
— a szerepcsere, a kiigazitds megfelelS nyelvi formdit alkalmazta-e;
— Udvozlés, koszontés, szdndék- és véleménynyilvanitds, valamint vita sordn igazodott-e
szoci-dalis szerepéhez nyelvhasznalatidban;
b) a nonverbdlis kommunikdcios normdk, azaz a beszEéld
— megfeleld térkozt valasztott-e;
— tartotta-e a kapcsolatot a 2. személlyel tekintet-, illetve testtartds segitségével;
— a szerepcserének megfelel6 moédjat vélasztotta-e (tekintetvaltas, érintés, testhelyzet
véltoztata-sa, gesztus);
— gesztusai, mimikdja aldtdmasztottdk-e az elmondottak hitelességét?
3. A szoveg hangzdsa megfelelt-e a szituicionak, azaz a beszél§ megfelelGen alkalmazta-e a
szovegfonetikai eszkozoket:
— a hangerdt;
— a hangszint;
— a sziineteket;
— a kiemeléseket — siillyesztéseket;
— a beszédtempo6-viltisokat;
— beszéde megfelelt-e a helyesejtési normaknak (artikulacio, hangképzés, hanghosszisag)?
A fentiekbdl kideriil, hogy a beszédfejlesztésben val6 részvétel olyan sokoldald tevékenység, amely
a pedagbégus és a didk részérdl is nagyfoki megosztott figyelmet kovetel, és ezt a képességet
erSteljesen fejleszti is.
A 6. osztalyban tovabbvissziik az el6z6 években megkezdett folyamatokat, tehdt gyakoroltatjuk a
gyerekekkel
— a megszOlaldsra valo folkésziilést;
— a kapcsolatteremtés, kapcsolattartds kiilonboz§ formait;
— a szandéknyilvanitast;
— a véleménynyilvanitast;
— tdjékoztatd-abrazold szovegek alkotdsat;



— az él6ébeszéddel azonos idSben érvényesiild kommunikaciés normék felismerését és az azokhoz
val6 igazodast;

— a szocidlis szitudci6hoz és szerephez valé alkalmazkodést;

— a kommunikécids szerepcserét;

— a hallgat6-befogad6 szerepet;

— a beszéd formai €s tartalmi észlelését (beszédhallas, beszédértés fejlesztése).

A 6. osztdlyban Uj vagy részben 1j tevékenységek a kovetkezdk:

— az értékelés gyakorlasa;

— a tényallds ismertetésének gyakorlasa dontési helyzetek el6készitéseként;

— a megemlékezések eldadoi, szervezdi szerepének gyakorlasa;

— félreproduktiv szakszovegalkotds gyakorlasa;

— tdjékozddas a beszElés és a tarsadalmi rétegz8dés Osszefiiggésének vizsgalatardl;

— elhangz6 szoveg mondategységeinek azonositdsa mondatmodellekkel.

Mielétt e tevékenységek tanitdsdnak részletes leirdsdba kezdenénk, megadunk néhdny olyan

tanuldsirdnyitdsi, tanuldsszervezési normdt, amely dltaldban a beszédfejlesztés tanitdsdra, illetve
ennek valamennyi tevékenységére vonatkozik.

A tanuldsirdnyitds normdi

Az él6beszédre vald folkésziilés tanitdsa, valamint a szdbeli szovegalkotds gyakoroltatdsa csak

8-10 fds kis csoportokban lehet eredményes. Természetesen van néhdny olyan mifaj, ahol a
befogaddk 1étszdma ezt meghaladja, példdul osztily el6tti koszontések, kiselGaddsok tartdsa,
megemlékezésekben valé részvétel esetén. Azonban az ezekre valé felkésziilés is csak kis
csoportban torténhet.

A kis csoportok szervezésének (a differencidldsnak) eredményessége attdl fiigg, hogy a megfeleld

tevékenységhez megfeleld képességli gyerekeket valogattunk-e egy csoportba. Ehhez
elengedhetetleniil sziikséges az egyes tanulok nyelvhaszndlati szintjének pontos, szakszerii ismerete.
Ezért célszerd a tanév elején felmérni, hogy az egyes tanuldk milyen szinten 4llnak

— leiré és elbeszEl szoveg szobeli alkotasabol;

— az érintkezési szokdsok alkalmazasédban,

— a verbalis és nem verbdlis kommunikacids jelzések észlelésében és alkalmazasiban.

Fontos tudnunk azt is, hogy az adott tanulé mennyire szivesen és magabiztosan 1ép fel
kommunikaciés helyzetekben, illetve milyen a kommunikacids fegyelme: bébeszédd, elkalandozd,
esetleg szorongd, visszahiz6dé. Ezeknek a jelenségeknek az okait is prébaljuk meg kideriteni az
eredményes egyiittm{ikodés érdekében.

A kiscsoportos beszédfejleszt§ foglalkozdsokra az anyanyelvéranak olyan szakaszdban keriiljon
sor, amikor a tobbi csoport megfeleld§ mennyiségli 6ndll6 munkdval rendelkezik, midltal a
peda-gbgus teljes figyelmét a szovegalkotd gyerekekre fordithatja.

Minden egyes tanulénak legaldbb hetente egyszer kell szébeli szoveget alkotnia, amelyet

értékelnek.

A beszédfejlesztés nemcsak egy, a tanitdsi 6rdn megtanitandé tananyag, hanem a kulturalt

érint-kezés szokdsdnak kialakitdsa, ami nem képzelhet§ el csupan tantirgyi keretben. Ezért
sziikséges, hogy az anyanyelvet tanitd pedagdgus kisérje figyelemmel a gyerekek spontdn
szovegalkotdsat sziinetekben, iskolan kiviili kozos programokon, illetve a tanéran kiviil is hozza
»feladathelyzetbe” tanitvanyait.



i A gyerekek eltér§ nyelvhaszndlati szintjébdl az is kovetkezik, hogy nem minden feladatot

(tevé-kenységet) végeztetiink minden gyerekkel: lehetnek olyan tanulék az osztdlyban, akiknek
bizonyos feladatokat mar nem kell gyakorolniuk. Ugyanakkor bizonyara lesznek olyanok is, akik

néhany, a 6. osztilyra tervezett tevékenységet csak 7-8. osztilyban kezdenek el, mert akkorra
vdlnak képessé rd.

i Az elhangzott beszédprodukcidkat mindig elemezziik vagy elemeztessiik a gyerekekkel.

i Az egyes beszédprodukcidkat jeggyel is értékelhetjiik, dm az év végi érdemjegy nem a megszerzett

jegyek atlagaval egyenlS. A gyerekek teljesitményét a Kovetelményrendszerben megadott szinttel
hasonlitsuk 0ssze, és ennek megfelel6en osztalyozzuk!

i Az él6beszéd gyakoroltatdsa értelmét veszti, ha nem adjuk meg minden egyes feladathoz a

kommunikdcios 2. személyt, tehat aki az lizenetet fogadja. Enélkiil ugyanis az 1. személy nem
tudhatja eldonteni, hogy a kapcsolatteremtésnek, kapcsolattartdsnak milyen mdédjat valassza, nem
igazodhat a 2. személy meglév$ ismereteihez, sem pedig a szocidlis helyzethez és szerephez. A
feladatgytjteményben a legtobb feladatndl megjeloltiik a befogadd személyét is. Ahol ez nem
szerepel, ott a pedagdgusnak, illetve a didknak kell eldontenie, kihez sz6ljon az tizenet.

i A nyelvi, irodalmi és kommunikiciés programban nagy szerepe van a gazdasdgossdgra

torekvésnek a tanitdsban. A beszédfejlesztésre nézve ez azt jelenti, hogy egy tevékenységet soha ne
végeztessiink Onmagédban, hanem rendeljiink hozza kiegészit§ tevékenységeket: a meghivis,
idvozlés, koszontés, szandéknyilvanitds gyakoroltatdsat kossiikk ©ssze a befogadd szerep
gyakoroltatdsival; tdjékoztatd-abrazolé szovegek alkotdsdhoz rendeljiink hozzad kiegészitésre,
kérdezésre, jegyzetkészitésre, a beszédészlelés fejlesztésére szolgald feladatokat. Az élbeszéddel
azonos idében érvényesiilld kommunikiciés normdkhoz valé igazodast kapcsoljuk Ossze a beszEéls
és az dltala kozvetitettek hitelességének elemeztetésével.

A megszolalasra valoé folkésziilés gyakorlasa

Ez a tevékenység az 5. osztdlyban megkezdettek folytatdsa. A tanuldktdl tovdbbra is a
mondani-vald, valamint a helyzethez és a befogad6(k)hoz ill6 kommunikacios eszkdzok megtervezését
kérjiik.

A megszolaldsra valé alapos folkésziilés segitséget nytjthat a szaktdrgyi tanuldsban és a
min-dennapi érintkezésben azoknak a gyerekeknek, akik kommunikaciés hibdk (tdl halk hangerd,
rebbend tekintet, gdrnyedt testtartds) miatt nem tudnak meggydzdek lenni.

A tanitds menetére és az egyes tanulétipusokra az 5. osztilyos tanitasi program megfelel§
fejeztében leirtak vonatkoznak. A 6. osztilytdl nagyobb hangsulyt fektetiink az elemzésre. Ez az
elemzés korlatozodjék kommunikdcio szemponti taglaldsra! Péld4ul a (6. b) feladat esetében nem a
lanyok viselkedésének pszicholdgiai okait kell felderiteniink, hanem a kommunikdciés hibdkat
megkeresniink: nem néztek a fiatalemberre — nem vették fel a kapcsolatot; egymdsra néztek —
kirekesztették a kommunikaciébdl a kérdezSt; nem vialaszoltak a feltett kérdésre — egyoldaldan
megszakitottdk a kommunikéciot; vdlasz helyett 6sszenevettek — durvan €s indokolatlanul szakitottak
meg a kommunik4ciot stb.

A szébeli szovegalkotas gyakorlasa kiilonb6z6é miifajokban



A kapcsolatteremtés, kapcsolattartds tanitdsara az 5. osztidlyos tanitdsi programban leirtak az
irdnyaddak.

A szdndéknyilvdnitds tanitdsa az 5. osztdlyos tanitasi programban leirtak alapjan folytatodik.

A véleménynyilvdnitds tanitisan beliil a 6. osztidlyban hangsilyosabb szerepet kap az értékelés
tanitdsa. A véleménynyilvanitds legtobbszor a szubjektivitison alapszik; az értékelés ellenben az
objektivitasra torekszik, megadott szempontok alapjan torténik, és értékkijelentéseket tartalmaz. Az
értékelés nem Uj mifaj a gyerekek szamdara: 1. osztilyos koruktol értékelik egymds versmonddasat az
anyanyelvérakon. A Feladatgyiijtemény mintat ad arra, hogy a versmondason kiviil milyen teriileteken
kérhetiink a gyerekektdl értékelést. Ezeket a pedagdgus is kiegészitheti, de ne feledkezzék meg arrdl,
hogy az értékeléshez szempontokat adjon.

Az egyes tanulétipusok és a veliik valo bandsmod
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€ Az értékkijelentéseket elnagyoltan, felelStleniil, tilzott magabiztossdggal alkalmazé gyerekektdl
kérjiik kijelentéseik magyarazatat, indoklasat, drnyaldsat!

€ Az értékeléstSl a megfelel§ szokincs hidnyaban hizédozoknak adjunk olyan feladatokat, ahol tobb
értékkijelentés koziil a legmegfelelGbbeket kell kivdlasztaniuk; olvastassunk veliik értékeld részeket
verselemzésekbdl, kritikakbdl stb., s ezt jegyzeteléssel és szétarhaszndlattal kapcsoljuk 6ssze!

A vita tanitasdnak menetét az 5. osztdlyos tanitdsi programban leirtuk. A 6. osztilyos
feladat-gydjtemény példdkat tartalmaz arra, milyen feladattipusokon, milyen témakorokon keresztiil
tanit-hatjuk a vitat 6. osztilyos gyerekeknek. Erre a korra néhany gyerek alkalmassa valhat arra, hogy
vitavezetdként szerepeljen.

Hogyan készitsiik fol erre? A vitavezetOnek ismernie kell a vita tém4jat. Ehhez a témdba vago
publikacidkat kell olvasnia, vagy el6zetesen tdjékozddnia kell arrdl, milyen allaspontok lehetségesek
az adott kérdésrdl. Kérjik a leend§ vitavezetStSl, hogy az anyaggydjtés sordn készitsen irdsbeli
jegyzeteket!

A vitavezetdnek alkalmaznia kell a szerepcsere és a kiigazitds tapintatos médjait. Készittessiink a
leendd vitavezetSvel egy listdt, amelyben Osszegy(jti azokat a nyelvi és nem nyelvi eszkozoket,
amelyekkel megadhatja vagy megvonhatja a szét, kiigazithat gyerekeket és felndtteket, illetve
udvariasan figyelmeztetheti a vitdban részt vevGket a helyes hangerdre, a tématartasra, a folosleges
részletezésre stb.

Tanitsuk meg a vitavezetének a vitatkozas szabdlyait (v6.: 5. osztalyos tanitdsi program).

A tanulasirdnyitds normdi, valamint a lehetséges tanul6tipusokkal valé bandsmod az 5. osztdlyos
tanitasi programban olvashat6.

A tdjékoztato-dbrdzolo szovegek koziil az elbeszélés, a leirds, az interji-, illetve a riportkészités
gyakoroltatdsdhoz sziikséges tudnivalok az 5. osztilyos tanitdsi programban megtaldlhatdk.
Szak-tantdrgyakhoz kapcsol6dd leiré szovegeket elsGsorban azokkal a gyerekekkel alkottassunk
gyakran, akiknek éltaldban gyenge a tanulmanyi eredményiik. Prébéljuk meg kideriteni, hogy e mogott
a néma, ért6 olvasis vagy a szovegreprodukélds képességének fejletlensége hizodik-e meg, s ezutin a
megfeleld tevékenységet gyakoroltassuk a gyerekekkel.

A ténydllds ismertetése olyan leir6 és elbeszél§ részeket tartalmazé szoveg alkotdsat jelenti, amely
a tényeket ugy csoportositja, hogy azokkal a dontéshozast megkonnyiti. Tartalmaz minden lényeges
informéciét, de elhagyja ezek részletezését, ha a részletek a dontés szempontjabdl nem lényegesek. A
tényallas ismertetésének fontos ismérve az objektivitas.

Hogyan tanitjuk?

A tanitds feltétele, hogy a gyerekek tudjanak pontos elbesz€ld, illetve leiré szoveget alkotni.
A tanités lehetséges szakaszai a Feladatgyiijtemény feladata alapjan:



a) A kis csoport tagjainak olvassuk fel a feladatot!
b) A gyerekekkel kozosen elemezziik az események kétféle elbeszélését a kovetkezd kérdések
alap-jin:
— Kideriil-e Berci elbeszé€lésébdl, hogy kik az esemény szerepl§i?
— Megtudjuk-e pontosan, mikor kivetkezett be az esemény?
— Alkothatunk-e képet arrdl, ki vagy mi okozta a rendetlenséget?
— Levonhatunk-e kdvetkeztetést arra vonatkozdan, hogy ki és milyen hibét kovetett el?
— Mit sugall a valasz Berci hozzaallasardl konyvfelelGsi munkajahoz?
— Alkalmas-e Sanyi elbeszélése arra, hogy az osztilyfénok megdallapithassa, ki milyen
mér-tékben felelds a rendetlenségért? Ha igen, mi teszi azz4?
c) Idézziink fel kozosen egy konfliktust, amely nemrégiben tortént az osztalyban! Kérjiikk meg a
gyerekeket, hogy a lehetd legtényszertibben mondjik el az eseményt!
d) A megtanultakat alkalmazzuk a mindennapi konfliktushelyzetekben!

Az egyes tanulotipusok és a veliik valé bandsmod

€ Vannak gyerekek, akik a tényeket megvéltoztatjdk, ha igy kivdnja az érdekiik (barétsag,
,betyar-becsiilet” stb.). Oket sem bélyegezhetjik meg erkolcsileg (,Nem mondasz igazat.
Mindendron a bardtodat véded.”). Helyette igy figyelmeztessiik Sket; ,Eltértél a tényektSl. Nem
deriil ki pon-tosan, kik a szerepl6k. Nem vildgos az idSpont.”
A kiseldaddsok, beszdmolok, tervismertetések gyakoroltatdsa az 5. osztdlyos tanitdsi programban
lefrtak szerint torténhet.

A megemlékezések el6adéi, szervezoi szerepének gyakorlasa

Az eldadé a kovetkez$ mifajokban alkothat/alkosson szébeli szoveget:

a) Tervismertetés: hogyan késziil az el6addsra? (Mennyi id6t szén a tanuldsra; milyen prébdkon
vesz részt; milyen 6ltozéket valaszt az alkalomra stb.)

b) Tevékenységleirds: hogyan tanulja meg az el6adandé szoveget?

c¢) A megszolalasra vald folkésziilés tervezése: a szovegfonetikai eszk6zok kivélasztdsa; a
kap-csolatteremt§ és -tartd elemek megvélasztisa.

A szervezd a kovetkezd miifaju szébeli szovegeket alkot(hat)ja szerepének gyakorldsa kozben:

a) Tervismertetés: hogyan készitik el§ a megemlékezést? (Ki lesz a miisor rendezdje, kik lesznek a
szerepldi, szinpadi munkdsai; kik lesznek a berendezdk, a takaritok; kik fogadjdk a vendégeket;
melyik munkdnak mikorra kell elkésziilnie; milyen eszk6zokre van sziikség, ezeket honnan,
mikor, ki szerzi be stb.)

b) Szdndéknyilvanitas: kérés, tudakozddas. (Kérés gyerekektdl, ismert felndttektSl, tudakozodés
ismert felnGttektdl, ismeretlen felnGttektdl stb.)

¢) Vita: az egyes munkafolyamatok kozben folmeriilt kiillonbozd alldspontok iitkoztetése, kozos
vélemény kialakitasa.

d) Tevékenységleiras: az egyes elvégzends tevékenységek pontos szébeli leirasa.

e) Beszdmolo6 az elvégzett résztevékenységekrdl, a megemlékezés lezajlasarol.

f) Ertékelés.

Hogyan tanitjuk?

A tanitds feltétele, hogy az elébbiekben folsorolt mifaju szovegek alkotdsdban jartasak legyenek a
gyerekek.

A tanitas lehetSleg valodi megemlékezés szervezéséhez €s lebonyolitdsdhoz kapcsolddjék, azonban
az elemzések alkalmaval az elhangzott beszédprodukcidk keriiljenek elStérbe!



A tanités szakaszai:

a) Készitsiink szereposztdst! Minden egyes szereplStSl (elGadotdl és szervez6tdl) kérjlink szébeli
tervismertetést!

b) Menet kdzben gyakran kérjiink beszdmolokat az elvégzett munkakrol!

¢) Ha hibdkat észleliink, kérjiink részletes tevékenységleirdst, és ezen keresztiil tisztdzzuk a hibak
okait, kikiiszobolésiik lehetdségeit!

d) Kisérjiik figyelemmel és elemezziik az elhangzott szdndéknyilvanitdsokat, vitdkat!

e) A megemlékezés lezajlasa utdn kérjiilk meg a gyerekeket, hogy értékeljék sajat munkdjukat,
illetve a megemlékezést!

Az egyes tanulétipusok és a veliik valo bandsmoéd
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A jo szervezSképességgel rendelkezd, de gyengébb szovegalkotd gyerektSl gyakran kérjiink
tervismertetést, beszamolat.

D

A magabiztos szovegalkotdsu, de feliiletesen, pontatlanul dolgozé gyerekkel alkottassunk sok
tevékenységleirast!

A visszahiz6do, szorongd gyereket a legegyszeribb feladatok (kérés, tudakozddas)
elvégezte-tésével vonjuk be a munkaba!

D

A félreproduktiv szakszovegalkotas gyakorlasa

A félreproduktiv szakszovegalkotds sordn a gyerekek a szaktdrgyakhoz kapcsol6dd szakszoveget
olvasnak, majd elére megadott vagy maguk altal aldhuzott és kijegyzetelt szakszavak segitségével a
szoveget ujraépitik és elmondjak. Az djraépités sordn a tobbszordosen Osszetett mondatokat lebontjak,
bévitett mondatokkd alakitjdk. Az ismeretlen szavakhoz szémagyarazatot flznek. Elhagyhatnak

s

részletezéseket, de bévithetik is a szoveget, ha ez sziikséges.

Hogyan tanitjuk?

A tanitds feltétele, hogy a gyerekek pontosan olvassanak némadn, hogy Osszetett mondatokat
egyszerd mondatokka tudjanak alakitani, hogy tudjanak szétart, lexikont kezelni.

A tanitds szakaszai:

a) Elolvastatjuk a szakszoveget (az olvasds torténhet némdn — jol olvasé gyerekek esetében — vagy

hangosan — a gyengébben olvasé gyerekek esetében —, hogy a hibdkat azonnal javitani tudjuk).

b) Megadjuk (vagy kikerestetjiik) a szovegben szerepl§ szakszavakat.

c) Jegyzetet, vazlatot készittetiink.

d) Meghallgatjuk és értékeljiik az elhangzott beszédprodukciot.

Az egyes tanulétipusok és a veliik valo bandsmod
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A fejlett szovegfeldolgozasi képességgel rendelkezd gyerekeknek 6ndllé feladatként, kiselGadast
el6készitendS adhatjuk ezt a tevékenységet.
€ Az olvasasi, szovegértési nehézséggel kiizd§ gyerekeknek egyszerre csak egy-egy 1épést adjunk
feladatként, azt ellendrizziik, és csak utdna menjiink tovabb. Veliik a szoveg tujraépitését is csak
1épésrdl 1épésre végeztessiik!
Az éldbeszéddel azonos idében érvényesiild kommunikdcios normdkhoz valé igazodds, valamint a
szocidlis szerephez és szitudciohoz valo alkalmazkodds tanitdsa az 5. osztalyos tanitdsi programban
leirtak alapjan, az 5. osztalyos feladatgytjteményben szerepl§ tipusfeladatok segitségével torténhet.

Tajékozodas a beszéd és a tarsadalmi rétegzédés osszefiiggéseirol



Mit jelent a tdrsadalmi rétegzddés?

Az egyes emberek nyelvhaszndlata tdrsadalmi hovatartozasukbdl, foglalkozdsukbél, életkorukbdl
fakadéan is eltérhet egymdstol. Ennek alapjdn beszéliink a nyelv fiiggleges, masképpen tarsadalmi
rétegzddésérdl. A rétegzddés kovetkezményeként beszélhetiink az irodalmi nyelvrél, a kdznyelvrdl, a
rétegnyelvrl, a szaknyelvekrdl (csoportnyelvekrdl) és a zsargonrdl. E rétegek nemcsak
sz6-kincsiikben, de a nyelvtani és hangtani szabalyok alkalmazasaban is eltérhetnek egymastol.

Az irodalmi nyelv egy-egy nemzet igényes irott nyelvét jelenti. Ennek beszélt véltozata a koznyelv:
a sajtd, a radio és a televizié nyelve.

A rétegnyelvek az egyes tirsadalmi osztilyok fiiggvényében keletkeznek. fgy beszélhetiink példaul
az értelmiség, a munkdssdg, a parasztsag rétegnyelvérdl.

A szaknyelvek a foglalkozasok szerinti tagolddast jelentik.

A zsargon az elkiiloniilés szandékdval 1étrejott nyelvvaltozat, melynek sajdtos véltozatai: az argd, a
didknyelv és a gyermeknyelv is.

Hogyan tanitjuk a beszéd és a tdarsadalmi rétegzodés osszefiiggéseit?

Programunkban a nyelvhasznélat 4ll a kézéppontban. Ezért nyelviink tarsadalmi rétegzddését is
elsdsorban olyan feladatok megoldatisdval ismertetjiik meg, amelyek szovegalkotdsra késztetik a
gyerekeket.

A tanuldsirdnyitds normdi

i Ez a tevékenység elsGsorban a tdjékozoddst szolgdlja, tehat a nyelv fliggbleges rétegzddését nem
kell memoriterként megtanitani.

e

i A feladatokat nem sziikséges visszatérGen gyakoroltatni.



A beszédet kezdeményezo személy
informacioinak felfogasa,

a szovegértés gyakoroltatasa

Az egyes tevékenységek tanitdsdhoz az 5. osztdlyos tanitasi program ad részletes utmutatast.

A beszédpercepcio fejlesztése

Mit jelent a mondategységek azonositdsa mondatmodellekkel?

Deme Laszl6 szerint mondategésznek nevezhet§ az a funkciondlis (kommunikdcids) egység, amely a
beszédfolyamatot egy teljes, lezart mozzanattal viszi el6bbre. Ilyen megkozelitésben egy tobbszordsen
Osszetett mondat is egyetlen mondategész. Ezzel szemben mondategységnek tekinthet§ minden
konstrukciondlis (szerkezeti) egység, amely egyetlen predikativ szerkezetet tartalmaz. Ebbdl
kovetkez6en mondategység az egyszerd mondat, de mondategység az Osszetett mondatok minden
egyes, szerkezetileg 6néllé tagmondata is.

Egy tobb tagmondatbol 4ll6 mondategész folirhaté olyan mondatmodellel, amely a
mondat-egységeket és a koztik levd viszonyt jeloli, és megmutatja a mondategészen beliili
szintezGdést és tombosddést.

Hogyan tanitjuk?

A tanitas feltétele, hogy a gyerekek biztosan felismerjék az egyszerd és az Osszetett mondatokat, a
tagmondatok ko6zotti viszonyt, valamint a predikativ szészerkezeteket.

A tanités szakaszai:

a) Olvassunk fel Osszetett mondatokat a gyerekeknek! Kérjiikk, hogy a predikativ szerkezeteket
prébaljak meg lejegyezni.

b) Kozoljik velilk, hogy minden mondategész annyi mondategységbdl all, ahany predikativ
szerkezetet tartalmaz.

¢) Leirt, majd elhangz6 szovegben prébaljuk meg elkiiloniteni a mondategységeket!

d) Elhangzé szoveg tételmondatit jegyezziik le, majd jeloljik a mondategységeket! Ezt a
tevékenységet tobbszor végeztessiik addig, amig a mondatmodellek és a mondatok egyeztetése
biztossa valik.



A megtanitando, illetve gyakorlando szakszavak jegyzéke

arcjaték
bejelentés
beszamold
beszédfegyelem
beszéld
bizonyitas
céafolas

cimzett
elbeszélés
el6feltevés
el6reutalas
el6zmény

elsé személy
empdtia
erkolcsi motivumok
érintés

értékelés
érvelés
esemény
feleletterv
felszolitas
forrasmd
gesztus

hallgat6
hanglejtés
meghivés
mifaj, mdfajvaltas

nem nyelvi kommunikéicié

oknyomoz6 riport
riport

riportalany
riporter
segitségkérés
szandéknyilvanitas
szoveg

szovegfonetikai eszk6zok

szovegkornyezet
szerepcsere
tajékoztatas
térkozszabdlyozds

Felhasznalt irodalom

hangstly

hir

hirdetés

hitelesség

indoklas

interju

interjialany

jellemzés

a kapcsolat indokolatlan és durva
megszakitasa

kapcsolattartas

kapcsolatteremtés

kérés

kiegészités

kiigazitas

koherens

kommunikaciés eszk6zok

konfliktus

a kozlés targya

kovetkezmény

kulcsszo

leiras

masodik személy

tekintettartas

tekintetvaltas

téma, tématartas

tényallas

testtartds

tételmondat

tudakozddas

uzenet

tizenetkozvetités

vazlat

véleménynyilvanitas

visszautalds

vita

vitaindité

vitavezet§

a vita targya
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A helyesejtés tanitasa

Az el6z8 években tanitott helyesejtési gyakorlatok koziil hatodik osztilyban a kovetkezSk
folytatodnak:

a) a légzéstechnika, az ajakartikuldci6, a ritmus, az idStartam, a hangsily, a hanglejtés, a
beszédfolyamat-valtdsok (tempd, hangers, hangmagassdg vdltdsa), a beszédsziinetek
megtartisanak gyakorldsa;

b) a helyesejtési tipushibak egyéni korrekcidja;

c) afelolvasis gyakorldsa;

d) a vers- és prozamonddas gyakorlésa.

A tanitdshoz sziikséges hattérismereteket az o6todik osztdlyos Tanitdsi program helyesejtéssel
foglalkozé fejezete irja le, a gyakorlatokat pedig a hatodik osztidlyos feladatgydjteménynek A
helyesejtés tanitdsa cimi fejezete tartalmazza.

A feladatgydjteményben kozolt feladatok utasitdsa rovid, tomor. El6fordulhat, hogy egyes tanuldk a
feladatvégzéshez tobb segitséget igényelnek. Ekkor a pedagégus bontsa kisebb 1épésekre az utasitast.
A részletezbb feladatadésra az 6todik osztdlyos feladatgyijteményben taldlhatok konkrét példak.

Fontos, hogy a tanul6k csak olyan szovegen gyakoroljdk a helyesejtést, amelyet értenek. A kiejtés
gyakorldsa elStt néhdny perces beszélgetés (kiscsoportos kommunikacid) sordn gy6z&djon meg a
pedagbgus arrdl, értik-e a gyerekek a koltS (ird, filoz6fus) mondanivalgjat. A feladatgydjteményben
kozolt idézetek hozzdjarulhatnak a tanulds, onmivelés sziikségletének erdsitéséhez. A versek tobbsége
fejlesztheti a természethez vald egészséges viszonyt is, killondsen a japdn miniatlr versek, a
haromsoros haikuk, amelyek tobbféle értelmezést is megengednek.



A kommunikacio tanitasa

Az alapvetd kommunikdciés képességeket, ismereteket, a szovegfonetikai, valamint a nem nyelvi
kommunikiciés eszkdzok haszndlatit mér elsd osztilytdl kezdve tanuljdk a program szerint haladé
tanulok.

Tanitdsi eszk6zként minden évfolyamon feladatgydjtemény all a pedagdgusok rendelkezésére. A
harmadik évfolyam szdmaéra Egymds kozott cimmel munkafiizetet készitettiink, melynek az emberi
kommunikaciérdl szolé fejeztében a beszEéld szdndéka szerinti szovegtipusokat (kapcsolatteremtés,
szdndéknyilvanitas, segitségkérés stb.) gyakoroltattuk.

Az otodik osztilyos Beszédfejlesztés anyag tanitdsa sordn tapasztalhattdk, hogy tanterviink abba
szervesen beépitette a kommunikacids képességek fejlesztését célzé tevékenységeket. Kiilon fejezetet
szenteltiink az él6beszéddel azonos idében érvényesiilld kommunikaciés normdkhoz valé igazodds
gyakorldsdnak, a beszél§ személy és az altala kozvetitettek hitelessége elemeztetésének. A beszéd
fejlesztését szolgdlé valamennyi tevékenységtipus tanuldsakor lehetdséget biztositottunk arra, hogy a
humanus és sikeres érintkezés elgsegitésére tovabbra is végeztessiik az ilyen feladattipusokat mint:

a) kommunikécios hiba felismerése, megnevezése, javitdsa;

b) kommunikiciés szemponti elemzés;

¢) helyzetmegoldas;

d) mindennapi élethelyzetek megoldésa.

A hatodik évfolyam szdmadra ismét munkafiizetet allitottunk Ossze. Célunk ezzel az volt, hogy
nagyobb foki ondlldsdgot biztositsunk tanitvidnyainknak a kommunik4cié tanuldsdban, hiszen ez az
eszkoz allandbéan rendelkezésiinkre 4all. Nem utolsé szempont, hogy igy a pedagdgus szdmara
gazda-sdgosabb feladataddsra és 6raszervezésre nyilik lehetdség.

A feladatok osszedllitasakor torekedtiink az integréciora. Epitettiink arra a tuddsra, amely ez iddig
felhalmozddott a helyesejtés, a beszédfejlesztés, az illemtan, a hangos olvasds, az irodalom, a
versmondds terén, st a tomegkommunikicids eszk6zok haszndlatdnak gyakorlatira is. Kiilonbozd
terjedelmd és mtifaji {rasbeli szovegeket is alkottatunk a tanuldkkal. Torekedtiink a kamaszok
humorérzékének kihaszndldséra, élesztgetésére is.

Mit értiink a kommunikacioé eredményességén?

A kommunikicié eredményességén (Szende Tamds nyomdn) a kozlés céljanak megvaldsuldsat
értjiilk. Ismérve az a hatas (mas széval kovetkezmény), amellyel a kommunikaci6 jar:

— a kommunikéciéban érintett személyek korére (pl. dicséret nyomén érzett biiszkeség, 6rom,
szidds nyomdn érzett elégedetlenség);

— arra vonatkozdan, amire a kozlés kiterjed (pl. a beszélgetés végén a partnerek megegyeznek egy
taldlkozds id&pontjaban);

— a kommunikaciés szandék megvaldsuldsara nézve (pl. segitségnyuijtasra 6sztonoz).

Az eredményes kommunikdcio feltételei:



— a kozlés tartalmdnak adekvit kozvetitése (beleértve a hallgaté személy befogaddképességének
novelését szolgdld nyelvi és nem nyelvi eszkdzok haszndlatat);

— a kommunikiciéban betoltott szerepek kozelisége (szocidlis helyzet, tirsadalmi pozicid; hasonld
miveltség; érdekl6dés az adott személyen keresztil a beszédtéma irdnt; bizalom; a kozl§
beszédszandékanak, a hallgaté befogadé szandékanak hasonlé mértéke);

— a kommunikéci6 helyének, idejének, csatorndjanak alkalmassaga;

— az ugynevezett Ujraszabdlyozasi eljards helyes alkalmazésa (pl. félreértés esetén tisztdzas, majd a
kozlésfolyamat folytatasa).

Beszédiinkben a nyelvi tartalom, a hangzas €s a nem nyelvi mozzanatok egyiitt hatnak, egymas
érvényességét befolydsoljadk. Az egyiitthatds mértéke, a ,keverési ardny” (Montagh Imre kifejezése)
sok-sok befolydsol6 tényezd fiiggvénye.

A nyelvi tartalmon tili, dgynevezett nem verbdlis tartalmak azonban ,,nem feltétleniil vannak meg a
kozlésekben. Esetleges voltuk abbdl ered, hogy csak a kozlStarsak kozvetlen, valamennyi csatornét
»nyitva tarto« érintkezésében jelenhetnek meg egyiittesen, maradéktalanul.” (Szende Tamas)

(Ha nem latjuk egymadst beszélgetés kozben, mondjuk sotétség miatt, azaz a latasi csatorna nem
mikodik elég jol, akkor a mimikat mintegy atiiltetjiik a hangszin kddrendszerébe.)

A hangzds és a nem nyelvi kommunikdcié helyettesitheti, kiegészitheti, megerdsitheti a kozlés
tartalmdt vagy ellentmondhat annak.

Mindegyikiik rendelkezik azzal a sajatossdggal, hogy eszkoztaruk, jelkészletik a nyelvi
kozleménytdl kiilonvédlaszthato és kiilon mozgathato.

A fentiekbdl kovetkezik, hogy a szovegfonetikai, illetve a nem nyelvi eszk6zok vildga nem irhaté le
onall6 rendszerként: csakis a nyelvi tartalomhoz, egyik elemnek a masikhoz valé viszonyéban, illetve
magdra a beszédre, a beszéldre és a hallgatéra vald vonatkozdsédban értelmezhetd.

Mi a célunk a kommunikacio tanitasa soran?

A tankdnyv Nem csak sz0bol ért az ember... cimi fejezetében nem az egyes eszkdzok hasznalatdnak
technikajat és normdit tanitjuk kozvetleniil. Nem az a kérdés tehdt, hogy mi a helyes, hanem, hogy
melyik megoldasbdl milyen jelentés kovetkezik: egyik oldalon a beszél$ szdndéka, mondanivaléja, a
kozlésbe bevont valosdgmozzanat, a masik oldalon a megértés szempontja (azaz: milyen hatdsa van a
kozlésnek a befogaddra), esetenként a tetszés van a kozéppontban. (Hogy mit értiink az egyes
szovegfonetikai eszk6zok tanitasan, s hogyan kell azokat tréningszertien gyakoroltatni, azt az 6todik,
hatodik osztdlyos helyesejtés-tanitdsi programok pontosan megfogalmaz-zdk.) Célunk tehit a
megszolaldsok hatdsdnak megtervezése, kiprébdlasa, felismerése, elemzése, tekintettel a kiilonféle
eszkozok fentebb emlitett ,,keverési aranyéra”.

A kovetelményrendszerben megfogalmazott elvidrdsok nem elsGsorban a tankdnyvben leirt konkrét
feladatok elvégzését varjak el a tanuloktol. Ezek mindossze elSre gyartott alkalmak a kommunikacids
hatdsmechanizmusok tudatositisara, a kommunikaciés képességek fejlesztésére.

A Szemtdl szembe cimi fejezet anyaga is ismerds. A kapcsolatteremtés, kapcsolattartds,
kapcso-latzaras hétkdznapi beszédhelyzetekben megkovetelhetd normadit az el6z6 években sokféle
feladattal gyakoroltattuk. (Az 6todik osztdly szdméra 6sszedllitott Feladatgyiijtemény Beszédfejlesztés
cimd fejezetében is taldlunk e témabol feladatokat.)

Ahogy az emberi egyiittélés mas dimenzidiban, tgy itt is kialakultak bizonyos szertartdsszerd
formasagok, amelyekhez alkalmazkodni kell, esetenként még akkor is, ha a szertartds lefolytatasa
hatraltatja a besz€ld tényleges szandékdnak megvaldsitasat. (Vendégségben tobbnyire nem allhatunk
fel egy rovid elkdszonéssel.) Vannak viszont olyan, a normitdl eltérd, mégis teljesen hétkdznapi
megnyilvanuldsaink, amelyeknek nincs leirhaté szerkezetiik, éppen csak jelzik egy szdval,



mozdu-lattal, hogy észrevettitk a masik embert, vagy hogy figyeliink ra. (A beszédnek ezt a funkcidjat
fatikus, azaz a kapcsolatra iranyul6 funkciénak nevezi a szakirodalom.)

A hatodik osztidlyos tankonyv e fejezetének célja, hogy tudatositsa: ezek a kisepikai mifajok s a
kisér§ vagy helyettesit6 nem nyelvi mozzanatok tiikrot tartanak az emberek kozti viszonyok elé.
Feladataink a kapcsolattartdsok sordn elvirhaté kommunikécids érzékenység — figyelem és fegyelem —
csiszolasat hivatottak el6mozditani.

A Figyelj ram! cim({ tankdnyv egész anyagdat athaté szdndékunk, hogy képessé tegyiik tanuldinkat a
kommunikaciérél valé gondolkodasra, beszédre és frasra, a kommunikacids metanyelv hasznélatara is.

Hogyan tanitjuk a kommunikaciot a 6. osztalyban?

A tankonyv élén 4all6 Eldszo arra buzditja a tizenéves fitikat és lanyokat, hogy nézzenek szembe
onmagukkal. A j6 onismerettel rendelkezdk Ondlléan (otthon vagy az 6ran) fogalmazzdk meg, milyen
kommunikaciés képességeket tulajdonitanak maguknak, milyen hibakat tudatositott benniik a
kornyezetiik, s melyeken szeretnének valtoztatni.

A viszonylag j6 kommunikacids képességekkel rendelkez§, de Onmaguk megitélésében
bizonytalan, esetleg arra nem vallalkoz6 tanuldkkal jatékosan is elindithatjuk az onreflexidk sorét.

Jatékjavaslat 8-10 f&s csoportnak:

Ismertessiink egy valdszerd szitudciét, amelybdl a kivélasztott tanul6 jé/rossz kommunikdciés szokdsdra fény dertiilhet.
Kiildjiik ki 6t a terembdl, s hallgassuk meg, mit gondolnak réla a tobbiek, hogyan viselkedne, mit hogyan mondana az adott
helyzetben. Jegyezziik fel a tdblara azt a harom véleményt, amelyben egyetértett a csoport tobbsége, s szimozzuk meg
aszerint, hogy melyiket tartjdk tobbé vagy kevésbé jellemzdnek. Végiil szolitsuk be a legilletékesebbet, s mondja el § is,
hogyan képzeli el magét az adott helyzetben. Ha a csoport, illetve a kivdlasztott tanulé ugy kivanja, rovid, tapintatos vitét is
engedjiink kibontakozni. A kovetkeztetést minden jatékos maganak vonja le!

A nehezen kommunikalé gyerekeket ne hozzuk ilyen kritikus helyzetbe, mert a tarsaktél elhangzo
negativ értékelés esetleg még inkdbb elveszi az onbizalmukat. Adjunk hosszabb id6t (1-2 hetet) arra,
hogy 6rardl orédra egy-egy szempontbol megfigyelhessék, majd 2-3 f6s kis csoportban a pedagdgus
segitségével elemezhessék sajat megnyilvanulasaikat. A megfigyelésre barmilyen 6ra kézbeni alkalom
megfelel. (Pl. — Menj oda X-hez, és ismételd el neki, mi a feladat!) Ajanlatos el6re megtervezett,
személyre szabott szitudciot is létrehozni. (Pl. — Ertékeld X versmonddsit ... szempontok szerint!)
Félszeg, esetleg tarsaitol fél§ gyerekekkel beszélgessiink arrdl, valtott-e tekintetet azzal, akinek az
értékelést mondta, a testével felé fordult-e, milyen volt a beszédtempdja stb.

A munkaltatas a tovabbiakban tobbféleképpen is megoldhatd, attdl fiiggden, hogy milyen célt tiiz ki
a pedagdgus. Néhdny megoldési lehetdséget felsorolunk:

1. A legegyszerdbb természetesen az, ha a fiizet ltal diktalt sorrendben halad a tanuld. Ezt akkor
javasoljuk, ha nagyfokd onallosdggal, j6 kommunikacidés és megbizhatd szovegértési, szdvegalkotdsi
képességekkel rendelkezik. (A kommunikicié idStervében az egyszertiség kedvéért a folyamatos
haladast épitettiik be, kivételt csak azok a feladatok képeznek, amelyek az irodalomtanitis sordn
késdébb sorra keriil§ alkoték szovegeit tartalmazzak.)

2. Szabhatunk egyéni haladdsi sorrendet aszerint, hogy melyik kommunikacids eszkoz
haszndlatdban valé jartassdgot kivanjuk fejleszteni egy-egy tanuldndl.

3. Egyéni haladasi tervet készithetiink abban az esetben is, ha a szovegfonetikai eszk6zok, illetve a
nem nyelvi eszkozok bizonyos funkciéjanak (pl. a gesztusok nyelvi jelentését kiegészit§ szerepének)
felismertetését, gyakoroltatdsat tdzziik ki célul.

A tanitdsi ora, illetve az egyes gyerek, vagy kis csoport munkdjdnak megtervezését jelentGsen
befolydsolja, hogy milyen tevékenységet kell az adott feladat megolddsa soran végezni. A hangok
idétartama és a beszéd tempoja cim( rész 1., 2. feladata példaul 6ndlldéan, néman elvégezhet§ irdsos



tevékenységgel jar. Az 5. feladat végzése sordn tobbek kozott felolvasasara is késziilni kell, ami halk
hangerd hasznélatival jar az adott gyerek vagy gyerekcsoport esetében, tehit nem tervezhetiink ezzel
egy id6ben csendet igényld munk4dt a tobbiek szdmdra. Rdaddsul tudnunk kell, hogy az ellenérzés
hosszabb idSt vesz igénybe. A Hangerd, hangsiily cimi rész 1. feladata nagy hangerd hasznalatat is
kéri, célszerd az egész osztilyt bevonni az elvégzésébe. A gyerekek egy részének tilzottan nehéz
feladatrész elvégzését, amilyen az imént emlitett 5. feladatbeli felolvasis is, ne koveteljiikk meg,
legyenek 6k a hallgatéi mdsok el6addsanak, s végezzéEk el 6k az el6készitd, elemzd munkdékat.

A gazdasagos feladatadas igénye olykor megkivanja, a feladat maga pedig lehet6vé teszi, hogy a
leirtakon tuli célokra is felhaszndljuk. Példaul a Kapcsolatteremtés hétkoznapi beszédhelyzetekben
cimi rész 3. feladatdban felsorolt kommunikédciés mozzanatok megvaldsuldsdnak modjat
tanulmanyozhatjuk egy éppen olvasott szépirodalmi szoveg azonos miifaju részletében, mialatt egy
madsik csoport az eredeti munkit végzi. Tanulsidgos lehet a két kiillonbozs eredetd szoveg kozos
meghallgatisa, s az ezt kovet§ szovegelemzés, a kommunikacié leirdsaval valo jellemzés értékelése.

Igazi fejl6dés persze akkor varhat6, ha a gyerekek a valdsdgos mindennapi szitudcidkban, a tanulasi
helyzetekben j6 mintdkat lathatnak, hallhatnak, s ha nem csak az anyanyelvérdkon kapnak megerdsits
vagy rossz szokdsokat kiolté impulzusokat. Javasoljuk, hogy a pedagégusok a sziildket, valamint
tandrtarsaikat is tdjékoztassdk egy-egy tanulé kommunikiciés nehézségeirdl, s a fejlesztésrdl vald
elképzeléseikbe is avassak be Gket.

Természetesen magédnak a gyereknek is véllalnia kell hibdinak folyamatos javitasat.

A tanuldsirdnyitds normdi
i A pedagdgusnak a sajat megnyilvanulasait tekintve is mintaadénak kell lennie.

i A gyerekek kommunikécids hibdit tapintatosan kell javitania, javittatnia a pedagdgusnak.

i A pedagégus — a szakszerliség és a kommunikicids kultiira altal szabott hatdrokon beliil — engedjen

teret az egyéni, eredeti megolddsoknak.

Az egyes tanulotipusok és a veliik valé bandsmod

D

A kifejezéstelen hangon és a gyér metakommunikaciéval (kiilonos tekintettel az arcra) beszélg
gyerek esetében utdna kell nézni annak, hogy egyszerd technikai tudashidnyrdl, félénkségrsl vagy
szocidlis eredetd pszichés zavarrdl van-e sz6. Ha az elébbiekkel dllunk szemben, akkor a pontos
diagndzis utdn kis lépésenként, tapintatosan nekildthatunk a fejlesztésnek. (Javasoljuk, hogy a
kordbbi évfolyamok feladatgydjteményét is vegyék igénybe.) Ha az utébbirél van sz6, az
osztalyfénokkel egyiittmiikodve igyekezzen a pedagdgus feltdrni a zavar okdt, s kérjen tanacsot
szakembert6l.

D

Az egy-egy teriileten kifogdsolhat6 tanulék esetében az adott kommunikaciés eszkdz vagy miifaj
tanuldsdnak idGszakdban kiilon figyelmet kell szentelnie rdjuk a pedagégusnak. A
feladathelyze-teken til a kdznapi megnyilvanuldsokat is érzékelnie, sziikség esetén javitania kell.
Tapintatosan meg kell nyernie a gyermekeket az egyiittmikddésre.

€ A j6 kommunikiciés képességekkel rendelkezd tanuldkat késztetni kell a szakszerd metanyelv
hasznalatdra.

A kommunikdcio tanuldsa sordn haszndlt szakszavak listdja

arcjaték (arckifejezés) hangstly
allitas hangszin
befolyésolas helyettesités



beszédhelyzet
beszédtempod
beszédsziinet

a beszél6 szandéka
ellentmondds

érvelés

gesztus

hangerd

hanglejtés

hangmagassig
kommunikaciés hiba
kommunikiciés kapcsolat
kommunikaciés mozzanat
kommunik4ciés norma
kommunikdciés tényezdk
konfliktushelyzet

kozlés

kdzpontozas

megerdsités

megértés

nem nyelvi kommunikécids

eszkozok

Felhasznalt irodalom

hitelesség

id6tartam

jelentés

kapcsolattartas
kapcsolatteremtés
kapcsolatzaras (a kapcsolat megszakitasa)
kiegészités

kijelentés

a kommunikécié eredményessége
nyelvi tartalom
parbeszéd

szerep

szovegfonetikai eszk6zok
szovegkornyezet
sziinettartds

tagadas

tagolds

tekintet (tekintetvaltas)
tempovaltas
térkozszabdlyozds
testtartds

BALAZS Géza: A kapcsolatfelvétel nyelvi formdi (Magyar Nyelvér 1987. 4. szam)
CSEPELI Gyorgy: A szocidlpszicholégia vdzlata. Budapest, 1989.
MONTAGH Imre: Mondjam vagy mutassam?! Budapest, 1985. Moéra Kiado.

SZENDE Tamas: Megérthetjiik-e egymdst? Korunk kommunikdcios zavarai. Budapest, 1987. Gondolat

Kiadoé.



A nyelvészeti ismeretek tanitasa

A hatodik osztidly nyelvészeti tananyaginak kozéppontjdban a mondattan 4ll. A mondattani
ismereteken beliil foglalkozunk

— a mondat fogalmanak kialakitasaval;

—a mondat szerkezeti tipusainak ttekintésével;

— az egyszerd mondaton beliili szintez6dés és tombosodés megismertetésével, a mondatok

abra-zolasaval;

— az egyszerd mondat szérendjének és aktudlis tagoldsanak megismerésével,

— az alarendel§ osszetett mondatok leggyakoribb tipusainak megismerésével és elemzésével;

—a mellérendel§ Osszetett mondatok tipusainak megismerésével és elemzésével.

E tematikai felsoroldsbdl kitetszik, hogy az eddigi altaldnos iskolai gyakorlathoz viszonyitva a
mondat megértésének egy Uj elemzési modelljét vezetjiik be. Ezzel az a szandékunk, hogy a tanuldk
észrevegyék, hogy a valésdg (igy a nyelvi, nyelvhaszndlati valésdg) leirdsdra a tudomdnyos
gyakorlatban szamos elemzési technika, modell sziiletik és €l egymds mellett, egymassal rivalizdlva
vagy egymads kiegészit§ alternativdjaként.

A mondatnak mint nyelvi szintnek a behaté tanulmédnyozdsa mellett a magyar névtudominy
eredményeibdl 6. osztdlyban az aldbbi teriiletek megismerésébe vezetjiik be a tanuldkat:

— személynevek, személynévadis,

— utcanevek, utcanévadas,

— foldrajzi nevek, foldrajzinév-adas.

A nevek vildganak megismeréséhez a hazai névtani kutatdsi eredmények bdséges forrast kinalnak.
Altaluk nemcsak a névdivat, hanem a névtorténet is bemutathatd, ezen keresztiil pedig mélyithetd
identitdsunk, ragaszkoddsunk az orszdghoz.

A mondattani ismeretek tanitasa

Ha A4ttekintjiik, mit tanultak nyelvtanb6l a tanulék a mdsodik osztilytdl az otodikig, azt

tapasztaljuk, hogy a mondattani tuddsuk fokozatosan béviilt.

Mdsodik osztdlyban a helyesejtés és a helyesirds megalapozdsa érdekében a kovetkezd

tevékeny-ségeket végezték:

— szdvegbdl kiemelt mondatok elemzése, a beszél§ és a hallgaté kozléseiben megnyilvanuld
kommunikaciés szandék felismerése (kérdd, viszontkérdd, feleld, kijelentd, felszolitd, felkialtd
és 6hajté mondatok felismerése és megnevezése);

— az Osszetett mondatok tagmondathatdranak jelolése a predikativ szerkezetek felismerése alapjan;

— a halmozott mondatrészek és az Osszetett mondat tagmondatainak megkiilonboztetése.

Harmadik osztdlyban gyakoroltdk a tanuldk az egyszerd mondatok elemzését: elkiilonitették a

tagolt és a tagolatlan mondatokat; szérendvaridlasi gyakorlatokat végeztek; elkiilonitették az alanyi
részt és az allitmanyi részt; gyakoroltdk a mondatrészek szerinti elemzést, s abrazoltdk az egyszerd



mondatokat. Az Osszetett (alarendel§ €s mellérendeld) mondatok elemzését a kbzpontozas gyakorldsa
érdekében végezték.

Negyedik osztdlyban néhany — a mondatokkal 0sszefiiggé — nyelvhelyességi normat ismertek meg
és gyakoroltak: a helyes kotdszohasznalatot a mellérendel$ Osszetett mondatokban, a helyes utal6szo-
és kotdszohaszndlatot az aldrendel$ Osszetett mondatokban, valamint a vonatkozé névmadsok helyes
hasznélatat.

Otodik osztdlyban az ismétlés és a rendszerezés szandékaval tekintették 4t a mondatot mint nyelvi
szintet. Ennek soran (is) gyakoroltak a definicidalkotas és a felosztas végzésének technikajat, amely a
tanulds segitésének, konnyitésének eszkozéiil szolgal.

Hogyan tanitjuk a mondattant a 6. osztdlyban?

Mielétt valamely problémét bevezetnénk, tdjékozodjunk arrdl, hogy tanultik-e mar azt valamilyen
szinten a tanulék. Ebben segit az a rovid attekintés, amely vazolta a masodiktdl 6todik osztalyig
terjedd mondattani tananyagot. Utdna gy6zddjiilk meg arrdl, hogy a tanulék egyes csoportjainak
(haladési csoport!) milyen szintd a tuddsa és feladatmegold6 képessége a kérdéses teriileten.

Az Uj ismeretek bevezetése a tankonyv szemlélete szerint deduktiv médon torténik. Grammatikai
ismeretek (definicidk, felosztdsok, magyardzé szakszovegek) kozlésével inditunk, majd ezutdn
kovetkeznek az ismereteket sokoldaldan szemléltet§, értelmeztet§ feladatok. A deduktiv tanuldsi mod
preferdldsa mellett egyrészt azért donthettiink, mert a metanyelvi szovegek értelmezésében és az
Ugynevezett metanyelven valé kommunikdldsban a programunk szerint tanulé gyerekek mar
jartassagra tettek szert, masrészt azért, mert a mondatnak mint nyelvi szintnek a tanulmanyozasa soran
igen sok mondattani terminust hasznéltak.

A grammatikai szakszovegek feldolgozdsdnak javasolt lépései

a) A tanuldk olvassik el figyelmesen, némén a tankdnyv tgynevezett felvezetd szakszovegeit.

b) Allapitsik meg, vannak-e benne olyan szakkifejezések, amelyekkel eddig még nem taldlkoztak, s
melyek azok. Tulajdonképpen ezeket kell ,,tartalommal megtdlteni”.
Amennyiben olyan szakkifejezésekrSl van sz6, amelyeknek denotdtuma ismert a tanuldk elétt,
de ahelyett mds jelolSt hasznéltak eddig, ugy a tandr vildgitsa meg szdmukra ezt a problémat.

Példdul: ,,A mondategész szaksz6 megfelelGje eddigi tudasotok szerint a mondat. A »mondategység« pedig ugyanazt
a nyelvi valésagot jeloli, amit eddig igy neveztek meg: egyszerii mondat, amelyben egy predikativ szerkezet van,
illetve tagmondat.”

El6fordul olyan szakszé az tgynevezett felvezet§ szovegekben, amelynek megértése azért
okozhat gondot, mert idegen sz6. Ilyen esetekben — ha lehetséges —, a tandr adja meg a sz6
magyar megfelel§jét, s ezéltal segitheti a denotdtum (amit a sz6 jeldl) értelmezését.

Példdul: A réma idegen sz6 ezt jelenti: Gjszerd elem a kozlésben.

¢) Az Uj szakszavak kiemelése, értelmezése utan a szakszovegeket mondatr6l mondatra haladva
értelmeztesse a tandr a tanuldkkal, s ahol sziikséges, vildgositsa meg példakkal azok értelmét.

d) A magyardzé tipust lefrdsok megértésében segit, ha a tankonyvi dbrdzolasi mdédot a tandr a
tablan épiti fol 1€pésrdl 1épésre.

Példdul: A mondatszintek és a szerkezettagok rétegeinek ily mddon torténd bemutatdsat feltétleniil javasoljuk.

e) Mivel a tanuldk az egyszeri mondatok dbrazoldsit kordbban, 3—4. osztilyban mas szemlélet
szerint végezték (kétsarkian abrazoltdk), fontosnak tartjuk azt, hogy a kordbbi dbrazolasi
formdval vessék Ossze az Ujat. Ezt szemléletes tablai vazlatrajz alapjan végeztesse el a tandr.



Példdul: Kordbban a mondatok agrajzat igy készitették el:

A béka megeszi a rovarokat,

~~

a béka megesz a rovarokat
alanyi rész dllitmdinyi rész
a béka MCgeszi a rovarokat
{néveld) {[dnév) Callitmany /'Z Lirgy) \
a rovarokat
(néveld) {Féinév)

Ugyanazt a mondatot most igy dbrazoljuk:

illitminy  ———— — A
I | [t
alany tirgy A T
|! bi r r Ty ks

Mit tartalmaz az elsé dgrajz, s mit a masodik?
Milyen kiilonbozdségeket vesztek észre? Mit emel ki az egyik, mit a masik?

Az 1j ismeretek bevezetése utin a tanulék grammatikai elemzdSképességének fejlesztése, a
gyakorlas kovetkezik. Ehhez a tankonyv feladatsora mellett rendelkezésre all a feladatgydjtemény is.

A gyakorlast szolgdl6 feladattipusok kozott szerepelnek tgynevezett ,iskolai feladatok™ is. (Ezek
tavol allnak ugyan a mindennapi nyelvhasznélattdl, funkcidjuk az ismeretek bevésésében van.)

Példdul: Hizd ald a helyhataroz6i mellékmondatot, s karikdzd be a kotszot!

A feladatok zome azonban a nyelvhaszndlatot kozvetleniil is fejleszt§ feladattipus, amely
valamilyen grammatikai muvelet elvégzésére szolit fol: bdvitésre, szdkitésre, kapcsoldsra,
helyettesitésre, atalakitasra. Ezek természetesen eleget tesznek a bevésés kovetelményének is.

Példa a helyettesitésre:
Helyettesitsd a személyes névmadst tulajdonnévvel az aldbbi mondat fémondatdban!
O az, akit vdrtunk.
Példa a kapcsoldsra:
Alkoss Osszetett mondatokat a kovetkezd egyszeri mondatokbél! A tagmondatokat kotSszéval kapesold dssze! Ugyelj arra,
hogy a tagmondatokat vessz§ kiilonitse el!



A vas nehezebb a viznél. A vizbe dobott vasdarab elmeriil.

Példa a bGvitésre:
Allapitsd meg, melyik az alany és melyik az allitmany a kovetkezé mondatokban! Majd bSvitsd a mondatok allitményit idére
utal6 hatdrozéval, az alanyokat pedig jelz&vel!
Az iigyeletes igyekezzen!

Példa a sztkitésre:

Sztikitsd az aldbbi mondatot Ggy, hogy csupdn predikativ szerkezetbdl alljon!
A kékadozo virdgokat langyos eséviz locsolta.
Példa a transzformacidra:

Fejezd ki mellékmondattal az aldbbi egyszeri mondat eszkdzhatdrozéjat!
Bolintdssal jeleztem beleegyezésemet.

A megtanult ismeretek tart0ssdgit a tandr aziltal biztosithatja, hogy rendszeresen ismétls
orarészleteket iktat be a tanuldsiranyitds folyamatiaba. Tulajdonképpen akkor is ismételtet, amikor a
tanulék olyan meglevs, kordbban tanult ismereteit mozgésitja, amelyek valamely Uj anyag
megértéséhez nélkiilozhetetlenek. Itt az dgynevezett tematikus ismétlés sziikségességére hivjuk fol a

figyelmet, amely egy-egy téma befejezésekor a korébe tartozé ismereteknek a legfontosabb szempontok
szerinti rendszerezését jelenti.

Ilyen tipusud ismétlésre gyakran felszdlit a tankonyv is. De a pedagdgus igény szerint a tankdnyvben
javasoltakhoz viszonyitva kisebb tananyagegységek elvégzése utan is végeztessen ismétlést.



