A beszédet kezdeményezo személy informacioinak felfogasa,

a szovegértés gyakoroltatisa

Valaszolas koszontésre, iidvozlésre

Mit jelent a koszontésre, lidvozlésre adando vdlasz tanitdsa?

A cimben jelzett szitudcidban a 2. személy (a felkoszontott, tidvozolt személy) viselkedését
mindenekelStt mint a hallgaté-befogado személy viselkedését tekintjik. A 2. személy ,,vdlasza”
ilyenkor elsddlegesen nem nyelvi természetii: az odaforduldsban, a tdvolsdgszabdlyozasban, esetleg az
érintésben, az érintés fogaddsiban fejezddik ki.

A nyelvi jelekkel adhaté valaszok koziil nemcsak az elfogadot, hanem az udvariasan, kulturdltan
elutasitot is tanitjuk.

Hogyan tanitjuk a vdlaszoldst koszontésre, tidvozlésre?

A feladatgy(jteményben taldlhatd feladatokndl joval gazdagabb kindlatot jelentenek a
gyakoroltatdsra az osztalybeli alkalmak, esetleg névnapi kdszontések, iidvozlések.

A koszontés, lidvozlés tanitasardl szolva mar megjegyeztiik, hogy az 5. osztdlyban tul kell 1épnitik
a gyerekeknek a tisztan fatikus (csak kapcsolattartd), kozhelyekbdl €16 szovegek szintjén. Ennek az is
a magyardzata, hogy bd, egy-két napos felkésziilési id6 all a szoveg megtervezésére. A 2. személytdl
azt varjuk, hogy — ha a szokvanyos szavakkal is, de — meleg, §szinte hangszinnel s a fent leirt egyéb
nem nyelvi eszkozokkel élve reagaljon a koszontésre, tidvozlésre.

A feladatgydjtemény minden egyes feladata tartalmazza az elutasitd6 vélasz, a héritas
gyakoroltatdsat. Az ilyen szitudcidk nagyon nehezek, hiszen tgy kell megoldani dket, hogy a
tobbnyire joéhiszemd 1. személyt ne bantsuk meg. Kérjen a pedagdgus a gyerekektSl tobb megoldést.
Vilasszak ki kozosen, melyik az elhangzottak koziil az, amelyik a kell§ mértékben udvarias, tapintatos
(példaul: ,Igazdn nem kell restellned ezt az ajandékot, én oriillok neki. SGt, én annak oOriilok a
legjobban, hogy nem feledkeztél meg a sziiletésnapomrol.”), targyszerd (példaul: ,,Koszoném, hogy
képesnek tartotok r4, de nem tudom elvallalni az osztalytitkari szerepet, mert...”) vagy humoros, ha
olyan a szituicio.

Tudatositani kell a gyerekekben, hogy van, aminek egyszerdien nem illik hangot adni (példaul: ha
mdr megvan az a konyv, amit kaptal), vagy birdlat helyett a legkozelebbi viszonzdskor példat kell
mutatni a helyes megolddsra (példdul: ,, Tessék. Ezt a sziilinapodra hoztam.” helyett: ,,En is boldog
sziiletésnapot kivanok neked. Erre az alkalomra egy olyan konyvet hoztam neked, aminek nagyon
fogsz oriilni...”).

A tanuldsirdnyitds normdi

i A pedagdgus minden alkalommal, amikor a koszontés, tidvozlés neki szOl, mintédt is mutat arra,

hogyan lehet vdlaszolni. Ne sajnélja az id6t a megfelelS fogaddsra!

i Ne fogadja el a pedagégus a koszontést, az tidvozlést, az ajandékot, ha a gyerekek kifejezetten

kellemetlen koriilmények kozt, vagy durvan oldjadk meg a helyzetet! (Példaul: az egész osztaly
nevében koszontik fel a pedagdgusnapon, mikoézben az osztdlybdl néhdnyan egészen madssal
foglalkoznak; vagy ,,Azért koszontjik meg a tandr bdcsit névnapjan, hogy addig se kelljen
tanulnunk!”).

A vitaban valo részvétel — a szerepcsere, a tapintatos kiigazitas gyakoroltatasa



Mit jelent a vitdban valé részvétel gyakoroltatdsa?

A vita tdrsas mifaj, amely elképzelhetetlen a kommunikacids szerepcsere nélkiil. Ezért a vita
gyakoroltatiasaval mindig egyiitt gyakoroltassuk a szerepcserét, a kiigazitds tapintatos formait.

Hogyan tanitjuk a vitdban valo részvételt?

A tanitds menete a kovetkezd:

a) Gydjtessiik 0ssze a tanulokkal azokat a kapcsolatteremtS nyelvi és nem nyelvi formékat,
amelyekkel vita kozben jelezni tudjuk, hogy szét kériink! (Példaul: tekintet; érintés; odafordulas
egész testtel; az ,.elnézést”, az ,,azt szeretném hozzatenni” figyelemfelkelt6 mondatok hasznalata
beszéd kozti sziinetben stb.)

b) Fogalmaztassuk meg a gyerekekkel (az el6z§ osztdlyokban szerzett tapasztalataik alapjan) azokat a
normékat, amelyeket vita kozben meg kell tartaniuk (lasd: a vitardl szol6 fejezetben)!

c) Oldassuk meg a gyerekekkel a Feladatgyiijtemény 2. feladatat! Elemeztessiik a felsorolt kiigazitdsi
formaékat!

d) A Feladatgyiijtemény 3. jeld feladatat végeztessiik el (azt a pontot, amely a legkozelebbi vitdhoz
vagy a szitudciéhoz kapcsoldédik)!

e) Beszéljik meg a Feladatgyiijtemény 1. feladatat! Elemeztessiik a gyerekekkel a harom szerepld
megszolaldsat!

f) Az egyéni tanuldsi tempohoz igazodé gyakorlds utdn koveteljiik meg a gyerekektSl, hogy egymaés
kozti vitdikban alkalmazzak a szerepcsere és a tapintatos kiigazitds nyelvi és nem nyelvi formait!

A tanuldsirdnyitds normdi, a lehetséges tanulotipusok és a veliik valo bandsmod megegyezik a vitival
foglalkozé fejezetben leirtakkal.

A kérdezés, a kiegészités és a kiigazitas gyakoroltatasa

Mi jelent a kérdezés, a kiegészités és a kiigazitds gyakoroltatdsa?

A t4jékoztat6-dbrazold szovegek megértésére irdnyuld torekvésnek, az informdaciébivités
igényé-nek kifejezésre juttatasat megfeleld nyelvi formaban.

Hogyan tanitjuk?

Mivel a feladatgy(jtemény egyéb feladatai bdven szolgéltatnak gyakorléanyagot a kommunikécio
sordn érvényes normdkrdl, ebben a fejezetben csak a kérdezés, a kiigazitds és a kiegészités tartalmi
vonatkozdsait tartalmazzak a feladatok. Ezek segitséget nytijtanak néhany témahoz, s egyben mintat is
adnak mds szébeli szovegekkel valé hasonlé bandsmoédra. Természetesen a felkésziilés nélkiili
kérdezésnek, kiegészitésnek, kiigazitdsnak is helye van. Ezek szempontjai ugyanazok lehetnek.

Az egyes tanulétipusok a szerepcserében elkovetett hibdk alapjdn és a veliik valo bdandsméd

€ Van, aki félbeszakitja térsait, csak azért, hogy magédhoz ragadja a beszélgetés fonalat, melegében
kiigazitsa beszélStarsat.

€ Van, aki eltér a t¢éméitdl, de nem akarja mdsnak atadni a sz6t: azaz beszé€Ini szeret, de hallgatni nem.
Veliik szerencsés a szoveg meghallgatasa elStt megegyezni, mi a norma.

D

A harmadik tipus a ,hallgatag”, neki mar a szeme rezdiilésére is reagéljon a pedagdgus: , Latom,
mondani akarsz valamit”. A kérd§ forma (,,Mondani akarsz valamit?”’) nem j6 erre a célra, mert a
gatlasos gyerek erre rogton nemmel vélaszol.



A tanuldsirdnyitds normdi

i Ne engedje a pedagégus, hogy a kérdezd, kiegészitd, kiigazitd szerepre vallalkozé gyerek a tématdl
tavol esd dolgokrol beszéljen!

i A kiigazitasra vallalkoz6t6l ne fogadjuk el az udvariatlan, folényeskedd megnyilvanuldsokat! (Lasd

e

az eldz06 fejezetet!)

A beszédpercepcio fejlesztése

Elhangzé beszéd hangsilyhelyeinek, hanghosszisaganak, hanglejtésének,
sziinethelyeinek jelolése irott szovegen

Mit jelent a gyakoroltatdsa?

A szovegfonetikai eszk6zok drnyalt haszndlatit eldsegiti, ha a tanuldk irott szovegeken jelolik az
elhangz6 beszédben felhasznalt eszkdzoket (hangsilyok, sziinetek stb.). Hasonl6 tevékenységet eddig
is végeztek tandri irdnyitdssal, amikor a versmonddsra vald folkésziiléshez jelolték a versben a
hangstlyok, sziinetek helyét. Az 5. osztdlyban ezt méar tobb-kevesebb onallésaggal végezhetik prozai
munkékon is.

Hogyan tanitjuk?

Minden elhangzé szoveg, amelyet hangtechnikai eszkdzzel nem rogzitettek, egyszeri
beszéd-produkcié. Ezért a feladatgydjtemény csupdn egy mintafeladatot tartalmaz arra, hogyan lehet
megoldani a szovegfonetikai eszkozok jeloltetését.

Els§ 1épésként célszerd felidéztetni a gyerekekkel, milyen jeloléseket alkalmaztak a hangsilyok, a
sziinetek, a hanghosszisag stb. rogzitésére (1asd: Feladatgyiijtemény 1. feladat).

Ezutdn gondoskodni kell arrdl, hogy minden tanul6 el6tt ott legyen a szoveg. Ha nincs méd
fénymasolatok készitésére, tankonyvi, djsidgbeli szdvegen is jeldlhetik ceruzdval a hangsilyokat,
szlineteket. Ha fénymdsolatot készitiink, az idStartam-problémat tartalmazé magan- és massalhangzok
helyét hagyjuk iiresen, ezt is jelolhetik a tanul6k.

Egyszerre mindig csak egy szovegfonetikai eszkozt figyeltessiink és jeloltessiink a gyerekekkel!
Minden ujabb felolvasas el6tt mondjuk meg az akkor érvényes szempontot.

Ha sikeriilt bejelolniiik a szovegfonetikai eszkozok helyét, olvastassuk fel a szoveget ennek
megfeleléen. Ezutan keriilhet sor annak megbeszélésére, milyen véltozatokat lehetne még elfogadni,
hanyféleképpen lehetne még alkalmazni a sziineteket, a hangsulyt, a hanglejtést.

Az egyes tanulotipusok és a veliik valé bdndsmod

D

A j6 beszédhalldssal rendelkezd gyerekektdl a szoveg sikeres hangoztatasan til koveteljik meg a

szovegfonetikai eszkdzok pontos, biztos frasbeli jelolését is!

€ A gyenge halldsdakkal rovid szovegszakaszokon gyakoroltassunk! Egy feladat elvégzése kdzben
tobbszor — ha sziikséges, mintaadassal — olvastassuk fel veliik a szovegrészletet!

€ Batoritsuk a feladatot jol megoldd, de visszahiz6dd, szorongd gyerekeket: a kovetkezd feladat

szovegét § olvashassa fel tarsainak!

A tanuldsirdnyitds normdi



i A szoveg felolvasidsa kozben a pedagdgus ne jarkdljon az osztdlyteremben, hogy hangja

egyenletesen, egy helyrdl érkezzék a gyerekekhez!

i Ovakodjunk az ,,6nekléstdl”, ne dallamositsuk til a szoveget!

i A visszaolvastatdskor legyiink tiirelmesek és tapintatosak! Nem szabad megszégyeniteni egy

tanul6t sem, ha mégoly gyenge is a beszédérzékelése!

Elhangzé idegen nyelvi beszédb6l a magyar nyelv hangallomanyaval azonos,
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illetve az attol eltérd fonémak kivalogatasa

A pedagdgus, illetve a gyerekek nyelvismeretétdl fiiggSen végeztethetjiik a feladatgydjteményben
szerepl§ feladatokat. Az iskoldkban altaldban megtaldlhaté idegen nyelvi hangszalagok helyesejtési
gyakorlatai j6l megfelelnek e célnak.

Elhangz6 szovegben szerepld lexémak analizise az ismerdsség,
az értettség és a megértettség szempontjabol a szoveg jobb megértése érdekében

Mit jelent az analizis gyakoroltatdsa?

A néma, ért6 olvasas gyakoroltatasakor mar a kordbbi években is nagy hangsulyt helyeztiink arra,
hogy a tanul6k értsék, illetve megértsék az ismeretlen szavakat, hiszen ezek a teljes szoveg megértését
szolgéljak.

Csak az a gyerek képes jol reprodukdlni az elhangzott szoveget, aki a szovegben szerepld
isme-retlen szavakat fel tudja idézni, illetve — ha ez lehetséges — mds megfeleld szakszdval
helyettesiteni tudja.

Ezért kivanjuk meg az azonos fogalomkorbe tartozd ismeretlen szavak lejegyzését és rovid iddre
torténd memorizdldsdnak gyakorlasat. Az adott szaktantdrgyi ordkon vald ismétléskor az ismeretek
nyilvanvaléan hosszabb iddre rogziilnek.

Az elhangz6 szoveg kulcsszavainak lejegyeztetésével, a jegyzetelés tanitdsdval a szoveg
szerke-zetének és tartalmanak bevésését készitjiik eld.

Hogyan tanitjuk?

Ezt a tevékenységsort is képességek szerinti csoportbontdsban végeztetjik. A feladatot végzd
gyerekeket a hangforras kozelébe iiltetjiik.

Azokrdl a szébeli szovegekrdl, amelyek felhaszndlhatok az ismeretlen szavak elhangzé szovegbdl
valé lejegyzéséhez, a feladatgyljtemény megfelelS fejezetének 1. pontjaban szdltunk. A 2. feladat a
lejegyzett szavakkal torténd banasmaodot részletezi.

Az azonos fogalomkorbe tartozé ismeretlen szavak memorizdldsdhoz a feladatgy(jtemény inkdbb
csak mintét ad arra, hogy milyen szavakon, szécsoportokon képzeljiik el a rovid memoria fejlesztését.

(Kozvetlen haszonnal kecsegtet, ha — a szaktantargyak eredményesebb tanuldsa érdekében — az
anyanyelvtanar tdjékozodik arrél, hogy a gyerekek mit tanulnak éppen egy masik tantargybdl, s az ott
hasznalt szakszavak listdjat kigy(jteti egy tanuldjaval. Nem art ilyen mddon ,besegiteni”’ egy-egy
természetismereti, torténelmi tananyag elsajatitdsdba a napkozis foglalkozdsokon. Mindehhez egy kis
egyiittmtikodésre van sziikség, de a gyerekek képességeinek fejlesztése megéri a faradsigot.)

A tibldra vagy a félidra irt szavakat kétszer, sziikség esetén haromszor tessziik lathatéva egyre
rovidebb iddre. A kozbees§ kis sziineteket a gyerekeknek arra kell felhasznalniuk, hogy magukban
elmondjak az adott szésort. Aki mar elsd 1atds utdn is megjegyezte, a tandr utasitisdig hajtsa le a fejét.
Végiil mondassuk el néhdny gyerekkel (vagy irassuk le mindegyikiikkel), amit megjegyeztek.



A bevésett szocsoporttal alkottassunk rovid szébeli szoveget. Ezt tobbféleképpen készithetjiik eld:
ugy, hogy a tanuldk tarsuk vagy tanaruk eldadasat meghallgatjak; igy, hogy egyszer némén elolvassdk
a szavakat tartalmazd szoveget; és Ugy is, hogy kordbbi ismereteiket Onélléan rendszerezik. Erre
mutatunk példat az alabbiakban.

A Feladatgyiijtemény 1. feladatdbol, a matematika tantdrgy korébdl szdrmazd szdcsoportot
memorizaltatjuk a fent leirt médon (milli, deka, centi, kilo, hekto, deci).

Ha a gyerekek képességei megengedik, csak szoban igazitsuk el Sket afeldl, hogyan képzeljiik a
megalkotandé szoveget! Sziikség esetén pedig adjuk a gyerekek kezébe az alabbi feladatsort! Hivjuk
fel a figyelmiiket arra, hogy nem kérdés-felelet formajaban kell a témardél beszélni, hanem 6sszefiiggd
szoveget kell elmondani!

— Milyen f6fogalom ala sorolhatdk ezek a fogalmak? (mértékegységek nevei)
— Miféle mértékeket lehet veliikk megnevezni? ({ir-, hossz-, silymértéket)

Egészitsd ki mindegyiket az Osszes lehetséges utétaggal! A hidnyzé mértékegységneveket pétold,

majd csoportositva mondd el Sket! Ugyelj a novekvs sorrendre (példdul: milliméter, centiméter,

deciméter, kilométer)!
— Hogyan (milyen szorzéval) vélthat6k at a mértékegységek? (10-es, illetve 100-as)
Engedjiik meg a szovegalkotasra felkért tanulénak, hogy kisel6adédsa kozben a tablara is frhasson!

Az elhangzo szoveg kulcsszavainak lejegyzésére, a jegyzetelés tanuldsdra a Feladatgyiijtemény 1-4.
feladata ad dtmutatast.

Fontos, hogy ennek a tevékenységnek az inditdsa elStt szerezzenek jartassdgot a gyerekek a néma
olvasdssal torténd szovegfeldolgozasban. (Lasd: Feladatgyijtemény: A néma olvasdssal torténd
szovegfeldolgozds tanitdsa)

Az egyes tanulétipusok és a veliik valo bandsmod

~

€ Az elhangz6 szdvegben nehezen tdjékozodo gyerekekkel — akik nem képesek lejegyezni a 1ényeget,
a kulcsszavakat — rovid szovegek megértését gyakoroltassuk! Sziikség esetén tegyiik eléjiik elére a
kijegyzett kulcsszavakat! A szoveg elhangzdsa utdn pedig kozosen végezziik el a kulcsszavak fébb
véazlatpontokkd rendezését! Ha kell, kozosen reprodukaljuk a fébb vazlatpontokhoz tartozd
szoveget!

D

A szébeli szoveget toredékesen létrehozd gyerekeket gyakran kérjik rovid szovegek (példdul
meghatdrozdsok) alkotasara! Sziikség esetén ismételtessiik meg veliik az elGadést!

A tanuldsirdnyitds normdi

i Ugyeljiink arra, hogy az elhangz6 szoveg tjraalkotdsakor a gyerekek a tarsaiknak beszéljenek!

i Adjuk meg a sziikséges segitséget a gyerekeknek a felkésziiléshez, de ne irdnyitsuk Sket menet

kozben!

i Ne alkossuk meg helyettilk a szébeli szoveget még akkor sem, ha nehezen birk6znak meg a
fela-dattal!

i Ne szégyenitsik meg a nehezen teljesitGket, hanem bontsuk aprébb lépésekre a feladatukat, s

haladjunk veliik lassabban!

A beszél6 személy és az altala kozvetitettek hitelességének

elemeztetése



Elhangzott beszédprodukcié elemzése abbél a szempontbél, hogy a nem nyelvi kommunikacios
eszkozok és a szovegfonetikai eszk6zok révén kozvetitett iizenet milyen viszonyban volt a szoveg
informaciéival

Mit jelent a tanitdsa?

Amit a beszéddel koziink (,,J6 napot kivanok!”), az a kommunikdcié elsédleges szintje, az
ugynevezett targyszint. A kommunikdcié mdsodlagos szintje (a metaszint) a tdrgyszintet mindsiti. Ezt a
masodlagos szintet nevezzilk metakommunikacionak. A metakommunikacié &ltaldban nem nyelvi
jelekkel torténik, és nem is szdndékos. Ezért dszintébb, mint a nyelvi kommunikdcid. (Szavakkal
konnyebb hazudni. Vannak, akik mozdulatokkal is tokéletesen képesek hazudni, ilyenek a
szélhdmosok.)

A beszéd és a mozdulatok, a beszéd és a szovegfonetikai eszkozok (hangerd, hangsily, hangszin,
hanglejtés) kozotti ellentmondds megkérdGjelezheti a szavakkal mondottak hitelességét. De lehet
pusztdn rossz szokds s nem az ellenszenv jele, hogy valaki példaul kellemetlen hangon vagy
odafordulas nélkiil koszon. (Lasd: Tanitdsi program 3. osztdly: Mi a metakommunikdcié ?)

Hogyan tanitjuk?

A vita midfaja, valamint a gyerekek kozti valdsidgos konfliktusok, véleménykiilonbségek
megbeszélése alkalmas az ilyen szempontud elemeztetésre.

A Feladatgyiijtemény 1. feladata a nem hiteles nyelvi kommunikéciérél valé mondatalkotdsra
késztet. A 4. feladat jatékos lehetdséget ad arra, hogy tudatositsuk az ellentmondést a nyelvi és a nem
nyelvi, illetve a szovegfonetikai szint kozott. (Ide ajanljuk szépirodalmi olvasmanyul a 4. osztalyban
mar megismert Karinthy Frigyes-elbeszélést, a Rohog az egész osztdlyt.)

A Feladatgyiijtemény 2. és 3. feladatahoz ajanljuk a kovetkezd modszert:

A pedagégus ossza szét a megfigyelési szempontokat. Példaul:

— Te arra figyelj, ki beszél nagyobb hangerével: az, akinek valészintileg igaza van, vagy az, akinek
nincs igaza!

— Te azt prébald meg lejegyezni, ki, mikor, milyen gesztussal arulta el, hogy nem tgy gondolja,
ahogyan mondja, tehdt nem Gszinte.

— Te pedig azt figyeld meg, van-e olyan gyerek, akirdl latszik, hogy elbizonytalanodott, s mégis kitart

a korabbi véleménye mellett! Jegyezd le, milyen nyelvi és nem nyelvi jelekbdl kovetkeztetsz erre!
A megfigyelési szempontokat célszerd tigy kiadni, hogy a csoport tobbi tagja ne tudjon réla; igy nem
befolyasoljuk elre a beszélgetést. Az elemzés megkezdése el6tt viszont mondjuk el, milyen feladatot
kapott az elemzd.

Természetesen efféle munkat gy lehet a leghatékonyabban végezni, hogy magnéfelvételt készitiink
az elemzendd beszélgetésrSl. Ebben az esetben a megfelels részlethez vissza lehet porgetni a szalagot,
s a tobbiek is kifejthetik véleményiiket.

Az egyes tanulotipusok és a veliik valé bandsmod

€ A hitelesség problémdja gyakran mar a vitazo felek kozt szoba keriil. Van olyan gyerek, aki a Mit
mondott? és a Hogyan mondta? szempontokat vita kozben Osszemossa, ezdltal a vita
tulajdonképpeni targyatdl eltériti a beszélgetdket. (,,Latod, most is kiabalsz! Emlékeztek, a miltkor
is igy volt, akkor se volt igaza!”) A pedagdgus ilyenkor hatirozottan avatkozzon kozbe, hogy
megakadalyozza a vita szétesését!

€ A rogziilt rossz szokds miatt sajat kozlésiik hitelességét ronté gyerekek szdmara nevezze meg a
pedagégus a hiba tipusat! Péld4ul igy: ,,Ha lehajtod a fejed, azt gondolhatja valaki, hogy nem
mondasz igazat! Pedig tudom, hogy ez nem igy van.” Vagy: ,Ha kiabdlsz, és tilzottan



gesztikulalsz, olyan, mintha védekeznél. Erre pedig nincs okod. Fogd vissza a hangerddet és a
gesztusaidat, ha biztos vagy a dolgodban!”.

A tanuldsirdnyitds normdi

i Se a pedagdgus, se a megfigyel§ gyerek ne avatkozzon id§ elétt a vitdba! (Példaul: ,,Latszik, hogy

nincs igazad, mert kiabalsz!””) Akkor keriiljon sor az elemzésre, ha a konfliktus, a vita lezarult.

Elhangzé beszédprodukcié elemeztetése abbol a szempontbdl, hogy a beszél6t milyen el6zetes
informaciok és eléfeltevések befolyasolhattak a szovegalkotasban

Mit jelent az eldfeltevések elemeztetése?

Beszédiinkben gyakran haszndlunk olyan mondatokat, amelyekben nem mondunk ki minden
ismeretet. ,,Beszdmitjuk”, hogy a hallgaté az ,.elhallgatott” ismereteket ki tudja kovetkeztetni. Ezeket a
kikovetkeztethet§ ismereteket eldfeltevéseknek hivjuk. (Lasd: Nyelvtan, helyesirds, fogalmazds az
dltaldnos iskola 3—4. osztdlya szdmdra.)

A gyerekek Onismeretének és — hallgatd-befogadd szerepben — szdbeli szovegértési képességének
fejlesztését szolgalja a beszédprodukcid ilyen szemponti elemeztetése.

Az él6beszéd alakitasaban fontos szerepet jatszik egyrészt, hogy a beszél6nek milyen ismerete,
bedllitéddsa van, és milyen érzelmekkel rendelkezik az adott témdval kapcsolatban, masrészt, hogy
milyen ismereteket, képességeket, érzelmeket, beallitédast tételez fel a 2. személy részérdl.

Hogyan tanitjuk?

Az elébbivel kapcsolatosak a Feladatgyiijtemény 1. feladatdnak mondatai. (Példaul: ,,Most jovok a
sziil6i értekezletrdl. M4tdl kezdve mindennap meg fogom nézni az ellendrzddet.” A besz€ld sziilének
tudomdsdra jutott, hogy tobb osztilyzatot, beirast nem mutatott meg a csemetéje. Eddig nem nézte
meg mindennap az ellendrzét. A szoveg szigordan, kissé fenyegetSen hangzik.)

A 2. személyrdl feltételezett ismeretek stb. feltardsara valok a Feladatgyiijtemény 3—4. feladatai.

A 4. feladat szempontjai alkalmasak arra, hogy a gyerekek korében elGforduld valésdgos vitdkat az
el6zetes informéciok és eldfeltevések oldalardl elemeztessiik.

Az egyes tanulétipusok és a veliik valo bandsmod

€ A bardti vagy egyéb érdekbdl elfogult, til pozitiv beallitodasu gyereket késztessiik arra, hogy
fogalmazza meg, miért, milyen tények alapjin mondott véleményt. Késztessiik arra, hogy
targyilagosabban foglaljon allast. (Példaul: ,Mérget veszek rd, hogy nem a Gabi kezdte a
verekedést.” ehelyett: ,,Nem hiszem, hogy a Gabi kezdte a verekedést. Lattam, ...”.)

€ Az ellenséges érziiletbdl fakad6 tdl negativ véleményt mondd gyereket kérjiikk meg arra, hogy
késébb, higgadtabban fogalmazza meg ujra a mondandéjat! (Példaul: ,,Az tuti, hogy a Gabi
hazudik, mert mindig § akar a j6 fid lenni a tanarok eldtt! De akkor is 6 kezdte a verekedést!”
ehelyett: ,En nem bizom meg Gabiban. Ezért nem hiszem, hogy most valéban artatlan.”)

€ A szitkszavd gyerek olyan informdacidkat sem kozol, amelyekre a masik embernek sziiksége lenne
az lizenet megértéséhez. Figyelmeztetheti a pedagégus a kovetkezSképpen: ,,Virj, ezt nem értem,
mert nem tudom, hogy...”

€ A bdbeszédd viszont foloslegesen mond el a hallgatd szdmdra ismert informdécidkat.
Figyelmeztetheti a pedagégus példdul igy: ,,Ezt nem kell részletezned, mert én is ismerem. Es mi
tortént aztdn? ...”

A tanuldsirdnyitds normdi



i Ne engedje a pedagdgus, hogy a gyerekek aszerint mddositsdk egy konfliktus tényeinek

elbeszélését, hogy ki hallgatja Sket.

A megtanitandd, illetve gyakorlandé szakszavak jegyzéke

(VO.: Tanitdsi program 3., 4. osztily)

a) A szovegalkotdshoz

arcjaték

bejelentés

beszamold

beszéd

a beszéd és a mozdulatok
kapcsolata

beszédfegyelem

beszEls

bizonyitas

céfolas

elbeszélés

el6feltevés

eléreutalas

el6zmény

elsG személy

empdtia

erkolcsi motivumok

érintés

értékelés

érvelés

esemény

kommunikaciés eszk6zok
kozeledés-tavolodas

a kozlés targya
kovetkezmény

kulcsszé

leirés

masodik személy
meghivis

memorizéalas

mesealkotas

mtfaj, méfajvaltas

nem nyelvi kommunikéicié
nyelvi kommunikacié

ok, okozat

riport

hirdetés

felszolités
forrasmd
gesztus
hallgat6
hanglejtés
hangsuly

hir

indoklas

interju

interjialany

jellemzés

a kapcsolat indokolatlan és
durva megszakitdsa

kapcsolattartas

kapcsolatteremtés

kérés

kiegészités

kiigazitas

koherens

kommunikacid

személyi adatok
szerepcsere
szituacid
tajékoztatas
tarsalgés
tdvolsagszabdlyozds
tekintettartas
tekintetvaltas
téma, tématartas
terjengds
testtartas
tételmondat
tudakozddas
tizenetkozvetités
vazlat



riportalany

riporter

segitségkérés

szaksz6

szoveg

szovegfonetikai eszk6zok

véleménynyilvanitas
visszautalds

vita

vitaindito

vitavezetd

a vita targya

b) A leirdshoz, az értékeléshez és a jellemzéshez

alapos — feliiletes
baratsdgos — baratsagtalan
bator — gydva
befolyasolhat6
bizalmatlan

bizonytalan

dontés

elégedett — elégedetlen
eldrelatd — elhamarkodott
érdeklddési kor
fegyelmezett — fegyelmezetlen
gyengéd — durva

hibas — hibatlan

jOszivid — irigy

kitarté

konfliktus

konfliktus felolddsa
konfliktuskeriilés
kotelességtudo — lusta
k6zombos

lelkiismeretes — hanyag
lelkiismeretfurdalds
lelkiismeretfurdaldsos

magabiztos

megbizhaté — megbizhatatlan
meggondolt — meggondolatlan
megfontolt

nyilt — zarkézott

6nall6 — onéllétlan
onmagaban bizonytalan
Gszinte — hazug

pontos — pontatlan
segitékész — 6nzd

siker — kudarc

szerény — dicsekvd
szlik érdeklGdési kor
tag érdeklddési kor
tapintatos — tapintatlan
tartds érdeklSdés
testardnyok
testmagassag
testméretek

testtomeg

tiirelmes — tiirelmetlen
udvarias — udvariatlan

Felhasznalt irodalom

Biiky Béla: A beszédtanitds pszichologidja. Tankonyvkiadd, Budapest, 1977.

Tanitdsi program 2. osztdly. Nyelvi, irodalmi és kommunikacids nevelés.
Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 1999.

Tanitdsi program 3. osztdly. Nyelvi, irodalmi és kommunikacids nevelés.
Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 1999.

Tanitdsi program 4. osztdly. Nyelvi, irodalmi és kommunikacids nevelés.
Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 1999.



Nyelvészeti ismeretek tanitasa

Tanitdsi programunkban az 1-4. osztilyban alkalmazott anyanyelvi ismeretek elnevezést a
nyelvészet valtja fel. Erre azért van sziikség, hogy ezzel is érzékeltessiik: az 5-8. osztilyban az
anyanyelvi ismeretek tanitisa mellett néhdny olyan diszciplindval is meg kivanjuk ismertetni
tanitvdnyainkat, amelyek tdlmutatnak az anyanyelvi ismereteken, sokkal inkdbb a nyelvészet kdrébe
tartoznak. Olyanokrél van sz6, mint a jelelmélet (szemiotika), a szovegtan, a stilisztika.

A nyelvészet cim ugyanakkor nem zérja ki, hogy 5-8. osztdly tananyaga szerves folytatisa legyen a
kisiskoldsok szamdra késziilt tananyagnak. Ezt a kijelentést kivanjuk igazolni, amikor az aldbbiakban
bemutatjuk a 2-5. osztdlyok tananyagat. A teljes terjedelmet itt nem all médunkban k6zolni. Ezért az
évfolyamok végén megadjuk a teljes tananyagrendszer pontos lelhelyét is.

Mdsodik osztdly

ANYANYELVI ISMERETEK TANITASA A HELYESIRAS TANULASAHOZ
ES GYAKORLASAHOZ

1. Elemi ismeretek tanitisa a szovegrl a szovegkorrigdlds megalapozdsa érdekében (a szoveg-
mondatok kapcsolata; témaazonossag)

Mondattani ismeretek a helyesejtés és a helyesirds tanuldsdhoz

Szészerkezettani ismeretek megtanitdsa a raismerés és a megnevezés szintjén

Toldalékolt szavak alaktani elemzése a helyesiras tanuldsa érdekében

Hangtani ismeretek tanitdsa a helyesejtés és a helyesirds tanuldsdhoz

(Zsolnai Jozsef, 1986. 34-35.1.)

ok wN

Harmadik osztdly

ANYANYELVI ISMERETEK TANITASA

1. A szovegre vonatkoz$ ismeretek tanitdsa a szovegkorrigdlds érdekében (fénevesités, névmadsitas,
kihagyés)

2. Mondattani ismeretek tanitasa

3. Szoékincstani, frazeoldgiai €s jelentéstani ismeretek tanitdsa

4. Széfajtani ismeretek tanitdsa

5. Széfajok, szészerkezetek felismertetése a mondatban, az elemzésiikhoz sziikséges ragozastani és

jelzéstani ismeretek nyujtasa

6. Hangtani ismeretek tanitdsa a helyesejtés, a helyesirds tanuldsa, valamint a nyelvjirdsok hangtani
jelenségeinek megértése érdekében
(Zsolnai Jozsef, 1986. 52-55.1.)

Negyedik osztdly

A HELYES NYELVHASZNALAT GYAKORLASA
NYELVTANI ISMERETEK AKTUALIZALTATASAVAL

1. A helyes igeragozds gyakoroltatisa



A névszok helyes toldalékoldsanak gyakoroltatdsa

A mondatrészek (szészerkezetek) nyelvhelyességi normdinak megismertetése és gyakoroltatdsa
A névelSk helyes hasznélatdnak gyakoroltatdsa

A mondatokkal dsszefiiggd nyelvhelyességi normak megismertetése és gyakoroltatdsa

Az Edes Anyanyelviink cim( folyGirat megismertetése és alkalmankénti olvastatdsa

(Zsolnai Jozsef, 1986. 74-75.1.)

ANl

Otodik osztdly

A SZINKRON NYELVSZEMLELET KIALAKITASA JELELMELETI
(SZEMIOTIKAI), JELENTESTANI (SZEMANTIKAI) ES NYELVTANI
ISMERETEK TANITASAVAL

1. Jelelméleti ismeretek tanitdsa
2. Jelentéstani ismeretek tanitdsa: a jel, a jelentés és a denotdtum viszonya
3. Nyelvtani ismeretek tanitisa, rendszerezése, a nyelvi szintek megkiilonboztetése

NEHANY NYELVTORTENETIL, (HANGTORTENETI), VALAMINT
NYELVJARASI ISMERET ES OSSZEFUGGES MEGTANITASA A HANG- ES ALAKTANI
ISMERETEK AKTUALIZALTATASAVAL

1. Anyanyelviink f6bb fejlédéstorténeti korszakainak a bemutatdsa

2. A magyar nyelvjarastipusok néhany jellegzetességének megismertetése a nyelvjarastipusok
Osszehasonlitdsa révén
(Zsolnai Jozsef, 1988. 5-6. 1.)

A felsorolasbdl bizonydra kitiinik, hogy otddik osztidlyban a jelelméleti (szemiotikai) és a
jelentéstani (szemantikai) ismeretek tanitdsa mellett a nyelvtani ismeretek bdvitésére, illetve
rendszerezésére keriil sor. Emellett tovabbi ismereteket szerezhetnek a tanuldk a nyelvtorténettel és a
nyelvjdrdssal kapcsolatban.

Az ismétlés, a rendszerezés tovabb folytatddik majd a hatodik osztalyban is. Ezen az évfolyamon
ugyanis a tananyag kdzéppontjdban a mondat szintje, a nyelvtorténet és a nyelvjdrds all.

Hetedik osztalyban a szovegtan, nyolcadikban pedig a stilisztika tanitdsara keriil sor.

A szinkron nyelvszemlélet kialakitasa

Mit értiink a szinkron nyelvszemléleten?

A nyelvkutaték a nyelv vizsgdlata kozben attdl fiiggGen, hogy a nyelvi tények megjelenésének,
egymdshoz valé viszonydnak melyik aspektusat vizsgéljdk, hdrom szemléletmddot kiilonitenek el
egymastol: a szinkront, a diakront és a pankront.

A nyelv tényeinek, szabdlyainak, jelenségeinek és ezek szerkezeti-formai kapcsolatainak egy
torténelmi iddszakon beliil viszonylag statikus allapotét vizsgédlja és irja le a nyelv szinkrén anyagaval
foglalkozé nyelvtudomany.

A nyelv torténete, a nyelv valtozdsa is vizsgélhatd. Ekkor a kiilonbozd torténelmi idGszakbol
szarmazd nyelvi tények, szabdlyok valtozdsaval, alakuldsdval és ennek a valtozasnak a leirdsaval
foglalkozik a nyelvtuddés. Ebben az esetben a diakrén nyelvszemlélettel van dolgunk. (V6.: Temesi
Mihaly, 1980. 13.1.)



Nézziink a szinkréniara és a diakrénidra is egy-egy példat! Ha a mai vagy a X. szazadi
hang-dllomédny jellemzdit vessziik sorra, akkor mindkét esetben a szinkron szemléletmodot
érvényesitjiik.

Azonban a magyar hangdllomany vizsgalatat ugy is elvégezhetjiik, hogy szdmba vessziik
mindazokat a vdltozdsokat, amelyek a X. szdzadt6l a mai napig bekovetkeztek a magyar
hangéallomanyban. (Kozismert, hogy a tihanyi apatsdg 1055-b6l val6 alapitdlevele magyar szavakat is
tartalmaz. Ilyen példdul az aruk [drok]. Lathatd, hogy az eltelt mintegy 900 év alatt az ajakkerekitéses
a ajakréses és nyiltabb d hangga, a zart u pedig egy fokkal nyiltabb o hangga alakult.) Ez az utébbi
megkozelitési mod a diakrénia korébe tartozik.

»Nyelviink elkiilonitésének [...] egyik alapvetS feltétele, hogy a magyar nyelv rendszere is az
emberi nyelv egyik megjelenési formdja, ezért anyanyelviink kategéridiban, szerkezetes
kapcso-lataiban és e struktirdkat alkot6 jeleiben is egyetemes érvényd torvények érvényesiilnek. A
magyar nyelv tanulmanyozasaval megismert vagy megismerhet§ nyelvi univerzalék anyanyelviink
rendszerének és e rendszert alkotd struktirdnak végtelen véltozatossdga mellett is ugyanazt a mintét
kovetik. A magyar nyelv rendszerére koncentrdlé meghatirozdsok, anyanyelviink sajitossigaira,
mikodési, nyelvhaszndlati torvényeire oriental6dd szemléletmdodunk ilyen Osszefiiggésben lehet
pankron, vagyis minden idSre érvényes — hisz e szemléletmd6d nélkill a magyar nyelv tipoldgiai
nyelvvizsgalati eljarassal torténd kutatdsa aligha valosulhat meg.” (Temesi Mihdly, i.m. 13—-14. 1.)

Nyelvtani ismeretek tanitasa, rendszerezése, a nyelvi szintek megkiilonboztetése

Mint az a tananyagrendszer vdzlatos bemutatdsabdl is kitiinik, anyanyelvi (nyelvtani) ismereteket
masodik osztilytdl kezdve tanitottunk a gyerekeknek. A Miért tanitjiuk az anyanyelvi ismereteket?
kérdésre adott valaszt 6todik osztdlyban is érvényesnek tartjuk.

(Vo.: Tanitdsi program 2. osztdly)

Az 0otodik osztidlyban azonban nagyobb hangsilyt kell tenniink a grammatikai jellegd
ismeretrendszer kialakitdsira. Ezért ebben az évben — néhany kivételtdl eltekintve — nem tanitunk 4j
ismereteket. Helyette a 2—4. osztdlyban kozvetitett ismeretek rendszerezésével foglalkozunk. Ehhez a
rendszerezéshez azonban olyan ij szempontokat kellett keresniink, amelyek részben indokoljik,
részben lehet§vé teszik az ismétlés, a rendszerezés elvégzését mégpedig gy, hogy ne hidnyozzék a
motivacid. Ezek az 4j szempontok a kovetkezdk:

. szempont

Végigvezetjiik a tanuldkat a nyelvi szinteken. Koztudott, hogy a nyelvi kommunikécié soridn
szoveget alkotunk. A szdvegek mondatokbol, a mondatok pedig szdszerkezetekbdl és szavakbol dllnak.
A szavak szotovekre €s toldalékokra bonthaték, s ezeknek a beszédhangok az épit6kovei. Tehat mire
elériink a szoveghez, kiilonb6zd szinteken (nyelvi szinteken) kell dthaladnunk.

Ezek a nyelvi szintek a kdvetkezdk:

a) fonémaszint (pl: vet — vét);

b) morfémaszint (pl: hiz/as/dg/ban);

¢) lexémaszint (pl.: olvas, olvasd, olvasas);

d) szintagmaszint (pl.: a szomszédnak a hiza);

e) mondatszint;

f) szovegszint.

Otodik osztilyban egyediil a szovegtannal nem foglalkozunk. Erre hetedik osztdlyban keriil sor.

2. szempont

Ez a szempontunk stratégiai jellegd. A rendszerezés érdekében megtanitjuk tanuldinkat a
meghatdrozas és a felosztds készitésének metodikdjara. E tudasuk birtokdban sziikségtelennek tartjuk a
kiilonbdz8, nyelvtannal kapcsolatos felosztdsok és meghatdrozdsok memorizalasat. Helyette a
nyelvtannal kapcsolatos felosztasok és meghatdrozasok készitésére, alkotdsdra tehetjiik a hangsulyt.



Mit értiink felosztdson?

A felosztas mindig egy halmaz tagjainak a szdmbavétele valamilyen szempont alapjan. A halmaz a
felosztando, a felosztds szempontja a felosztds alapja. Példaul, ha a magdnhangzok fogalma a
felosztandd, akkor a felosztds legaldbb harom szempontb6l (hdrom felosztdsi alap szerint) is
elvégezhetd.

a)
Magénhangzok
| [
I
magas mély
b)
Magéanhangzok
| |
I I
zirt félig nyilt nyilt
c)
Maganhangzok

ajakréses

ajakkerekitéses

Az a) esetben a nyelv vizszintes mozgéasa, a b) esetben a nyelv fiiggéleges mozgasa, c) esetben
pedig az ajak formdja volt a felosztds alapja.

Azt javasoljuk, hogy a felosztds mint mtivelet megtanitdsa kezdetén ne a nyelvtani kategdriakbol
induljunk ki. Ilyen felosztanddkat keressiink: butor, jarmd stb. LehetSleg minél tobb szempontbol
végeztessiink felosztast. A biutor feloszthaté a funkciéja, de az anyaga szempontjabdl is. A tanités
menete ez lehet:

Ha ezt a sz6t mondom, hogy biitor, akkor neked ez juthat eszedbe: szék, asztal, szekrény stb. Ebben

az esetben mit is csindltal? Felosztdst végeztél. A biitor volt a felosztandd. A szék, az asztal és a

szekrény voltak a felosztas tagjai.

Mintezt igy (is) lehet dbrazolni:

blitOtl

A felosztés sordn mindig meg kell hatarozni a felosztas szempontjat (a felosztas alapjat) is.

e

Mi volt az el6z6 példankban a felosztds alapja?
A felosztand6 legyen a biitor; a felosztas alapja pedig az anyaga.

butor

anyaga szerint



A felosztés tagjai maguk is lehetnek felosztandok.
Végezd el az alabbi felosztast!

bﬁtox‘
| haszndlat szerint

hasznalat ‘

| L e mhal | |

Mit értiink meghatdrozdson (definicion)?

A meghatdrozds vagy definicidé mindig a mi az? kérdésre vélaszol, és két elembdl all: a
legko-zelebbi nemfogalombdl (genus proximum) és a megkiilonboztetd jegyekbdl (differentia
specifica). A meghatdrozds megtanitisira az aldbbi algoritmust javasoljuk.

Mi a csillag? Mi a Nap? Mi a felkidltojel? Vilaszoljunk a kérdésekre iigy, hogy alkossunk

definiciot!

1. Mi a csillag?

a) Az elsd lépés, hogy a csillagot egy nagyobb halmazba soroljuk, egy nagyobb terjedelmii fogalom

ald. Azt mondhatjuk, hogy a csillag égitest. Igen dm, de a bolygé is égitest. Ezt igy rajzolhatjuk
le:

Egitest

. bolygé

b) A mdsodik lépés, hogy megtaldljuk azt vagy azokat a jegyeket, amelyek megkiilonboztetik a
csillagot a bolygotol. Tudjuk, hogy a csillagnak van sajdt fénye, a bolygénak pedig nincs.
c) A harmadik lépés, hogy mindezt nyelvi formdba ontsiik:
A csillag olyan égitest, amely sajdt fénnyel rendelkezik.
A csillag sajdt féennyel rendelkezd égitest.
A csillag égitest. Sajdt fénnyel rendelkezik.
2. Mia Nap?
a) Sorold a Nap fogalmdt egy nagyobb terjedelmii fogalom ald!
bolygé, csillag, égitest
b) Sorold fel, hogy mi kiilonbdzteti meg a Napot az dsszes tobbi csillagtol!
c) Ird le a definiciét tobb nyelvi formdban is!
3. Mi a felkidltojel?
a) Egészitsd ki a meghatdrozdst! Vdlassz az aldbbi lehetdségek koziil!
— Nagyobb terjedelmii fogalom: mondat, irdsjel, mondatkozi irdsjel, mondatvégi irdsjel.
— Megkiilonboztetd jegyek: kérdd mondat utdn dll, kijelentd mondat utdn dll, felkidlto mondat
utdn dll, felszolito mondat utdn dll, 6hajto mondat utdn dll.




Definicié: A felkidltojel olyan

amely a ,

mondatot zdrja le.

b) Alakitsd dt egyszerii mondattd az eldzd definiciot!

3.szempont

Az el6z8 két 1) szempont (a nyelvi szintek metaszinten torténd elsajétittatdsa, illetve a felosztasok
€s a meghatarozasok készittetése) mellett fel kivanjuk hivni a figyelmet egy, a kisiskolas korban is
alkalmazott, és most, az Otddik osztilyban is fontosnak tartott szempontra. Ez a nyelv
metafunk-ciGjdval fiigg 6ssze. Ugy gondoljuk, hogy a grammatikai ismeretek prébakove:

a) anyelvhasznalati képességek (a helyesiras, a szovegalkotds stb.) fejlettsége;

b) a grammatikai emlékezGképesség fejlettsége;

c) avaldsdgos nyelvészeti kommunikaciéban val6 szakszerd részvétel.

Ez utébbin az értendd, hogy valaki képes valakit vagy valakiket alldspontjarél meggydzni vagy
masok érvelése alapjan éallaspontjat megvaltoztatni. Ek6zben természetesen szoveget (szakszoveget)
hoz létre, és szoveget (szakszoveget) ért meg.

A fenti szempont érvényesitése érdekében javasoljuk, hogy id6rdl iddre iktassunk be olyan
feladatokat, melyek megolddsakor a gyerekeknek maguknak kell szakszoveget alkotniuk, illetve
megértenilik. Ezt a célt szolgdljdk az elemzést kivand feladatok a tankdnyvben és a
feladatgytj-teményben. Ezeknek a feladatoknak a megoldasa kdzben ne elégedjiink meg a szé szintif
megoldassal, még akkor se, ha a megoldds egyébként pontos. Tudatositsuk a gyerekekben, hogy
mondanival6jukat szoveggé kell szerkeszteniiik.

Szintén a szakmai kommunikacié gyakoroltatasat teszik lehet6vé azok a feladatok, melyek soran
valamirdl érvekkel is aldtdmasztott dllaspontot kell kifejtenie a beszélonek valaki szdmdra.

Jelelméleti (szemiotikai) ismeretek tanitasa

Mi a szemiotika?

A szemiotikdval kapcsolatos ismereteknek még vézlatos felsoroldsdra sem véllalkozhatunk. Itt
csupan néhany, az 6tddik osztilyos tananyag tanitisdhoz nélkiilozhetetlen ismeretet adunk kozre
elsGsorban a szemiotika elSfutdranak tekinthetS C. S. Peirce és C. W. Morris munkéja alapjan.

(= A jel tudomdnya. Szerk.: Hordnyi Ozséb, Szépe Gyorgy. 1975. 19-41., ill. 43-92.1.)

A szemiotika altalanos jelelmélet, a jelekkel és jelrendszerekkel, ezek 6sszevetésével foglalkozd, a
tarsadalomtudomény korébe tartoz6 interdiszciplina.

»Az ember jelhaszndld, s6t a legf6bb jelhaszndlé lény, és alighanem ebbdl kovetkezGen a
legbonyolultabb és legkidolgozottabb jeleket haszndl6 1ény is, mert az emberi beszédhez, az irdshoz, a
vizudlis jelek szovevényéhez, a miivészethez, a bonyolult kisérleti eszkozokhoz foghatdt mads
jelhaszndlé 1ények, az dllatok nem tudnak felmutatni. De a tudomény is elvalaszthatatlan kapcsolatban
all a jelekkel: egyrészt jeleket ad az embereknek, mésrészt pedig maga is jelrendszerekben Olt testet.
Vagyis tulajdonképpen az emberi kultira egésze jelekbdl €s jelrendszerekbdl tevédik ossze — a jelek, a
jelold rendszerek és mindaz, ami ide sorolhatd, éppen jeltermészetiik miatt is Onall6 kutatds anyagét
szolgaljdk.” (A jel tudomdnya. Szerk. Horanyi Ozséb, Szépe Gyorgy. 1975. 9. 1)

Jelnek nevezhetiink mindent, ami valaki vagy valami szdméra magéan a jelen tili dologra utal. Ezt
az utaldsi folyamatot nevezi C. W. Morris szemiozisnak. Szerinte a szemidzisnak harom Osszetev§je
van: a jelold (ami jelként funkciondl), a deszigndtum (amire a jel utal) és az interpretdns (aki szaméra a
jelold jelként funkciondl). E harom 6sszetevs nem kiilon-kiilon jelenik meg, nem kiilon-kiilon jellemzi
a jelolési folyamatot, hanem egyszerre, vagyis ugyanannak a dolognak — mdarmint a jel6lési



folyamatnak — a kiilonb6z§ aspektusa. Kicsit leegyszerdsitve: valami csak akkor funkcional jelként, ha
van valaki, aki jelként értelmezi azt, vagyis a jelhez deszigndtumot tud rendelni.

A jel éppen attdl jel, hogy rendelkezik deszignidtummal. Azonban ez nem azt jelenti, hogy a jel
minden esetben létez§ targyra utal. A boszorkdny sz6 — eltekintve a ,n§’ értelemben valé pejorativ
haszndlattél — nem utal konkrét 1étezére. Ennek ellenére van deszigndtuma, van a boszorkdny jelnek
targya. Azonban nincs denotdtuma.

A jel konkrét, 1étezdre is utalhat. Ha ilyenre utal, akkor a jel targyét denotdtumnak nevezziik. Végsd
soron igy is fogalmazhatunk: minden jelnek van deszignidtuma (a jel tirgya), de nem minden jelnek
van denotituma.

A jelek tipizdlhatok. Az egyik legnagyobb hatasu tipoldgia C. S. Peirce nevéhez fizédik. Peirce a
jeleket harom trichotémia (haromra osztas) figyelembevételével sorolja fel.

Az elsd felosztds alapjaaz, hogy ajel mindség-e, ténylegesen fenndll-e vagy altaldnos
torvény-e? Ennek értelmében beszEliink: mindségjelrdl (példaul a fehér szin), egyszeri jelr6l (példaul
az MTA épiiletének rajza) és torvényjelrdl (példaul az asztal altalanositott abrdzoldsa). Az egyszeri
jelek mindig megtestesiilt minGségjelekbsl dllnak. Az egyszeri jelek és a torvényjelek egymaés
hasonmasaiként értelmezhetSk. (Egy altalanositott dbra hasonmadsa a konkrét dbranak és viszont.)

A méasodik felosztds alapjaaz, hogy a jelnek milyen a kapcsolata, milyen a viszonya a
targyhoz. Ebbdl a szempontbdl a jel lehet ikon, index vagy szimbolum.

Az ikon olyan jel, amely a tdrgydra a sajét jellemzGivel utal: hasonlit a targyéra, és annak jeleként
szokas haszndlni. Ikon a fénykép, a karikattira, de ikon a metafora is.

Az index nem a hasonldsdg alapjan utal a targyara, hanem dinamikus kapcsolatban 4ll vele. Oly
médon utal a targyéra, hogy az a targy valban hatédst gyakorol rd. Altaliban az index része az éltala
jelolt targyanak, vagy ok-okozati Osszefiiggés 4ll fenn a jel és a targya kozott. Példaul a szélkakas
mozgésa a szél, a 1z a betegség, a fiist a tiiz jele.

Az indexet harom tulajdonsédga alapjan lehet megkiilonboztetni a jelek tobbi tipusaitdl:

a) nincs hasonldésdg a jel és targya kozott;

b) az indexek egyedi, egyszeri, itt és most dolgokra utalnak;

c) vak kényszerrel irdnyitjdk a figyelmet a targyukra.

Az index miikodése nem a hasonldsdgra épitd tarsitastdl, hanem az Osszefiiggésre alapozott értelmi
miveletektdl fiigg.

A szimbélum olyan jel, amelyet elsdsorban az a tény tesz jellé, hogy jelként haszndljak és értik
meg, fliggetleniil attdl, hogy természetes-e vagy konvenciondlis ez a szokas, tekintet nélkiil tehat
azokra az inditéokokra, melyek eredetileg szabalyoztdk a kivéalasztast.

Igaz, C. S. Peirce nem hasznélta a kevert tipusii jel kifejezést. Ennek ellenére konnyd belétni, hogy
csak ritkdn és nehezen taldlunk tiszta ikont, indexet és szimbdlumot. A jelek rendszerint keverednek
egymadssal, s legfeljebb a domindns jelet nevezziikk meg akkor, amikor mindsitjiik a jelet a tipolégia
alapjan.

Eddig a jelek tipusait két szempontbdl irtuk le. A harmadik felosztdas alapjaaz, hogy
az értelmezd hogy fogja fel a jelet: lehetSség, tény vagy érvelés jeleként. Ebbdl a szempontbdl a jel
lehet réma, tétel vagy argumentum.

A réma a lehetGség jele az értelmezlje szdmdra. Képzeljik el a kovetkezd helyzetet! Az
allatkertben a majmok ketrece el6tt dllunk egy barati tarsasdggal. A majmok élénkek, vihancolnak.
Csak az egyik gubbaszt a sarokban. Ha kozolni akarjuk a tobbiekkel, hogy az a majom, amelyik a
sarokban iil, és nem vesz részt a tobbiekkel a jatékban, szerintiink azért nem jatszik, mert beteg, akkor
tobb megoldas koziil is vdlaszthatunk. Az egyik lehetGség, ha rdmutatunk a kérdéses majomra, és azt
mondjuk: Beteg. Ebbdl a kozlésbdl most hagyjuk el a Beteg mondatot. Marad a rdmutatds. Ez a
ramutatds kikényszeriti a cimzettbSl, hogy a majom felé forduljon. Ezért ez a jel index. Ugyanakkor
réma is, mivel eddig csupdn a lehetdségig jutottunk el, illetve ez a rdmutatds, ez a réma mint jel
helyettesit valamit, azt amir§l kés6bb majd informéciét is nydjtunk kommunikald partneriinknek.



Tehat a réma tipusu jelnek helyettesit§ szerepe is van. Példank esetében a ketrec sarkaban gubbaszt6
majmot helyettesiti (nem a majom sz6t) a rdmutatas.

A tétel olyan jel, amely az értelmezd szdmédra a tényleges, valddi felhaszndlds jele. A
majompéldaval élve: A rdmutatds (tehat a réma tipusud jel) és a Beteg mondat egyiitt alkotja a tétel
tipusu jelet. Kovetkezésképpen a réfel mindig tartalmaz egy rémdit is.

Végiil az argumentum olyan jel, amely egy premisszab6l és konklizidbdl all, az értelmezdje
szamdra pedig a targyra az a torvény, hogy minden ilyen premisszabdl ilyen konklizid
megfo-galmazasa igaz.

C. S. Peirce a jelek harom trichotoémidja szerinti felosztast tovabbi tiz osztilyba sorolta.

1. rématikus, ikonikus, minGségjel
(pl.: a voros szin érzése)

2. rématikus, ikonikus, egyszeri jel
(pl.: egyedi ara)

3. rématikus, index jellegt, egyszeri jel
(pl.: egy spontan kidltas)

4. tétel, index jellegt, egyszeri jel
(pl.: a szélkakas)

5. rématikus, ikonikus, térvényjel
(pL.: egy abra)

6. rématikus, index jellegt, torvényjel
(pl.: egy mutat névmas)

7. tétel, index jellegd, torvényjel
(pl.: utcai kialtas)

8. rématikus, szimb6lum, térvényjel
(pl.: egy koznév)

9. tétel jellegt, szimbolikus, torvényjel

10. tétel, index jellegd, egyszeri jel

Mit tanitunk a szemiotikdbol?

A jelek tipoldgidjanak masodik trichotomidjat, az ikonikus, az index jellegd és a szimbolikus jelek
felismerését és megnevezését. E felismerés és megnevezés gyakorldsa kdzben a fenti jelek kdrében egy
jelelméleti elemzG képességet is szeretnénk kialakitani.

Az ikon, az index és a szimbolum megnevezése mellett megismertetjiik tanuldinkat a szaknyelvek
jelrendszerével is.

Miért tanitjuk a szemiotikdt?

Erre a kérdésre két valaszt is adunk. Az elsd vdlaszunk 1ényegileg a Mi a szemiotika? cim alatt
megtaldlhat6. Abban Hordnyi Ozsébet és Szépe Gyorgyot idézve az emberrél mint legfébb
jelhasznalérél irtunk. Az embert szdmtalan jel, szamtalan jelrendszer veszi koriil. Ugy gondoljuk,
kotelességiink, hogy tanitvanyainkat bevezessiik a jelek vildgdba azért, hogy ,.feliilr6l tudjdk nézni” a
jelrendszereket, azaz tudjanak eligazodni metaszinten is a jelek vildgdban.

A mdsodik vdlaszunk ennél kissé praktikusabb. A metafordk elemeztetése kozben mar kisiskolds
korban is a hasonlosdg keresése, az ikonikus kép megfejtése 4ll a verselemzés kozéppontjdban. Persze
sz6 sincs arrdl, hogy a gyerekek tudjak, hogy az elemzés kozben ikonikus képeket (jeleket) fejtenek
meg. Azonban semmi sem indokolja, hogy 5-8. osztilyban ne lehetne a metafordt a
termino-l6giahaszndlat szintjén is ikonikus jelként felfogni, a metaforat mint ikonikus jelet szemiotikai
szempontbdl is értelmezni.



Hogyan tanitjuk az ikon, az index és a szimbolum megkiilonboztetését?

A tanités két szakaszban torténhet.

a) Az elsd szakaszban a gyerekek azt tanulhatjdk meg, hogy a jelolési folyamatban mindig van egy
jel, ez érzékszerveinkkel felfoghatd; a jel onmagén kiviili dologra, a jeloltre utal, illetve a jel attdl valik
jellé, hogy vannak valakik, akik akként hasznaljak.

b) A mdsodik szakaszban az ikon, az index és a szimbolum terminusok bevezetésére és a kiilonb6zd
tipusu jeleknek a masodik trichotdmia szerinti elemeztetésére keriil sor.

Hangsilyozzuk: nem az ikon, az index és a szimbdlum definitérikus tuddsanak megalapozisa a
tanitds célja, hanem egy elemzdképesség kialakitidsa. Egy olyan elemzdképességé, amely birtokdban a
gyerekek viszonylag biztonsigosan el tudnak igazodni a jelek vildgaban. Ebbél persze az is
kovetkezik, hogy elemeztetés kozben elSfordulhatnak téves, hibas vélekedések is egy-egy jel
hovatartozasat illetGen.

Hogyan tanitjuk a szaknyelvek jelrendszerének megismerését?

a) A tudomany jelei — igy a szaknyelveké is — elsGsorban szimbolikusak. (EltérGen a mtvészet
jelrendszerétSl, amely inkdbb ikonikus.) A fanitds elsé szakaszdban erre a torvényszerdségre kell
felhivni a gyerekek figyelmét.

A tankonyvben szerepl§ feladatok természetesen tetszés szerint bgvithetdk.

b) A madsodik szakaszra a kiilonboz$ tantdrgyak tanuldsdval parhuzamosan, az osztalyban tanito
pedagdgusok kézremiikddésével keriilhet sor.

Annak a tanitdsi stratégidnak a megvaldsitdsardl van sz6, miszerint egyes szaktargyak jeleit és
jelrendszereit az egyes jelek bevezetésekor a szaktanar szemiotikai (€s nem csupan jelentéstani)
szempontbdl elemezteti.

Ennek persze feltétele, hogy ne csak a magyartandr, de a tobbi tudomdnyig képvisel§je is
rendelkezzen szemiotikai ismeretekkel és elemzéképességgel, illetve az, hogy hajlandésdgot mutasson
a magyartanarral val6 koopericidra.

Az egyes tanulétipusok és a veliik valo bandsmod

a~

€ Az elsé csoportba azok a gyerekek keriilnek, akik 6tddik osztadlyban még nem képesek megbirkézni
a szemiotikai feladatokkal, szdmukra ezek a feladatok valamilyen okndl fogva (gyenge olvasasi,
frastechnikai vagy egyéb — példdul gondolkodédsi — képességben vald szélsGséges lemaradds)
nehéznek bizonyulnak. Azt javasoljuk, 6k halasszdk a hatodik osztdlyra a szemiotikdval
kap-csolatos tanulmanyaikat. A felszabadulé id6t hatrdnyaik megsziintetésére (olvasas-, irés-,
helyesiras-gyakorldsra) hasznéljik fel.

€ A masik csoportba tartoznak a viszonylag fejlett olvasdstechnikdval, {rastechnikdval, helyesirasi

képességgel rendelkezd gyerekek, illetve akiknek — ha a fenti képességek valamelyikében

lemaradtak is — fejlett a nyelvészeti elemzdképességiik.

Jelentéstani (szemantikai) ismeretek tanitasa

Mi a jelentéstan?

A szemantika nyelvészeti diszciplina, amely a kiilénb6z§ nyelvi szinteken megjelend nyelvi jelek
jelentését vizsgalja.

Van a jelentéstannak egy sziikebb értelmezése is, eszerint annyi, mint széjelentés. Otodik
osztalyban elsGsorban a szdjelentéssel foglalkozunk.



Mi a jelentés?

A jelentés meghatarozdsa nem konnyd, mivel a Mi a jelentés? kérdésre a jelentéstannal foglalkozé
nyelvészek sem vélaszolnak egyformédn. A jelentéstan korébdl az alak és a jelentés viszonyat
elemezziik 6todik osztalyban, ezért Karoly Sandor jelentésfelfogasat tartjuk szem elStt. (Karoly
Séandor, 1970. 42-94. 1.) Kéroly Sandor igy definidlja a jelentést:

»~A jelentés a jel (vagy jelkapcsolat) haszndlati ért€ke (funkcidja), amely a hasznalok
kisebb-nagyobb csoportja szdmdra absztrahdlds utjan elSirja (megszabja) a jel (jelkapcsolat)
vonatkozdsit a valésdg megfeleld részletéhez, ennek a valdsdgnak a vonatkoz4sat a jelek haszndl6ihoz,
a beszédszituacidhoz s altaldban mas jelek haszndlatdhoz, s e vonatkozdsoknak megfelelen a jel
(jelkapcsolat) hozzdilleszkedhet8ségét mds jelekhez a beszéd kisebb és nagyobb egységében és a
beszédbeli szerepben helyettesithetGségét mds jelekkel (vagy jelkapcsolatokkal).” (Karoly Sandor, i.m.
43.1.)

A fenti komplex jelentésdefinicié tudomasulvétele mellett forditsuk figyelmiinket a sz6 jelentésére,
azon beliil is elsGsorban a lexikoldgiai jelentésre! (Lexikoldgiai jelentGsen kiviil 1étezik még denotativ,
szintaktikai, pragmatikus, m{ifaji és nyelvrétegbeli jelentés is.)

A legtobb szénak nem egyetlen jelentése van. Az un. alapjelentés mellett mellékjelentések is
taldlhatok. Példaként nézziik meg a baba sz6 jelentéskorét!

ba?a
i I
szcrnFly t.-irgF,-
! | : |
g fc]nﬁtt emberhez emberhez
. T
T | hasonlo hasonldé
nd férfi
I I
Jatek munkaeszkiiz
(prébababa)
I i i i I
(kuglibaba) (faldbaba) {zsup) A hajdkiitél Egvszind fonalbél
kikiitésére tekert hossziikas kis
szolgdld henger gombolyag

A baba szbalaknak 10 jelentését kiilonitettiik el.

Nézziik ezt a két szdalakot: fel, fol!

Tudjuk, hogy mindkét alaknak ugyanaz a jelentése.

Az alakok és a jelentések mennyiségi Osszefiiggéseit Vo.: Kéroly Sandor, i.m. 78. 1.

Mit tanitunk a szemantikdbol?

Szeretnénk, ha a tanuldkban kialakulna egy kép arrdl, hogy mi a szdjelentés. E szandékunk mellett
meg kivanjuk tanitani szdmukra legaldbb a matrixtdblazat 1., 2., 3. és 7. ,,ablakdba” tartozo tipusokat.
Pontosabban fogalmazva: szeretnénk, ha megtanulndk a szavaknak az alak és a jelentés mennyiségi
Osszefliggéseibdl szarmazo elemzésének a metodikdjat.

Jelentés Egy jelentés Tobb




(monoszémia) Osszefliggd Osszefliggéstelen
Alak (poliszémia) (heteroszémia)
jelentés
egy alak 1. Egyjelentési 2. Tobbjelentést 3. Azonos alakud
(mononimia) (poliszémia) (homonimia)
fényképezdgép korte ar' ar’
tobb hasonld 4. Alakvaltozatok Jelentés 6. Jelentés-
alak megoszlas elkiilonités
(polinimia)
fel, fol csekély, sekély csillog, sajog
tobb kiilénbozd 7. Rokon értelmi 8. Mez80ssze- 9. Osszefiiggéstelen
alak fuggések szavak
(heteronimia) (szinonima)
eb, kutya erds, gyenge 16, asztal

Miért tanitjuk a jelentéstant?

A kérdésre harom pontban tudunk véalaszolni. El§szor is azért tanitjuk a jelentéstant, mert ezzel a
diszciplindval is alakithat6 a tanuldk szinkrén és diakrén jellegli nyelvszemlélete. Masodszor azért,
mert ugy Vvéljik, hogy a nyelvhaszndlat sordn (kiilonos tekintettel a szébeli és az irasbeli
szovegalkotdsra) kamatozddik a tanuldk jelentéstani felkésziiltsége. Végiil a harmadik okunk: hetedik
osztdlyban a nyelvi szintek csicsirdl, a szovegrdl kozvetitiink ismereteket a gyerekek szdmaéra.
Marpedig a jelentéstani (szemantikai) koherencia tanuldsanak eldfeltétele némi szemantikai ismeret
birtokl4sa.

Hogyan tanitjuk a szojelentéstant?

A tanitdsnak négy szakaszit képzeljiik el. Ezek a kovetkezdk:

a) Az els6 szakaszban 4ltaldban a szdjel jelentésérdl esik sz6. A gyerekek megtanulhatjdk, hogy
egyrészt a jelentés értelmezése nem egységes, masrészt, hogy a valdésdgnak az a darabja, amelyikre a
sz6jel utal, nem egyenld a jelentéssel.

b) A masodik szakaszban az alak és a jelentés mennyiségi viszonya alapjdn a kilenc tipust
felsorakoztaté mddszert érthetik meg a gyerekek. Hangsilyozzuk, a mddszert kell elsajatittatni a
tanuldkkal, nem pedig a kilenc tipust kell ,,felmondaniuk”.

¢) A harmadik szakaszban az egyjelentésd, a tobbjelentésd, az azonos alakd és a rokon értelmd
(szinonima) szavak elkiilonitésére, elemzésére keriil sor.

d) A negyedik szakasz mdr a szébeli szabdlyalkotds és a fogalmazds tanuldsdhoz kapcsolddik.
Javasoljuk, hogy az egyes szovegek korrigaldsa kozben haszndlja a pedagégus az egyjelentésii, a
tobbjelentésii, az. azonos alaki, a szinonima terminusokat, és haszndltassa azokat a gyerekekkel is
annak érdekében, hogy szovegalkotds sordn mindig a megfelel§ sz6t valasszdk a tanuldk.

A tanuldsirdnyitds legfontosabb normdja, hogy a fenti terminusok definicicit nem kell a
gyerekeknek memorizdlniuk.



Néhany nyelvtorténeti (hangtorténeti), valamint nyelvjarasi
ismeret és Osszefiiggés megtanitasa a hang- és alaktani ismeretek

aktualizaltatasaval

Mind a nyelvtorténettel, mind pedig a nyelvjardssal kapcsolatos ismeretek és tevékenységek a
diakréon szemlélet kialakitasat szolgaljak. A diakron szemlélet a mai nyelvallapot megértését is
szolgdlja. E mellett attitidot befolydsolé szerepe is van. Azt gondoljuk, ha tanitvdnyaink tobb
ismeretet szereznek a nyelvtorténetr§l és a nyelvjarasrél, nem csupdn a nyelvszemléletiik fejlédik,
hanem az elmult nyelvallapotot tiikrozd szovegeket is képesek lesznek elolvasni, illetve nem alakul ki
tarsaikkal szemben ellenérzésiik csak azért, mert a tarsuk torténetesen valamelyik dialektusban beszél.

A nyelvtorténettel és a nyelvjarassal kapcsolatos ismeretek tanitdsa részben kontinuitdst biztosit,
részben pedig el6készit. Kontinuitdst jelent, hisz tanuldéink kisiskoldskorban is tanultak a fenti
diszciplindkrél. Az elSkészitG, megalapozé szerepen pedig az értendS, hogy a nyelvtorténet és a
nyelvjardsok szisztematikus feldolgozasara majd hatodik osztalyban keriil sor, 6todik osztdlyban ehhez
a tanulashoz nyujtunk nyelvi példakat.

Hogyan tanitjuk a nyelvtorténetet és a nyelvjdrdsokat otodik osztdlyban?

A tanitisnak nem célja, hogy a gyerekek a tankonyvi szovegekben 1évé informacidkat
(szovegrészeket) memorizaljak. A tanitds legfSbb ,,szintere” az olvasds. Ebbdl persze az is kovetkezik,
hogy a tanitas feltétele a biztonsagos olvasasi képesség.

A tanitdsi folyamatot részletezve az aldbbiakat javasoljuk:

1. Olvassak el a tanul6k néman a szamukra kijelolt szovegrészt.
2. a) Szervezzen a pedagdgus un. kiscsoportos kommunikécidt a széveg (-részlet) témdja alapjan. (A
kiscsoportos kommunikéciot 5-6 tanuld részvételével lehet megszervezni. A beszélgetés, vita soran

a pedagbdgus egyenrangl tagja a csoportnak. Koételez6 minden tag szdmdra a tématartds, az

illemtudé magatartas, tehat a kommunikaciés normék betartdsa.)

Es/vagy:

2. b) Készitsen a pedagdgus olyan feladatsorokat, kérdéssorokat, amelyek a néma, értG olvasdst
ellendrzik, s amelyekre a gyerekeknek irasban kell valaszolniuk!

Es/vagy:

2. ¢) Bizza meg a pedagégus a gyerekeket rovid eldadds megtartasaval. A hallgatésiag olyan
tanulokbdl alljon, akik a kérdéses szoveget nem ismerik.

Es/vagy:

2. d) Késziiljenek fel a gyerekek a felolvasasra!

A feladatok szdmat a fenti minta alapjan barki szaporithatja.

Az egyes tanulotipusok és a veliik valé bandsmod

€ Az elsé csoport biztonsdgosan olvas, gyorsan halad elSre a nyelvészet tanuldsaban is. Veliik kell
olvastatni a nyelvtorténeti és a nyelvjardssal Osszefiiggd szovegeket, s veliik kell végeztetni a
szovegekkel kapcsolatos feladatokat is.

& A misik csoportba tartozé tanuldk egyelSre lassan, tobb-kevesebb hibaval olvasnak. Oket ne
terheljiilk a nyelvtorténeti és a nyelvjarassal kapcsolatos szovegekkel. Ehelyett a hatranyukat
igyekezziink ,,ledolgozni”.



A nyelv apolasa, a nyelvészeti ismeretek terjesztése

A tankonyv harmadik fejezetében az anyanyelvvel, a nyelvészettel kapcsolatos onmiiveléshez
sziikséges informdciokat kozvetitjiik a gyerekeknek. Ezeket az informdcidkat négy csoportba lehet
sorolni:

1. Ismerkedés néhdny nyelvészettel kapcsolatos kdnyvvel.
2. Ismerkedés az Edes Anyanyelviink és a Magyar Nyelvér cimi folyéiratokkal.
3. Ismerkedés a televizi6 és a rddié nyelvi misoraival.

Hogyan tanitjuk?

A nyelvészettel foglalkozé konyvek, folyoiratok megismerése azonos médon torténik.

1. Olvassak el a gyerekek a tankdnyvben szerepl$ fejezetet.

2. A pedagbgus szervezze meg, hogy a gyerekeknek lehetdségiik legyen a felsorolt konyvek (és az
id6kozben megjelend dj konyvek) és folydiratok rendszeres olvasasara.

3. A pedagbégus id6rdl idSre szervezzen konyvismertetS, konyvrészletet megbeszéld, értelmezd,
cikkismertetd, felolvasd, magyardzo, eléadd, a kérdezés lehetGségét biztositd orarészleteket.
A radio és a televizid nyelvi miisorainak rendszeres figyelemmel kisérése érdekében az alabbiakat

javasoljuk.

1. A gyerekek — a pedagégus irdnyitasaval — rendszeresen keressenek nyelvi miisorokat a Rddio- és
Televizioujsdgban!

2. A pedagbgus és/vagy a gyerekek rogzitsék a radié (és ha erre méd van, a televizid) miisorat, majd a
mdsort kozosen hallgassdk (nézzék) meg, és elemezzék.

3. Ha a 2. pontban megfogalmazott tevékenységre nincs is lehet8ség, a pedagdgus a meghallgatisra
(megnézésre) javasolt miisort mindenképpen elemeztesse a tanuldkkal.

A tanitando, illetve a gyakorlandé ismeretek jegyzéke

1. Terminusok

Jelelmélet
denotdtum, ikon, index, jel, jelolt, szimbolum

Jelentéstan
alak, azonos alakd, egyjelentési, jelentés, rokon értelm(, szinonima, tobbjelentésid

Beszédhang
a nyelv fiiggdleges mozgdsa, a nyelv vizszintes mozgdsa, félig nyilt magidnhangzd, hangrend,
hasonulés, képzésmdd, magénhangz6, magas hangrend, magas maganhangz6, méassalhangzd, mély
hangrend, mély maganhangzd, nyilt maganhangzok, Osszeolvadds, pergd hangok, réshangok,
részleges hasonulds, teljes hasonulds, vegyes hangrend, zdrhangok, zdr-rés hangok, zart
maganhangzo, zongés, zongétlen

Szo6fajok



allatnév, dltaldnos névmds, birtokos névmds, fokozas, folyoGiratcim, foldrajzi név, fénév, fénévi
igenév, hatdrozo6i igenév, hatdrozdszd, hatdrozott néveld, hatdrozatlan néveld, hatdrozott névmds,
hatdrozott szdmnév, hatdrozatlan szdmnév, ige, igekotd, igenév, intézménynév, kérdd névmais,
kolcsonds névmds, kdnyveim, kot6szo, kdoznév, melléknév, melléknévi igenév, moédositdszd, mutatd
névmds, néveld, névszd, névmads, névutd, sorszamnév, személyes névmads, személynév, t6szdmnév,
tulajdonnév, tulajdonnévbdl képzett melléknév, visszahaté névmas, vonatkoz6 névmas

Szbelemek

alanyi személyrag, birtokjel, birtokos személyjel, a birtokos jelzé ragja, a felszolité mod jele, a

feltételes mod jele, hatdrozorag, igeképzd, jel, képzS, a miilt idd jele, névszoképzd, rag, szotd,

tdrgyas személyrag, targyrag, toldalék, a tobbes szam jele

Szo6szerkezetek — mondatrészek

alany, allitméany, alanyi rész, éllapothatdrozé, allitmanyi rész, birtokos jelzs, birtokos jelzGs
szerkezet, értelmezd, eszkozhatirozo, hatrozo, hatarozds szerkezet, helyhatdrozo, idShatirozo,
jelz8s szerkezet, meghatdrozo tag, meghatdrozott tag, mennyiségjelz8s szerkezet, mennyiségjelzd,
mindségjelzds szerkezet, médhatarozd, mindségjelzd, szodsszetétel, targy, targyas szerkezet

2. Tények meghatdrozdsok

a)

b)

A beszédhanggal kapcsolatban

A magyar hangok csoportosithaték. A magyar hangok egyik csoportjdba a magdnhangzdk, a
masikba a massalhangzdk tartoznak.

A maganhangzok is csoportosithatok.

A maganhangzdk csoportositisanak egyik szempontja a nyelv vizszintes mozgasa.

A magédnhangzok csoportositdsdnak masik szempontja a nyelv fiiggdleges mozgdsa.

A maginhangzok lehetnek magasak és mélyek.

A magédnhangzdk lehetnek nyiltak, félig zartak és zartak.

A massalhangzok is csoportosithatok.

A massalhangzok egyik csoportositasi szempontja a képzés moddja. Ez alapjan beszéliink
zérhangokrdl, pergd hangokrol, réshangokrol és zar-rés hangokrol.

A madssalhangzdék csoportositdsdnak madsik szempontja a zongésség. Eszerint a mdéssalhangzok
lehetnek zongések és zongétlenek.

A massalhangzék a szavakban egymas mellé keriilve hathatnak egymasra.

A massalhangz6k egymadsra hatdsanak két tipusa az 6sszeolvadas €s a hasonulas.

Az 0sszeolvadds sordn a két egymds mellé keriilt massalhangzo helyett egy harmadikat ejtiink.

Az 6sszeolvadast frasunk nem jeloli.

A hasonulds sordn a két massalhangz6 koziil az egyik massalhangz6 hasonléva vélik a masikhoz
vagy azonos lesz vele.

A sz6fajokkal kapcsolatban

A szavak a jelentésiik és a mondatban betdltott szerepiik és alaki viselkedésiik szerint
csopor-tosithatok.

A fénevek egyik csoportja a koznév.

A fénevek madsik csoportja a tulajdonnév.

A tulajdonnevek is tovabb csoportosithatok.

A tulajdonnevek lehetnek személynevek, allatnevek, foldrajzi nevek, konyvcimek, folydiratcimek,
intézménynevek stb.

A szamnevek sorszamnevek, tGszamnevek, hatarozott és hatarozatlan szamnevek lehetnek.
Mellékneveknek a tulajdonsagokat kifejezd szavakat nevezziik.



d)

A melléknevek a tulajdonsag mértékének megfelelGen fokozhatok. Megkiilonboztetiink alapfokot,
kozépfokot és felsGfokot.

A névmasok féneveket, mellékneveket, illetve szamneveket helyettesitenek.

A névmadsok is csoportosithatok.

A névmads lehet személyes, mutatd, altaldnos, hatarozatlan, vonatkozo, kérdg, birtokos, kdlcsonos
és visszahaté névmds.

A fénévi igenevet a -ni képzd segitségével az igébdl képezziik.

A melléknévi és a hatdrozoéi igenevet is az igébdl képezziik.

A fénév, a melléknév, a szdmnév és a névmas a névszok csoportjdba tartozik.

Az ige cselekvést, 1étezést vagy torténést jelols szd. Az igék kifejezik a cselekvés idejét és mddjat,
a cselekvd személyét és szamat.

A magyar igék két médon ragozhatdk.

Alanyi ragozaskor az igék csak az alanyra (a cselekvd személyre) utalnak.

Az igek6té médositja a hozz4 tartozd ige jelentését.

Targyas ragozas esetén az igék utalnak a hatdrozott targyra is.

A névelSknek két fajtdja van: a hatdrozott és a hatdrozatlan néveld.

A hatérozott nével§ a hozz4 tartoz6 névszot hatarozottd teszi.

A hatérozatlan nével§ a hozza tartozé névszot hatdrozatlanna teszi.

A névutd az el6tte all6 névszoval a cselekvés koriilményeit (hely, id§ stb.) hatdrozza meg.

A hatdrozo6sz6 a cselekvés koriilményeire (hely, id§ stb.) utal.

A mddositészé a mondat jelentését médositja.

A kot6sz6 a halmozott mondatrészek, illetve az osszetett mondatok tagmondatai kozott all.

A széelemekkel kapcsolatban

A szétovekhez toldalékok kapcesolddhatnak.

Harom toldalékunk a képzd, a jel és a rag.

A képzd megvaltoztatja a sz6 jelentését.

A jel médositja a sz6 jelentését.

A rag a szénak a tobbi szavakhoz valé viszonyat jeloli.
A -t targyrag f6név utan all.

A tobbes szdm jele a -k.

A muilt idé jele a -f vagy a -tt.

A felszolité méd jele a -j.

A szb6szerkezettel €s a mondatrésszel kapcsolatban

A mondat predikativ szerkezete az alany és az allitmany kapcsolata.

Az alany mindig az alanyi rész alaptagja.

Az allitmany mindig az allitmanyi rész alaptagja.

A mondatok 4ltaldban két f6 részre bonthatdk: az alanyi és az allitméanyi részre.

A targyas szerkezet a mondat targyanak és allitmanyanak a kapcsolata.

A hatdrozos szerkezet a mondat hatdrozdjanak és dllitméanyédnak a kapcsolata.

A névszdval kifejezett mondatrészekhez jelzé is kapcsol6dhat.

Lehet jelzGje az alanynak, a targynak, a hatdrozonak, de lehet a névszdi allitméanynak is.
A targy rendszerint f6név.

A hatédroz6 vagy ragos f6név, vagy hataroz6szo, vagy névutds szerkezet.

A jelzd névszo.

A hatarozok tovabb csoportosithatok: helyhatarozé, idShatdrozd, moédhatarozd, allapothatirozo,
tarshatdrozo stb.

A jelz§ is csoportosithatd: mindségjelzd, mennyiségjelzd, birtokos jelzs.



e) A mondattal kapcsolatban
A mondatok csoportosithatok. A mondatok csoportositdsdnak egyik szempontja a beszEl§
kom-munikécids szandéka.
A DbeszEéld kommunikiciés szdndéka szerint kijelentS, kérdd, feleld, viszontkérdd, felkidlto,
felszolit6 és 6hajté mondatokat kiilonboztetiink meg.
A mondat csoportositdsdnak masik szempontja a szerkezet.
A szerkezet szerint a mondatok egyszerdek és Osszetettek lehetnek.
Az egyszerd mondatok csak egy predikativ szerkezetet tartalmaznak.
Az egyszer(i mondatok szérendje megvaltoztathato.
A szérenddel (és a hangsillyal) a mondatban szerepld uj informdciét emelhetjiik ki a hallgatd
szdmdra.
Az Osszetett mondatok egynél tobb predikativ szerkezetet tartalmaznak.
Az dsszetett mondatok aldrendelSk és mellérendelSk lehetnek.
A mellérendel§ Osszetett mondatok tagmondatai kozott ellentétes, kapcsolatos, kovetkeztetd,
magyardzo és vdlaszto viszony lehet.
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