Az olvasas és a szovegfeldolgozas tanitasa

Az 5. osztilyos program egyik legkényesebb, legérzékenyebb teriilete az olvasids ¢és
szovegfeldolgozas tanitasa.

Az 5. osztdlyban ugyanis tovadbbra is vannak olyan gyerekek, akik olvasdsi zavarokkal kiiszkddnek,
illetve olvasasi képességiik nem elég fejlett ahhoz, hogy eredményesen tudjanak tanulni a felsd
tagozatos tankonyvek és munkafiizetek szovegeib8l. A megoldds, a képesség fejlesztése igy sok
esetben ma is a felsd tagozatra harul. Ott azonban a fejlesztés, illetve a felzarkoztatas eredményességét
gitolja az a szemlélet, amely az 5. osztdlyosokat homogénnek tekinti az olvasisi teljesitmény
vonatkozasdban, illetve a fels§ tagozat feladataként elsGsorban az ismeretek tanitasat jeloli ki. Ez a
szemlélet megmutatkozik a tantervi anyagban, a tankonyvek, munkafiizetek szerkesztésében éppugy,
mint abban a jelenségben, hogy a szaktandrok — kevés kivétellel — nem véllalnak részt az olvasdsi
képesség fejlesztésében, illetve nem tolerdljdk annak hidnyat. Ebbdl a szemléletbdl kovetkezik az is,
hogy nem terjedt el az olvasdsi képesség szerinti differencidlds. Az olvasistanitds dsszes gondja igy
leginkdbb a magyartanart szoritja. O nem hdrithatja a megoldast késébbi fokozatokra, hiszen a
fejlesztés, a felzarkdztatds a 8. osztdly végére mar valoban lezarandd. A legtobb esetben egyediil kell
megoldania a problémdét, mikdzben 6t is terheli az ismeretek tanitdsdnak kotelezettsége, €s nem
egyszer § maga sem mentes a merev ,,szaktanari” szemlélettdl.

A nyelvi, irodalmi és kommunikéciés nevelési program oldalar6l sem problémamentes az
olvasdstanitas iigye. Szembe kell nézniink azzal, hogy egy tantargyi program nem garantalhatja, hogy
az olvasdasi képesség minden tantdrgy esetében egyforma hatékonysidggal miikodjon. Példdul, ha egy
tanulé6 matematikai szakszoveg alapjan nem tud feladatot megoldani, e mogott éppugy meghizddhat
olvaséastechnikai vagy szovegkezelési hidnyossdg, mint az, hogy a szovegben szerepld matematikai
terminusok tartalma iires a szdmdra. Ezt az ut6bbi okot programunk nem tudja felszdmolni. Igaz, hogy
az als6 tagozatban a mifajok és a témak tekintetében a lehet$ legvaltozatosabb szdvegek olvasdsit,
elemzését gyakoroltattuk a gyerekekkel, és kiilon tevékenységként szerepelt a didaktikus (azaz a
tankonyvi, munkafiizeti utasitdsokat €s a hozzajuk tartozo, tigynevezett tirgyinformacidkat tartalmaz6
egy-két mondatos) szovegek olvasdsa. Ez azonban csak alapja, de nem garancidja annak, hogy a
gyerekek jol tudjak haszndlni a matematika, a kornyezetismeret, a technika tantirgy nyomtatott
taneszkozeit is. Mi a szoveg ,.elolvasdsat” és ,,befogaddsit”, azaz a technikai és a tartalmi oldalt
egységes folyamatként kezeljiikk a fejlesztés sordn, de elkiilonitjiilk Sket a problémdk elemzésekor.
Ennek nem mond ellent, hogy kiilon-kiilon is szerkeszthetSk feladatsorok az egyes részképességek
fejlesztésére. Mindezek nem kell6 megértése programunkban is el§idézheti az olvasistanitds
eredménytelenségét az alsé tagozaton, illetve konfliktusok forrasa lehet az 5. osztalyban.

Szembe kell nézniink azzal is, hogy gyakran mindsitik egy tanuld olvasasi képességének egészét
annak alapjan, hogy milyen szintd a hangos olvasdsa egy vdratlan feladathelyzetben. Programunkban
ez a felkésziilés nélkiili hangos olvasds, amely csak az egyik tanitott részképesség a felkésziilés utdni
hangos olvasds (felolvaséds) és a néma olvasds mellett. Kézismert jelenség, hogy ugyanaz a gyerek
eltérd teljesitményt nydjthat, ha néman olvas (befogadja a szoveget, vagy adatot keres benne), ha
felolvas (helyesejtési szempontokat is figyelembe véve interpretdlja a szoveget), illetve ha felkésziilés
nélkiil olvas (segitségként vagy feladatként valaki mds helyett olvassa el a szoveget). Mindharom
1étez§ és fontos képesség a felndtt ember szdmadra is. Koziiliikk csak egyet preferdlva mindenképpen



gatoljuk a fejlédést. A programunkbdl felkeriil§ gyerekek esetében konfliktusok forrasa lehet, ha
szembetaldlkoznak azzal a gyakorlattal, amely kizarélag a felkésziilés nélkiili hangos olvasasi
feladatok révén akarja megoldani az ,,0lvasdsi” képesség mérését és fejlesztését egyarant.

Tudjuk azt is, hogy programunk alternativva valdsa utdn egyre gyakrabban fordulhat eld, hogy az
alsé tagozatban tortént pedagdgiai mihiba miatt keriilnek az 5. osztdlyba olvasdsi nehézségekkel
kiiszkddS gyerekek. Egy tipikus mihiba abbdl fakadhat, hogy taneszkozeinkben szamos érdekes €s
fontos ismeret szerepel mar az alsé tagozaton is a motivilds érdekében, illetve a tehetséggondozis
véllalasa miatt. Ezek az ismeretek sokszor a tanitd6 szamdra is udjszerdek, megtanitisuk mintegy
kihivast jelenthet. Ha emellett a tanité hagyomanyos szemlélettel kozelit a taneszk6zokhoz — drakban,
tankonyvi fejezetek tanitdsdban gondolkodik egyéni tanuldsi folyamatok szervezése helyett —, akkor az
adaptacié sordn egy ismeretkdzpontd pedagégidt valosit meg. Ez pedig szinte kizarja az olvasasi
képesség fejlesztését.

Kozismert, hogy a lemaradé gyerekek gondjat sokszor buktatdssal oldjdk meg az als6 tagozaton. Ha
a ,Jlemarad6” gyerek elmegy az osztalybdl, a tanitdja mentesiil a felzarkoztatas intellektudlis és érzelmi
terhe, illetve felelGssége alél. Programunkban anyanyelv tantdrgyb6l nem szabad buktatni. Igy ha a
tanit6 nem fordit kell6 gondot a lemaraddkra, a nyelvi, irodalmi és kommunikéciés osztdlyokban
latszélag szaporodhat az olvasasi gondokkal kiiszk6dd tanuldk szdma.

Mindezek indokolhatjdk, hogy az olvasas tanitasanak kérdéskorét ,.kényes’-nek itéltiik a fejezet
elsé mondatdban. Ugy gondoljuk, kell§ okunk van arra is, hogy a kovetkezékben ne csak bemutassuk
olvasastanitasi stratégidnkat, hanem — amennyire a pedagdgiai program miifaja megengedi — a
szemléletformalasra, az esetleges tilzott dltalanositdsok és a félreértések tisztdzdsara is kisérletet
tegyiink.

Feladatok a néma és a hangos olvasas méréséhez

A kovetkezd mérGlapot dgy allitottuk Ossze, hogy az év eleji tuddsmérés segitése mellett adatokat
szolgaltasson a tanar szamdra a tanuldk haladasi csoportokra valé osztdsdhoz, és tiikkrozze programunk
olvasdstanitdsi szemléletét is.

MEROLAP )
A NEMA ES HANGOS OLVASASHOZ

1. Tekintsd dt az olvasokonyvedet, és készitsd el a cimleirdsdt!
2. Allapitsd meg, hogy a kényv hdny részbél, a részek hdny fejezetbdl dllnak!

A részek cime: A fejezetek szdma: A részek terjedelme:

3. Mely témdkrol sz0l az olvasokonyv? Hiizd ald!
a) a konyvkiadds magyarorszdgi torténetérol
b) napjaink kiadoi és nyomdai munkdjdrol
c) a hirkozlés fejlodésérdl
d) az eurépai konyvkiadds torténetérol

4. A tartalomjegyzék alapjdn készitsd el az olvasokonyvben ismertetett nyomtatéeljdrdsok
felosztdsdt! (A szovegeket is dtnézheted!)

Nyomtatoeljdrdsok



A felosztds
tagjai:

5. Olvasd el az Agyagtabldk cimii szoveget! Melyik kijelentés fejezi ki legpontosabban a szoveg
témdjdt? Karikdzd be a betiijelet!
a) A szoveg az okori irds torténetét mutatja be.
b) A szoveg egy mezopotdmiai felfedezés torténetérdl szol.
c) A szoveg egy régészeti felfedezést és annak jelentdségét mutatja be.

6. Vdlaszolj a kérdésekre!

Kinek a konyvtdrdt fedezték fel?

Mikor tortént az dsatds?

Ki vezette az dsatdsokat, és milyen nemzetiségii volt?

Milyen idés a legrégebbi, ismert cseréplelet?

Hdny tdbldbdl dllt a felfedezett konyvtdr?

7. Keresd meg a Magyar értelmez6 kézisz6tarban a képirds szot! Ird le, hol taldltad meg!

Oldal: Hasdb: Szocikk:

8. Irj egy rovid ismertetést az x oldalon 1évé dbrdkhoz olyan olvasék szamdra, akik nem ismerik a
szoveget!

Utasitdsok a hangos olvasds méréséhez

1. Olvasd fel hangosan az utolso bekezdést! Vedd figyelembe, hogy ez a lelet felfedezdjének az

érveld, meggydzd, kissé lelkesiilt szovege!

Id6
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2. Olvasd el hangosan a ... oldalon a ... cimii szoveget!
Torekedj a gyors tempora, de arra is, hogy a szoveg jol hallhato legyen!
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Hogyan mérjiik a néma és a hangos olvasast?

A mérdlap feladataibdl is kitlinik, hogy a felmérést célszerd szeptember utolsé hetében elvégezni.
A mérdlapot a tandr lehetSleg sokszorositva adja a gyerekek kezébe. A feladatok elvégzéséhez sziikség
van az olvasékonyv mellett legaldbb 4-5 példanyban a Magyar értelmezd kéziszotdrra is. A hangos
olvasdsi teljesitményeket a megbizhatobb elemzés érdekében célszerd magnéra rogziteni. Ehhez
sziikséges annak megszervezése, hogy felvételkor csak a tanar, az olvasd, illetve az olvasdsra
felkésziil§ tanuld tart6zkodjon a teremben. A mérés megszervezhetd két, egymast kdvet§ oran vagy
napon.

A méréssel adatokhoz, illetve mindsit§ kategdridkhoz jut a tandr, melynek alapjan eldontheti, hogy
tevékenységenként milyen fejleszt6 vagy korrigdlé folyamatot tervezzen az egyes tanuldk,
tanulécsoportok szdmdra. A feladatsor méri a konyvismeretet, a 1ényegkiemelést, az adatkeresést, a
szovegelemzést, a jegyzetelést, a szétarhasznalatot, a didaktikus szovegek megértését, a felkésziilés
utdni és a felkésziilés nélkiili hangos olvasast. Szeretnénk felhivni a figyelmet arra, hogy a feladatok
kozott nem szerepel olyan, mely a témérdl tudott és az tjonnan szerzett ismeretek Osszekapcsoldsit
kérné a tanuldktl. Ennek oka nem az, hogy e részképesség kevésbé fontos, mint a tobbi, hanem
csupan az, hogy az ilyen feladatok egységes értékelése elég koriilményes volna. A tanidr azonban a
felkésziilés utdni hangos olvasaskor egyénenként tehet fel ilyen tipust kérdéseket. Javasoljuk, hogy az



adatfelvétel soran figyelje meg, milyen hozzaértéssel, milyen magabiztossidggal kezelik a gyerekek a
mérdlapot, a konyvet, a szotart.

Konyvismeret

E képességet kdzvetleniil az 1. és 2. feladat méri.
Helyes megoldésa:
1. feladat: Heftner Anna: Konyv a konyvrél
Bp., 1999. Nemzeti Tankonyvkiado ... o. (vagy p.)
2. feladat: A konyv torténete (4. fejezet)
Konyvkészités napjainkban (3. fejezet)

A képesség fejlettségét jellemzi még, hogy a feladatmegolddsok sordn a tanulék milyen médon
keresik a cimleirashoz sziikséges adatokat, hogyan tijékozodnak a konyvben a tartalomjegyzék és a
cimfokozatok alapjan.

Lényegkiemelés

A képességet két témakeresési (a 3. és 6.) feladat méri.
Helyes megoldasuk:
3. feladat: b, d
5. feladat: ¢

Adatkeresés

A 7. feladat helyes megolddsa: Asturbanipal kiraly,
1849-ben,
Layard, angol,
Otezer éves,
harmincezer

A feladat megolddsa kozben érdemes megfigyelni, hogy a gyerekek a szdveg tObbszori
Ujraolvasasdval vagy pedig nagy szemmozgdassal, a szoveget attekintve keresik-e az adatokat.

Szovegelemzés — jegyzetelés

A tanulast segiti a jegyzet készitése. Ehhez a téma megéllapitdsa mellett sziikséges a szovegben
szerepld felosztdsok (4. feladat) elemzése, értelmezése is.

A helyes megoldésok:

4. feladat: siknyomtatds, mélynyomtatds, ofszetnyomtatas.

A szdveg elemzéséhez kapcsolhatd a szoveget magyarazé abrak informdacidinak befogadasa is. A 8.
feladat igy nem szovegalkotdsi produktumként értékelhets, hanem leszamolhatd, hogy a tanulé hany
olyan kifejezést haszndl a szovegében, amely az adott dbrdra vonatkozik. Ezek a kdvetkez8k lehetnek:
agyagtdbla, képjegy, fapalcaval agyagba nyomott jelek. A feladat emellett tajékoztatast ad arrdl is,
hogy milyen a gyerekek tanuldsi és szovegalkotdsi képessége. E két képesség megmutatkozik példaul
abban, hogy a tanul6k
— hany predikativ szerkezetet haszndltak szdvegiikben;

— hany fontos adatot, szakkifejezést hasznaltak;

— mondataikat, fontosabb szdszerkezeteiket milyen ardnyban idézték az eredeti szovegbdl, illetve
hany esetben véllalkoztak az eredeti nyelvi egységek 4talakitdsara, esetleg magyarazo kifejtésére.
Ezek a jellemzdk fontosak lehetnek a tandr szdmdra, de nem sziikséges Gket értékelési tényezSkként

kezelni.



Szotdrhaszndlat

Szétarhasznalatot egyetlen feladat, a 8. kér a tanuldktol. A szdmadatok helyességének ellendrzése
mellett célszerd azt is megfigyelni, hogy mennyi id6t vesz igénybe a szocikk megtaldlasa.

Didaktikus szovegek megértése

A mérSlap minden feladata didaktikus, azaz tanuldsi, ellendrzési céllal késziilt szoveg. Az
alkalma-zott utasitdsokat, vdlaszaddsi médokat a tanuldk ismerik, igy varhat6, hogy egyediil képesek
megolda-ni minden feladatot.

A didaktikus szoveg meg nem értésére utal a valaszadas minden formai hibaja (pl. a tanul6 nem j6
helyre irja a vélaszt). Erdemes feljegyezni a feladat megolddsdra vonatkozé, valédi tuddshidnyt
tiikro-z4 tanul6i kérdések szamat is.

A néma olvasias értékeléséhez az aldbbi tdblizatot lehet haszndlni.

Nevek
Konyvismeret 1. feladat helyes adatonként 11 p.
2. feladat 2p.
a tajékozodas
magabiztos — megfeleld — lassi
Lényegkiemelés 3. feladat 2p.
5. feladat 1 p.
Adatkeresés 6. feladat 6 p.
a szoveget a tanuld
tjraolvassa — dtolvassa
Szovegelemzés-jegyzetelés 4. feladat 3p.
8. feladat 2p.
Szo6tarhasznalat 7. feladat 3p.
a szocikk keresése
gyors — megfeleld — nagyon lassii
Didaktikus szdvegek formai hibdk szdma
megértése kérdések szama

A pontszdmok tevékenységenként Osszevonhatok. A mindsitd kategéridk lejegyzésére
természe-tesen csak a szembeszOk$ esetekben képes a tanar a mérSlap felvétele kozben. Javasoljuk
azonban, hogy tovdbbi, hasonlé feladathelyzetekben minden tanul6ndl figyeljék meg az olvasisi
feladatok vég-rehajtasi maodjat.

A felkésziilés utdni hangos olvasds (felolvasds) mérésekor hibdkat szamolunk az aldbbi tdblazat
szerint:

Nevek

Olvasastechnikai hibak | Betdtévesztés

Bettikihagyas

Ujrakezdés




------------------------- Mast olvasas

Helyesejtési hibak IdStartam | mgh.
------------------------------------- msh.
-------------------- Artikuldcio
------------------------- Hangkapcsolas
------------------------- Hangsuly
------------------------- Hanglejtés

El6adis Kiemelés
------------------------- Sziinet
------------------------- Hangsuly
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Ugy gondoljuk, hogy a hibatipusok jelentése kozismert. Kiemeljiik azonban, hogy egy hibat csak
egyszer szabad szdmolni (pl. egy beti kihagydsa latszatra madst olvasdst eredményezhet); a
hangstly-hibat a széhangsily, a hanglejtést a mondathanglejtés szintjén célszerd figyelembe venni. (A
javasol-takat kiegészitve a tandr természetesen szdmolhatja a mondat- és a szoveghangsily hibait is,
illetve feljegyezheti, ha a tanul6 az egyes szavakat is rossz hanglejtéssel olvassa.)

Az el6adas ismérvei esetében elégséges mindsitd kategoridkkal lejegyezni, hogy a tanuld képes
volt-e az idézett szovegrész kiemelésére, a hosszabb és rovidebb sziinetek megtartdsira, a mondat- és
szoveghangsilyok érzékeltetésére, csak torekedett-e minderre, illetve nem tudta figyelembe venni
ezeket. Erdemes feljegyezni azt is, hogy a tanul6 helyesen vélasztotta-e meg az olvasds hangerejét.

A felkésziilés nélkiili hangos olvasds méréséhez az olvasékonyv rovid szovegeit ajanljuk. Az
olvaséastechnikai és helyesejtési elemzés szempontjai ugyanazok, mint a felolvasas esetében. Mellettiik
a tandr feljegyezheti az olvasasi zavarokkal kapcsolatos jelenségeket: a konyvoldalon valé tdjékozodas
problémait, a sorkihagydst vagy sortévesztést, a betfiismeret hidnyat, a szdtagold olvasés jeleit, a
beszédhibékat.

A bemutatott mérSlap és annak feldolgozasi modja csupdn felmérés. Adatai nem alkalmasak
példaul osztilyok teljesitményének Osszehasonlitidsdra. Arra vald, hogy a tandr lehetSleg minél tobb
vonatkozdsban ismerje meg tanuldinak olvasisi képességét, szokdsait. Ebbdl kovetkezik, hogy a tanév
sordn tobb, hasonl6 szerkezetli mérés is végezhetd.

Javasoljuk, hogy a mérési adatok és az alsé tagozatos csoportbeosztds figyelembevételével két
haladasi csoportba soroljdk be a tanuldkat. Igaz, az alsé tagozaton jellemz&en 3 csoportbdl allt egy-egy
osztaly. Igaz az is, hogy az olvasasi teljesitmények, illetve olyan személyiségvonasok mint a figyelem,
az 6ndll6sag alapjdn tobb csoport kialakitdsa is lehetséges volna. Ugy gondoljuk azonban, hogy a jél
szervezett €s irdnyitott differencidlt osztdlymunka az 5. osztdlyban inkdbb 2 csoport esetén valdsithatd
meg. A gyorsan, ondlléan és eredményesen olvasok keriilhetnek az egyik csoportba. A tanév sordn 6k
6nall6 orai és szorgalmi tipusu feladatokkal egyarant terhelhetSk. Esetiikben a tandr a kell§ terhelés
mellett az igényesség kialakitisara torekedhet. A gyorsan haladé tanuldk ugyanis — kiilonosen a
kamaszkorban — gyakran ,.elfeledkezhetnek™ arrdl, hogy a pontos olvasésra, a tiszta artikulaciéra vagy
jol attekinthet§ vazlat {risdra torekedjenek. ElGfordulhat természetesen az is, hogy egy j6 olvasasi
teljesitmény( tanulé olvasdsa hibds valamely értékelési tényezd szerint (pl. rogziilt egy hanglejtési
hibdja). Ilyen esetben az egyéni korrekciot kell megszervezni.

Egy maésik haladasi csoportba vonhatok a megbizhatd, de lassan olvas6, nem kelléen érdekl&dé és
tajékozott, altalaban lassu tanulok, illetve a j6l olvasd, érdeklddd, de valtozoé figyelmd és teljesitményd
gyerekek. Ok azok, akikre sokszor oda kell figyelni az 6ran. Emellett a fejlesztS tanir az elGbbi



tipushoz motivalo, segit§ magatartidssal, az utébbihoz teljesitménymotiviciéval, ellenérzéssel
kozeledhet eredményesen.

Nehezen vonhatok egy haladdsi csoportba az olvasds tanuldsdban lemarad6 gyerekek. Ha csak
egy-két nehezen olvasd van az osztilyban, ez indokolatlan is volna. Az 5. osztdlyban az olvasdsi
nehézségek felszamoldsa mindenképpen egyéni bandsmddot igényel, mint ahogyan a lemaradds oka is
egyénenként nagyon kiilonb6zd lehet. Ez megint amellett sz6l, hogy a lemaraddk a lassan olvasékkal
egy csoportban tanuljanak, és csak a felzarkoztaté feladatok végzésekor kiiloniiljenek el az 6ra egy-egy
részletében. Kérjiik azt is, hogy ne iiltessék dket kiilon a tobbiektdl.

Javasoljuk, hogy a rosszul olvasé gyerekek esetében a tandr tovabbi feladatok révén igyekezzen
feltdrni, hogy mely feltételi képességek hidnya okozza az olvasdsi zavart, azaz a tanulé miért maradt le
az olvasas elsajatitdsdban. A felzarkéztatds csak akkor lehet eredményes, ha a tandr és a gyerekek errdl
a pontrdl indulnak el fejlesztd tréningek segitségével. Meg kell jegyezniink azt is, hogy az olvasis
tanitasdhoz a fels§ tagozaton fokozottan sziikséges a tanar és a tanul6 kolcsonos elfogadé viszonya,
illetve az osztdly nem elutasité magatartasa is.

Az olvasastanitas tananyaga az alsé6 tagozatban

Az olvaséstanitasi tananyag kivalasztasakor a kovetkezd célok hatdroztdk meg munkankat:

1. Torekedtiink arra, hogy minden tanulé az iskoldba lépéskor megfigyelhetd fejlettségi szintje és sajdt
tanuldsi tempaoja szerint sajdtithassa el az olvasds képességét.
E torekvés jegyében két, hagyomdnyosan kialakult olvasastanitisi eljarast alkalmazunk az 1.

osztilyban. A globdlis olvasdstanitdsi mod tapasztalataink szerint az olvasds irdnt még kevéssé
érdeklsdd, fejletlen feltételi képességekkel (pl. analizdlé képesség) rendelkezd gyerekek esetében
kedvezd. Segitségével a tanulok mar az olvasastanulds korai id§szakdban olvashatnak morfémakat
(szavakat, illetve toldalékokat), szészerkezeteket, mondatokat, szovegeket. Igy megismerik a
nyelvhasznélati szinteket, ami programunkban a helyesejtés €s a nyelvtantanitis szempontjabdl is
hasznos. A szintetikus eljards a betiket részben mar ismerd, gyorsan tanulé gyerekek szdméara
elényos, és biztos olvasdsi tudast eredményez. A két eljards egyiittes alkalmazdsa mindkét médszer
elényeit kihasznald, egyéni tanulasi folyamatok szervezésére ad lehetGséget a tanitonak.

Az egyéni tanulési temp6 figyelembevétele érdekében a nyelvhaszndlati szintek (sz6, szoszerkezet,
mondat, széveg) szerint elkiilonitjiik az olvasandok terjedelmét. Igy taneszkozeinkben még a 2.
félév sordn is szerepelnek az olvasds gyakorldsdra szant szészerkezetek, mondatok, rovidebb és
hosszabb terjedelmd szovegek. A szovegek esetében megfigyeltetjilk az alfejezetek, szakaszok
szamat. A gyakorlds érdekében rovid terjedelmd szovegmdifajok (vicc, hir, képaldirds, tablazat,
konyvismertetés) olvasdsat is tervezziik.

2. Az olvasdsi képességrendszer elemei koziil azok kialakitdsdt vdlasztjuk fofolyamatokként, amelyek a
felndtt ember életében is ondllé képességekként miikodnek.
Ennek alapjan kiilonitjik el egymadstdl a felkésziilés utdni hangos olvasast (a felolvasast), a

felkésziilés nélkiili hangos olvasdst, illetve a néma olvasdst. Az elkiilonités alapja a kommunik4cids
szerep is lehet. Eszerint a felolvaso interpretalja a szoveget, a felkésziilés nélkiil olvasé egy varatlan
helyzetben helyettesiti az &t felszolitd személyt, a némén olvasé pedig informéaciét gydjt maga
szdméra tdjékozodasi vagy tanulasi céllal. A néma olvasdst programunkban gyorsolvasasi
képességrendszerként értelmezziik.

A hirom olvasisi méd elkiilonitése mellett tervezziik a kiilonboz6 mifajii szovegek olvasasat. Igy
az ismeretterjeszt§ (elbeszéld és leird), a publicisztikai szovegekét (hir, riport, interjd, recenzid,
kritika), a konyvekhez és a folyoiratokhoz kapcsol6dé szovegekét (el6szo, utdszo, tartalomjegyzék,
verzd, kolofon, levelezési €s rejtvényrovat, mtisorismertetés), a tankonyvekben és munkafiizetekben



talalhat6 (didaktikus), valamint a kiilonféle mindennapi szovegekét (cimkék, jegyek, miisorfiizetek,
tdjékoztatd és figyelmeztetd feliratok).

3. Az olvasds tanuldsa sordn a tanulok ismerjék meg az olvasdssal kapcsolatba hozhaté
kultiirahordozok rendszerét és igénybevételiik modjdt.
E tevékenységek tanuldsit az onmiveléshez soroljuk. A gyerekek megismerik a konyv- és a
konyvtarhaszndlat alapjait (kézikonyvek, a katalégusok kezelésének moddja), a sajtd olvasasa révén
a tomegkommunikdcids eszko6zok haszndlatit, a mivel6dési intézményeket lakohelyiikon és az
orszagban, illetve azt, hogy miként vehetik igénybe a kulturalis szolgaltatdsokat. Az 6nmdvelés
tanuldsa sordn a gyerekek onmivelési naplot vezetnek, és gyakoroljdk az onmivelési tervek
készitését is.

4. Az olvasds tanuldsa sordn minél tobb képesség gyakorldsdra nyiljék lehetdség.
E torekvést szolgdljdk — az 1. pontban emlitettek mellett — a kovetkezd tantervi kapcsolatok. A
szobeli szovegalkotds és a fogalmazds tanuldsa sordn a gyerekek olyan szovegmiifajok alkotdsat
gyakoroljdk, amelyeket az olvasds révén mar megismertek (hir, hirdetés, riport, interjd,
konyvismertetés, leir6 €s elbeszél§ ismeretterjeszt§ szoveg). Az irodalom tanitidsdnak része a
recenzidk, kritikdk, életrajzok, interjuk olvasdsa. A felolvasds és a felkésziilés nélkiili hangos
olvasds akusztikus oldalat a helyesejtés gyakorlatrendszere alapozza meg. A szovegek elemzése
sordn a tanuldk aktualizdljadk nyelvészeti ismereteiket: megnevezik a szét, a szdszerkezeteket, a
mondatot, a szakaszt, a szoveget; a keresett adatot mondatrészként is megnevezik, a jegyzetelés
soran nyelvtani mitiveleteket (4talakitast, sztkitést, esetleg helyettesitést) végeznek. A
nyelvtanitdssal val6 kapcsolatok elsGsorban a taneszkdzok utasitasaiban jelennek meg.

5. Az olvasds gyakorldsdra szolgdlo szovegek révén fejlesztjiik a gyerekek vildgképet is.
A vilagkép formadldsa jegyében 1. osztalytdl igyeksziink beavatni tanuldinkat a tdrsadalmi
kornyezet, a termelés, a kultira, a néprajz, a technikatorténet, a bioldgia, illetve az etoldgia
vilagdba. A sajté olvastatisa révén a gyerekeket alland6 tajékozodasra késztetjik. A 3-4.
osztalyban kisérletet tesziink a torténelmi tér- és idGszemlélet fejlesztésére életmdd- és
mivel6déstorténeti szovegek olvastatisaval.
A kivalasztott miivel6dési anyag taxonomikus elrendezésben szerepel a tantervi anyagban. Most az
1-4. osztalyos tananyag szerkezetét egy vazlat segitségével mutatjuk be:

A tevékenység neve: A tanitas ideje

AZ OLVASAS MEGTANULASA 1. félév
— globalis olvasastanulasi méddal
— szintetikus olvasastanulasi moddal

AZ OLVASAS TEMPOJANAK ES

PONTOSSAGANAK FOKOZASA 1-4. osztaly
— a gyors szemmozgas fejlesztése
— a jelfelismerés gyakorldsa
— a jelentés felismerésének gyakorlasa

AZ OLVASASTECHNIKAI HIBAK
MEGELOZESE ES KORRIGALASA 1-2. osztaly
— a bet(itévesztés megelGzése
— a betilikihagyas megel6zése
— az djrakezdés megel§zése
— a mast olvasds megel§zése



AZ OLVASAS GYAKORLASA SZOVEGEKEN

— a felkésziilés utani hangos olvasds gyakorldsa 1-2. osztaly
— a felolvasas gyakorldsa 3-4. osztaly
— a felkésziilés nélkiili hangos olvasds gyakorldsa 3—4. osztily
— a néma olvasassal torténd szovegfeldolgozas

— (gyorsolvasds) tanitdsa 3-4. osztély
— kiilonboz6 témaju és miifaji szovegek néma olvasasa

— mindennapi, kdznyelvi szovegek 1. osztaly

— ismeretterjesztd szovegek 1-4. osztaly
— publicisztikai szévegek 1-4. osztaly
— didaktikus szovegek 1-4. osztaly

AZ ONMUVELES TANITASA

— elemi konyvismeret tanuldsa 1. osztily

— konyv- és konyvtarhasznalat 2-4. osztaly
— az iskolén kiviili onmtvelés gyakorldsa 1-4. osztaly
— onmivelési programok készitése 3—4. osztaly

Mi jellemzi az olvasas tanitasat az alsé tagozatban?

Az alsé tagozatos olvasastanitis gyakorlatabdl kiemeljiik a képességek tréningszerd fejlesztését és
alkalmazasat, az djonnan belépl tevékenységek megtanitdsiat és gyakorldsat, tovdbba az ismeretek
tanitdsdnak szerepét, illetve maddjat.

A tantervben szerepld minden egyes tevékenység egy-egy tanuldsi folyamatnak felel meg; ezek
eredménye a mikodSképesség. A tanitds sordn (és a tantervben is) elkiilonitjilk a képességek
tré-ningszerd fejlesztését azoktdl a feladathelyzetektSl, amelyekben a gyerekek mar tobb
részképes-ségiiket is mikodtetik a feladat megoldédsa érdekében. Tréninggyakorlatokat tartalmaznak a
tantervben a kovetkezd tevékenységosztilyok: az olvasds tempdjdnak és pontossdgdnak fokozdsa (ezek
a gyorsolvasasi tréningek) és az olvasdstechnikai hibdk megeldzése és korrigdldsa. A hangos olvasas
tréningrendszeréhez sorolhaték még a beszédmiivelés — fogalmazds tantervi blokkban szerepld
helyesejtési gyakorlatok is.

A tréninggyakorlatok végzése €s a képességek alkalmazdsa két parhuzamososan futd, igynevezett
kiegészit§ tanuldsi folyamat. A gyakorlds szerepe az, hogy a gyerekek szabdlyozott koriilmények
kozott torekedjenek egy tevékenység (képesség) minél gyorsabb iitemd, ugyanakkor minél pontosabb
elvégzésére. A tréninggyakorlatokat minden tanuldcsoporttal elvégeztetjiilk. A lassan haladékkal a
feladatvégzés elétt kiilon gyakoroltatjuk a tevékenység feltételi képességeit (a bettitévesztést korrigdld
gyakorlatok elStt pl. a betifelismerést). A gyakorlatok koncentrdlt figyelmet igényelnek, ezért a
gyakorisaguk szabdlyozasa mellett 5-10 percben maximaljuk az idGtartamukat is (ezek a szabdlyok a
tanuldsiranyitds normadi kozott szerepelnek).

A képességek alkalmazasakor arra toreksziink, hogy a tanuldk valésdgos élethelyzetekben, illetve
azokhoz hasonl6 feladathelyzetekben egyszerre minél tobb képességiiket mozgdsitsak. E torekvés
jegyében késziiltek feladatgydjteményeink és nyomtatott taneszkozeink. Az olvasékonyvekben példaul
a szovegek forrasdnak feltiintetése révén a tanuldknak lehetSségiik nyilik arra, hogy a
konyvtarhasznélat sordn a szovegek eredetijét is megkeressék. A konyvtarhaszndlat tanitdsa elsGsorban
a konyvtarban folyik. Szorgalmazzuk, hogy a gyerekek hozzanak ujsdgokat és konyveket az orara,
mutassdk be azokat tarsaiknak, és igy is gyakoroljadk az olvasast. Ez a tanitdsi mdd elsdsorban a



gyorsan haladék korében hoz eredményeket, a lemaraddk szamara inkdbb a motivald hatdsa fontos.
Alkalmazdsakor a taniténak {igyelnie kell arra, hogy a feladatmegoldds sordn a gyerekek valamennyi
ismert normarendszerhez igazodjanak, minden szakkifejezést pontosan hasznaljanak.

Az egyes tevékenységek, feladattipusok tanitdsat legtobbszor két szakaszra osztjuk: a megtanitas és
a gyakorlds szakaszdra. A megtanitds sordn arra toreksziink, hogy biztositsuk a feladat elvégzésének
valamennyi feltételét. A tanité részletesen bemutatja a feladathelyzetet, a megoldas és a valaszadas
modjat. Ennek révén a tanuldk sok szakkifejezést megismernek. A gyorsan haladé tanulék szdmara
biztositjuk az 6nall6 tanulds lehet6ségét is. A globalis és a szintetikus olvasastanitis soran példaul a
tankonyvek szerkezete, illetve a betimodellek hasznélata ad erre lehetdséget. A lemaradé gyerekeket a
tanitasi algoritmusok tobbszori megismétlésével segitjiik.

A tanitds masodik szakaszdban valtozatos feladathelyzetekben gyakoroltatjuk a tanult
tevékenységeket. Ennek jegyében szorgalmazzuk, hogy a gyerekek az iskola mindennapi életében, mas
tantargyak tanuldsa sordn, tovabba lakdhelyiik intézményes kornyezetében is mikodtessék a mar
elsajatitott képességeket.

A nagyszamu, gyakorldsra szant szdveg elolvasdsédval a tanulok Shatatlanul sokféle informéacidhoz
jutnak. Mi olyan szovegeket adunk a gyerekek kezébe, amelyek az érdeklddési koriiknek megfelelnek,
azt bovitik, a fels§ tagozatos szaktirgyak tanuldsit elGsegitik, illetve az éltaldnos miveltség korébe
tartoznak. A szovegeket és az ismeretek jelentGs részét nem kell bevésniiik a gyerekeknek, de tanitjuk
az ismeretkorok, ismeretrendszerek kezelésének modjat. Igy keriilt tanterviinkbe az Egyetemes
Tizedes Osztilyozads fGosztilyainak megtanuldsa, illetve két logikai mivelet (a meghatdrozds és a
fel-osztds) megismerése. A tartds memoria fejlesztése érdekében tanév kozben sok ismeret
megtanulasat kérjiik, de a kdvetelményrendszerben viszonylag kevés jelenik meg koziiliik.

Az ismeretek tanitdsa sordn toreksziink a gyerekek kritikai érzékének fejlesztésére, illetve a kutatas,
az emberi megismerés lezdratlansidgdnak bemutatisdra is. Az egyes szovegek adatait, kijelentéseit a
szerz§ véleményeként, igazolhaté vagy cafolhaté allasfoglaldsaként értelmezziik. Néhany esetben
ellentétes véleményeket is bemutatunk ugyanarrdl a témardl.

Az ismerettanulds elsGsorban a gyorsan haladék korében gyakori. Ok az olvasékényvek mellett
szivesen tanulnak mas konyvekbdl, folydiratokbdl is. A lemaraddk esetében a szovegek olvasdsa sordn
inkdbb az érdeklddés, illetve a kotelezd tajékozottsag kialakitdsira toreksziink. Csak ehhez a minimadlis
tdjékozottsaghoz tartozd ismeretek szerepelnek a tanterv kovetelményrendszerében.

Mit jelent az olvasas tanitasa az 5. osztialyban?

Olvaséstanitasunk célja a fels tagozatban az, hogy a gyerekek mas nyelvi tevékenységek és mas
tantargyak tanuldsa sordn hasznositsdk megszerzett olvasdsi-onmivelési képességeiket. Emellett
célunk, hogy a konyv- és a sajtokészités torténetének, folyamatdnak megismerése kozben fejlédjon a
felkésziilés nélkiili hangos olvasds és a gyorsolvasds technikdja szerinti néma olvasés képessége. Ez azt
jelenti, hogy az 5. osztdlyban a hangos és a néma olvasés tanitdsa kiegészitd folyamata minden nyelvi
tevékenység tanitdsanak: a feladatadast és az ellendrzést Ggy szervezziik meg, hogy kdzben az olvasasi
képesség is fejlddjon. A konyv- és a sajtokészités megismerése sordn a hangos és a néma olvasast
tekintjiik f6 folyamatnak.

Az alsé tagozatos tananyag szdmos tevékenysége hidnyzik az 5. osztdlyos tantervbdl.
Tréning-gyakorlatokat példdul az osztily egészének korében mdr nem végziink, igy indokolatlan lett
volna eze-ket a tananyag szintjén is szerepeltetni. A felolvasds tanitdsa 5. osztilytdl a helyesejtés
keretében folyik. A kiilonb6zd témdji ismeretterjesztd és publicisztikai szovegek olvasdsat a
szaktargyak tanu-ldsa soran gyakorolhatjdk a gyerekek. A konyvtar és a mtivelddési intézmények



hasznélatdval kapcso-latos ismeretek és képességek a fels§ tagozatban csak a gyakorlas szintjén

jelennek meg.

A megszerzett ismeretek fenntartisidnak, gyakorldsdnak érdekében Osszegy(jtottik azokat a
szakkifejezéseket, amelyeket a gyerekek az als6 tagozatban megtanultak.

A katalogushaszndlat szakkifejezései:

alosztaly
betlirendes katalégus
cim szerinti betdirendes katal6gus

az Egyetemes Tizedes
Osztélyozas f6osztalyai

katalogus (cédula)

A sz0tdr- és lexikonhaszndlat szakkifejezései

altalanos lexikon
bettirend

cimszo

éléfej

hasab

lexikon

jelentés
névmutatd
szaklexikon

A rddio- és televizidhaszndlat szakkifejezései

ajanlémdsor
diszlet
dokumentummisor

€16 adas
helyszini kozvetités

hir

interjd
ismeretterjesztd misor
jelmez

,.konzerv”’-mdsor
megirt méisor
misorelGzetes

A kozmiivelddés szakkifejezései

arborétum
babszinhaz
diszlet
diszlettervezd
jelmez
jelmeztervezd

osztaly

rendszé

sorozat
sorozatkatal6gus
szakjelzet (szakszam)
szakkatalogus

szerzGi betiirendes katalégus

szakszotar
szdalak
sz6cikk
szOmagyarizat
szémutatd
szétar
tdrgymutatd
utalas

mdsorkritika

rendezd

riport

riporter

stablista
stadidfelvétel
szerkesztett midsor
szerkeszt§
tudositas
vetélkeddmisor

miisor

mivel&dési intézmény
miivel6dési program
pantomimszinhdz
pardka

parkerdd



katalégus rendezd

kiallitas szindarab
kiallitéterem szinhaz

kritika szinhazi elGadas
maszk tarlat

megnyitd beszéd utikalauz
muzeum

mialkotas

Az ismeretek gondozdsa, hasznélata érdekében javasoljuk, hogy a gyerekek a fels§ tagozaton is
Grizzék meg és hasznaljak a 4. osztilyos Onmiivelés munkafiizetiiket.

A felkésziilés nélkiili hangos olvasas gyakoroltatasa

s 7

Az ismeretlen szoveg els§ latisra torténd, ugynevezett ,blattold” olvasidsa nem ismeretlen
tevékenység a fels§ tagozaton. A gond inkdbb az, hogy a tandrok tobbsége a hangos olvasast
eszkozként és nem fejlesztend tevékenységként értelmezi. Igy az 6ra menetének felgyorsitdsa
érdekében inkabb a j6l olvasé tanuldktdl igényli sok rovid szoveg (utasitdsok, targyinformaécidk,
feladatmegoldésok, tankonyvi szovegrészletek, képaldirdsok) olvasdsiat. Ha emellé az esetleges hibdk
korrekcidja is tarsul, akkor a tevékenység fejlesztS lehet. Sajnos a gyakorlatban a lemaradé tanuldk
inkdbb hosszabb szovegeket olvasnak kiilon, a gyakorlds érdekében, és kozben csak az
olvasdstechnikai oldalra (hibaszam és tempd) kell iigyelniiik. Ennek fejleszt6 hatdsa kisebb a
monotonitds, illetve a kiejtési szempont hittérbe szoruldsa miatt.

Programunkban a felkésziilés nélkiili hangos olvasds gyakorlasahoz felhasznidlhaté valamennyi
nyomtatott taneszkoz és a tanuldk altal gytdjtott konyvek, folydiratok szovege egyarant. A tantervben
szerepel még négy olyan szovegtipus (kézirds, nyomdahibds szoveg, tdvirat, plakat), amely
alkalmanként szintén felhasznalhato.

Az olvasandd szoveg (szovegrész) megkeresése sordn a tanulok a kovetkezd szakkifejezéseket
hasznaljak (tematikai rendbe sorolva).

oldal cim feladat

hasab alcim (fejezetcim) utasitas

szakasz cimfokozat targyinformacié
mondat képalairas vélasz
tagmondat dbraaldiras rovat
szOszerkezet tdblazat rovatvezet§

sz0 labjegyzet szerkesztd
sz6oszlop hivatkozds tartalomjegyzék
cikk interju terjesztd
folyéirat kiad6 tdrgymutatd
fszerkeszt§ kozlemény tudosito
fiilszoveg laptulajdonos

hir névmutatd

hirdetés nyomda

impresszum riport

A korrekcio szokészlete



bettikihagyas hangerd

betlitévesztés hangsily

mast olvasds hangle;jtés

Ujrakezdés szilinettartas
artikulacié

A tanitds feltétele

A gyerekek tudjanak ismert és némdn olvasott (megértett) szdveget a helyesejtési és az
olvaséstechnikai szempontokra is iigyelve kozéphangerével felolvasni.

E feltétel azért fontos programunkban, mert hangsilyozza, hogy az olvasis akusztikus oldala nem
vélaszthat6 el a szdvegben szerepl$ informécidk megértésétSl. Az alsd tagozaton ezért is tanitottuk
elszor a felkésziilés utdni hangos olvasast. A masik szempontunk az, hogy a til sok hibazis, illetve az
allandé korrekcié rontja a képességfejlesztés hatékonysagat. Ezért az 5. osztilyban is érvényesnek
tartjuk, hogy a tanulék olyan szévegeken gyakoroljdk a felkésziilés nélkiili hangos olvasast, melyeket
felkésziilés utdn mar j6l el tudnak olvasni.

Az egyes tanulotipusok és a veliik valo bdandsmod

€ A gyorsan haladé tanuldkkal inkdbb a hosszabb szovegrészek (8—10 mondat felett) olvasasat
célszerd gyakoroltatni szészerkezetek, mondatok (pl. tankdnyvi feladatok, utasitisok) helyett. Az 5.
osztilyban késztetheti ket a tandr arra is, hogy a felkésziilés nélkiili hangos olvaséaskor is
torekedjenek a szakaszhangstlyok, a révid és hosszi beszédsziinet megtartdsdra, illetve a
siilllyesztésre, a kiemelésre, a hangerGvaltasra.

€ Az oran a lassan haladé gyerekek olvassanak legtobbszor, és elsGsorban 4-5 mondatos, rovid
szovegeket. Esetiikben kiilonosen iigyeljen a tanar a helyesejtési és az olvasastechnikai szempontok
egylittes érvényesitésére.

€ A lemarad6 gyerekekkel kapcsolatban mdr javasoltuk, hogy a tandr tarja fel, melyikiik hol allt le az
olvasastanulds folyamatdban. Ez azt jelenti, hogy a felzdrkéztatdshoz felhaszndlhaték az alsé
tagozatos tréninggyakorlatokhoz kifejlesztett feladatgytijtemények és transzparenssorozatok
(Olvasdstanulds 1-4. és Helyesejtés 1-3. osztdly). A hangos olvasds el6tt a tandr végeztessen 4—5
percig olvasastanuldsi tréningeket. A gyakorlds olyan nyelvi szinten (akdr szavakon vagy
szoszerkezeteken) kezdhet§ el, amelyen ezek a gyerekek is biztonsdgosan tudnak olvasni.
Javasoljuk, hogy a lemaradok is vegyenek részt alkalmanként tankonyvon kiviili szovegek hangos
olvasdsaban.
Kiilon kell szélnunk az idét és a szétagszdmot mérs, nagyon elterjedt gyakorldsi modrol.
Elismerjiik ennek tréningszerd hatdsat, de alkalmazdsat csak akkor javasoljuk, ha a tandr ligyelni
tud a helyesejtési normdk megtartdsdra is. A szétagszdmndl megbizhatébb adatnak tartjuk a
betliszdmot, és nem tartjuk helyesnek egyetlen gyakorldsi méd kizdrélagos alkalmazdsat sem.

A tanuldsirdnyitds normdi

i Minden tanul6 olyan szévegen gyakorolja az olvasast, hogy 4-5-nél t6bbszor ne hibdzzon!

i Minden tanulécsoportban egyéni tréninggyakorlatok tervezésével kezdje a tandr a tipikus olvasdsi
hibdk korrekcidjat!
i A temp6 fokozasat célz6 gyakorlatok egy 6rdn ne tartsanak 10—15 percnél tovabb!

i A lemaradék minden anyanyelvi 6rdn gyakoroljdk a hangos olvasést!



i A tanér dllanddan ligyeljen a helyesejtési és az olvasistechnikai normik megtartdsira!

i Gyakorlas el6tt a tandr hivja fel a tanuldk figyelmét azokra a helyesejtési és olvasdstechnikai

hibalehetdségekre, amelyek korrekcidja érdekében a gyakorldst szervezte!

i A lemarad6 gyerekek korében alkalmanként felkésziilés utdni hangos olvasds is végeztethetd.

Mit jelent a néma olvasas tanitiasa programunkban?

A néma olvasds és a gyorsolvasds szakkifejezéseket nagyjabdl azonos tartalommal és egyenrangtian
hasznéljuk az alsé tagozatos programban. Amikor az olvasds képességrendszerét kommunikacios
szempontbdl végiggondoltuk, az olvasds és a felkésziilés nélkiili hangos olvasis mellett a néma
olvasést olyan kommunikacids helyzetként értelmeztiik, amelyben az olvasé onmaga szdmadra olvas.
Ilyenkor:

— az ir6 és az olvasé kozott kapcsolat van a nyomtatott szoveg révén, bar egymastdl idében és
térben tavol vannak;

— a befogadonak jol kell ismernie az alkalmazott kédot (az irott nyelvet a bet(itdl a konyvig), de
a csatorna (a nyomtatds) tulajdonsagait is;

— az iré a kornyezetrdl (a ,,vilagrél”) fogalmazza meg a kozleményt sajitos célokkal tigy, hogy
a feltételezett olvasdit is figyelembe veszi;

— az olvas6 a kornyezet megismerése érdekében olvas, de felismerheti az iré szandékait,
megismerheti szovege tiikrében magit az rot is;

— az olvasé egy idSben tobb iras koziil is valaszthat.

E meggondoldsok mellett a néma olvasénak olyan bedllitédds-, szokds- és képességegyiittest kell
birtokolnia, amilyet a gyorsolvasist kidolgoz6 szakemberek a j6 gyorsolvasokrdl irtak le. A
gyorsolvasds terminus kizarélagos haszndlatat azonban tobb ok miatt sem tudtuk vallalni. Az egyik az
volt, hogy a gyorsolvasds csak a hetvenes években — programunk kidolgozasanak idején — jelent meg
hazankban, és kezdetben sok elditéletet, ellenérzést valtott ki. A madsik ok, hogy egy, az alsé
tagozatosok szdmdra késziild olvasistanitdsi program természetesen nem véllalhatja, hogy
gyorsolvasokat nevel. Legfeljebb annyit tehet, hogy megalapozza a gyorsolvaséva valast. Kiilonosen
igaz ez, ha figyelembe vesszilk a gyorsolvasdsnak a magatartidst, a személyiség egészét érintd
vonatkozdsait. Nevezetesen, hogy a gyorsolvasé jellemz6i kozott inkdbb a felnStt én
személyiségvonasai szerepelnek, mint a gyermeki éné. Visszatérve a terminushasznalatra: indokoltnak
tartjuk, hogy haszndlata sordn Udjra meg ujra megfogalmazzuk, milyen vonatkozdsban, milyen
értelemben hasznaljuk.

Azért dontottiink a gyorsolvasds alsé tagozatos tanitisa mellett, mert ugy lattuk, hogy az olvasds
tanuldsdnak egy Uj, még nem leirt szakaszaként értelmezhetS. A hagyomdnyos olvasdstanitisi
gondolkodds nagyjabdl akoriil forgott, hogy a gyermekek sajatitsdk el az olvasdshoz sziikséges
jelkészletet (ismerjék meg a betiiket), tanuljdk meg e jelek Osszekapcsoldasdnak madjat
(bettiosszevonas), €s legyenek képesek egy-egy szot (kés6bb mondatot) elolvasni, azaz a széalakhoz
jelentést tarsitani. Az olvasdstanitds azutdn e ponton félbemaradt. Nem vizsgélta, hogy miként lesz
ebbSl a sz6 szintd olvasidsbol a felndtt emberre jellemzd$ olvasds. Olyan, amely képessé tesz
gondolategységek egyetlen rdpillantds alapjan valé befogadasara, illetve arra, hogy az olvasé pl. egy
napilap ,,atfutdsa”, atlapozdsa utdn dontson arrdl, melyik hir fontos a szdmdra, melyiket olvassa el
részletesen. Az iskola mindezt az olvasds gyakorldsdra (azaz a képesség viszonylag ugyanazon az
dlland6 szinten valé mikodtetésére), illetve egy latens tanuldsi folyamatra bizta. Tehdt az olvasdst
eszkozként kezelte viszonylag koran, 8-10 éves korban. Sokat olvastatta ugyan a gyerekeket, de



inkdbb megtanitani akarta ket valamely ismeretkorre a konyvek, munkatankonyvek, munkafiizetek
segitségével. Ellendrizte is a tanuldkat, de elsGsorban hangos olvastatdssal, illetve az olvasottak irdsos
vagy szobeli visszakérdezésével. Kimaradt viszont az az elem, hogy a gyermek — mint fejlesztendd, de
szuverenitassal is rendelkezd személyiség — hogyan olvas dnmaga szdmdra, hogyan tud kapcsolatba
lépni a konyv szerzGjével. Ebben a helyzetben a pedagdégus sokszor csak Onmaga
meghosszabbitdsanak, megsokszorozdjanak tekintette a tankonyvet, €s olvastatta, de nem hagyta
olvasni a gyerekeket. K6zben az olvasds képessége 1ényegében nem fejlddott, csak a tempdja gyorsult.

Ezért van az, hogy a nagyobb gyerekek és a felnéttek jelentGs része is (csak a tempoéra iigyelve)
szavanként olvassa el a mondatot, és a szdveg is gy jelenik meg szamukra, mint mondatok sora. igy
alakulnak ki és rogziilnek a rossz olvaséi szokdsok — példdul a regresszié. Ez azt jelenti, hogy az
olvas6 szeme mindig visszaugrik a madr elolvasott szdra, mondatra, és ennek révén a szoveget
voltaképpen tobbszor is elolvassa.

Mi dgy gondoltuk, hogy a gyorsolvasas gyakorlatrendszerének és szemléletének korai alkalmazasa
nemcsak tudatossd teszi a néma olvasds tanuldsdnak folyamatét, hanem alkalmazdsa révén a rossz
olvaséi szokdsok kialakuldsa és rogziilése is megakadélyozhatd. Itt azonban el kell mondanunk, hogy a
fentiekkel elsGsorban nem birdlni akartuk a hagyomdnyos iskolai gyakorlatot. Inkdbb azt szerettiik
volna érzékletesen bemutatni, hogy programunkban a gyorsolvasds a néma olvasds tanuldsi
folyamatanak egy uj szakasza, amelynek részei a kovetkezSk:

— Uj olvasastechnika tanuldsa, mely a sz6 szintjénél magasabb szintli, gondolategységenkénti
néma olvasast tesz lehetGvé;

— 1j szokds- és képességegyiittes elsajatitdsa, amely a legkiilonb6zébb irott szovegek hatékony
haszn4latat biztositja;

— Uj bedllitédas- és magatartdsmdéd kialakuldsa, amelynek alapja az olvasé ember
személyiségének szuverenitdsa, nyitottsdga és érdeklddése.

Annak, hogy ez tobbé-kevésbé hidnyzik az iskola gyakorlatab6l, nemcsak az olvasdstanitas
pedagégidja az oka. Gondolhatunk arra, hogy maga a néma olvasds is Uj jelenség. Csak a X. szdzadban
véltotta fel a hangos olvasdst az eurdpai kultirdban. A tanulds is évszdzadokon &t az é16 beszéd vagy
az frott szoveg utdnmonddsival, illetve bevésésével tortént. A XX. szdzadi individu-dlpedagdgiai
torekvések céljainak praktikus médiumként felelt meg a programozott tankdnyv, a munkatankonyv. A
munkatankonyvek hasznalata pedig valéban igényli a fejlett olvasasi képességet. A gyorsolvasast
ugyanakkor nem valamiféle kommunikacidéelméleti vagy pedagdgiai megfontolas, hanem a hatékony
€s pontos, dinamikus olvasas valddi sziikséglete hozta 1étre.

A hatékonysag azonban nem sziikségképpen technokratikus, hanem humanizalt is lehet. Téves az a
szemlélet, amely félti az irodalmat a gyorsolvasdstdl. Az egyénen mulik, mikor, melyik képességét
mikodteti. Irodalmi mivet csak a feliiletes ember olvas feliiletesen, akar tud gyorsolvasni, akir nem.
Mis oldalrél viszont az igazi irodalombardtok is ,,gyorsolvasnak”, amikor kritikai szemlélettel
olvasnak, és a tartalomjegyzék alapjan tdjékozddnak egy 1j antolégia vagy egy Uj folydirat varhat6
jelentGségérdl. Az irodalom olvasdsdval azonban itt tovabb nem foglalkozunk. Nézziik inkdbb
részletesen, mit tanitottunk az alsé tagozaton a gyorsolvasds gyakorlatrendszerébdl.

A gyorsolvasas tréningszerii gyakorlatai koziil néhanyat mar az 1. osztidlyban megtanitottunk. Ez
latszélag ellentmond annak, hogy a gyorsolvasds egy késdbbi, 1j szakasz az olvasis tanuldsdban. Els§
osztalyban azonban csak néhdny gyakorlattipus végrehajtasi modjanak a megtanitasardl van sz6 az
Osszpontositott figyelem fejlesztése €s a betiifelismerés gyakorldsa érdekében. A gyakorlatok elvégzése
soran a gyerekek megismerik azok rendszerét, a 2. osztalytdl pedig minden fontos gyakorlattipust
végeznek. (A tréningszerliség ebben az esetben is azt jelenti, hogy szabdlyozzuk a feladatok
gyakorisagat és a gyakorlas idStartamat. Az elolvasandokat a tanito irasvetit§ segitségével villantja fel.
A gyerekek eltér képességeit ugy veszi figyelembe, hogy a lassabban haladdk szdmara masodszor,
majd harmadszor is megmutatja ugyanazt a jelsort.) A gyakorlatokat hirom tantervi alosztilyba
soroltuk. A gyors szemmozgds fejlesztése arra utal, hogy az emberi szem nem fényképszertien rogziti a



latott képet, hanem gyors szemmozgassal mintegy letapogatja azt. E gyakorlatok koziil a periférids
lcga’st f%jl eszt§ feladatok megoldasahoz a tanuldknak a teljes vetitett képmezét ,,be kell fogniuk™:

s

A ldtészog novelése sordn a sorban egymas mellett 1évé betik szamat noveljiik:

0 0=+

A fixdcioszélesség novelésekor a gyermekeknek tigy kell elolvasniuk a bet@sort, hogy tekintetiiket
kozben egy pontra rogzitik:

0 0=+

Végiil a ritmikus szemmozgds fejlesztése azt a szokdst és képességet alakitja ki, hogy olvasas
kdozben a tekintet egymdstdl minél tdvolabb 1évé pontokon megnyugodva fogjon 4t
gondolategysé-geket :

O+ 00+0%0++0+=0="0

A jelfelismerési gyakorlatok képezik a mdasodik tantervi osztilyt. Kozos vondsuk, hogy az olvasé
ilyenkor Osszeveti a jelr8l a fejében 1évé képet azzal a képpel, ahogyan az az adott szdvegben
megjelenik. A mindennapi életben nagyon hasonlit ehhez az a helyzet, amikor évszamot vagy nevet
keresiink egy szovegben. A jelkeresés ilyen feladat. Egy kijelolt sz6t kell keresni szésorban vagy

sz6oszlopban:

O=+0=0

A hibakeresés ennek a forditottja. Most azt kell figyelni, hogy melyik sz6 nem azonos a tobbivel:

0007 00

Végiil a nyomdahibds szavak esetében az olvasénak kell ,értelmes jO egéssz€” kiegészitenie a
hidnyosan vagy elmosddottan, toredékesen latsz6 szavakat.

A harmadik tantervi alosztily a jelentés felismerésével kapcsolatos gyakorlatokat tartalmazza. Ezek
azért kiilondsen fontosak, mert hangsilyozzdk, hogy a gyorsolvasds nem pusztin technikai jellegli
képesség. Idesorolhatdk azok a gyakorlatok, amelyek egy-egy sz6 jelentésének, jelen-tésarnyalatainak
felidézését és ezek Osszekapcsoldsat igénylik. Kozismert példaul a szinonimakeresés és a nyelvi
jatékokhoz hasonld széreremtés. ldesorolhatd a passziv szokincs édlland6 ,karbantartdsat” segits
szokincsteszt 1s.

A gyakorlatok végzése révén a 4. osztily végére a gyerekek megtanuljak a kovetkez$ kifejezéseket:

fixacidszélesség 1at6szognovelés

gyors sZzemmozgas nyomdatechnikai hiba
hibakeresés periférids latas
jelentésfelismerés ritmikus szemmozgas
jelfelismerés szinonimakeresés
jelkeresés szokeresés

latoszog sz6teremtés

A gyorsolvaséssal kapcsolatos bedllitoddsok és szokasok kialakitdsat segit§ tevékenységek nem
ilyen rendszerszerten, hanem a tanterv kiilonb6z§ osztilyaihoz sorolva szerepelnek. Idesorolhatok az
adatkeresési és lényegkiemelési feladatok, a szoveg dttekintése, tobbszori elolvasdsa, a jegyzetelés
tanuldsa, de az is, hogy a gyerekek kiilonbozd miifajii szovegeket olvasnak, s mindig értelmezik a

i

szoveget kisérS dbrdkat, képeket, jegyzeteket, valamint alapvet$ konyvészeti ismereteket szereznek.



A szovegfeldolgozds szakszavai:

adat, adatkeresés
alcim

abra, abraalairas
bekezdés (szakasz)
fejezet, fejezetcim
felosztas

a felosztds alapja

a felosztas tagja

a felosztott fogalom
illusztracié

jegyzet, jegyzetelés
kép, képcim, képmagyardzat
kiemelés

kivonat

legk6zelebbi nemfogalom
Iényeg, 1ényegkiemelés
meghatdrozas

meghatirozand6 fogalom
megkiilonboztetd jegyek
mondanival6

szoveg, szovegattekintés
szovegfeldolgozds, szovegkornyezet
szovegreprodukalas, szovegrész
szovegszerkezet
tartalomjegyzék

téma, tételmondat

A konyv- és sajtoismereti szakkifejezések:

cikk laptulajdonos
folyobirat névmutato
fGszerkesztd nyomda
fiilszoveg riport

hir rovat
hirdetés rovatvezetd
impresszum szerkeszt§
interju targymutat6
kiado terjesztd
kozlemény

Mit tartalmaz a néma olvasas tanitasa az 5. osztalyban?

Az 5. osztdlyos tananyag 1. és II. fdosztdlydnak tevékenységei sorolhaték a néma olvasas
tanuldsdhoz. Koziilik a konyv- és sajtéolvasds tanuldsa a gyorsolvasds szokdsait és képességeit, az
informdciok szerzése a konyv- és sajtokészitésrél és a nyomtatdsrol pedig az {rott kultdrdval
kapcsolatos eurdpai miivelddéstorténet, illetve a konyvkészités technoldgidjanak a megismerését
tartalmazza.

A gyorsolvasds tanuldsa szempontjabdl az 5. osztaly sajatos helyzetli. A gyerekek — mint lattuk —
mar tréninggyakorlatok  elvégzési modjat. Az ,jigazi” tempdfokozds, a
gondolat-egységenkénti olvasds erltetése azonban még veszélyeztetheti a pontossdgot. Mar
megszoktdk, hogy ,.gyorsolvaséként” vegyenek a keziikbe konyveket, Ujsdgokat, és ismerik azok
szerkezetét, fontosabb részeit. Tudnak adatot keresni, logikai szempontbdl szoveget elemezni.
Jegyzeteket készitenek, és a reprodukdlas érdekében végiggondoljdk az olvasottakat. ,,Be tudjik jarni”
a gyorsolvasés teljes korét: az dtolvasdst, az elemz§ olvasast és az 6sszegzést. Mindez azonban még

ismerik a

)

nem sajat szokds, még kevésbé sziikséglet. Nem a vilagkép alland6é bdvitésének, kontrolljanak és
Ujrarendezésének az igénye, sokkal inkdbb begyakorolt feladatvégzés, mintakovetés. A
begyakorlottsagi szint rdaddsul haladasi csoportonként eltérd is lehet. EzErt az 5. osztadlyban minden
tanuldcsoporttal gyakoroltatni kell a gyorsolvasdsi tevékenységek teljes korét az alsé tagozatos tanitdsi

eljarasok szerint. (A lemaraddk esetében ez a tréninggyakorlatokra is igaz.) Emellett a tanarnak



lehetdsége van arra, hogy kiscsoportos beszélgetések keretében tapintatosan feltirja a tanuldk
személyiségének az olvasdssal-mdveltséggel Osszefiiggd teriileteit, és ennek révén elGkészitse,
gondozza az olvaséi Onismeret kialakuldsat. E tevékenységet az 5. osztdlyban még nem szervezziik
teljes értékd tanuldsi folyamattd: nem adunk hozza részletes tanitdsi programot, taneszkozoket. Az
alkalmankénti beszélgetések a megtanitds kotelezettsége nélkiil adnak lehetdséget a tandrnak, hogy
megismerje tanitvanyait, és kooperativ, személykozeli viszonyt alakitson ki veliikk a 6. osztilyos
olvasdstanulas el6készitése érdekében.

A kovetkezGkben elGszor az alsé tagozatban mar megismert tevékenységeket tekintjiik at, majd
javaslatokat adunk a kiscsoportos beszélgetések szervezéséhez. Végiil az olvasékonyv egyes
szovegeivel kapcsolatos ismeretkoroket vessziik sorra.

A konyv- és sajtoolvasas tanulasa

A néma olvasdas tanuldsdhoz az 5. osztilyban a feladatgydjtemény mellett a kovetkezd konyvek és
sajtotermékek hasznalhatok taneszkozként:

a Konyv a konyvrdl cimd olvasékonyv és a feldolgozas sordn annak minden egyes fejezete,

szovege;

az anyanyelvi tankdnyvek;

— alkalmanként mds tantargyak taneszkozei;

— a Konyv a konyvrél cimd olvas6konyv ismeretanyagdnak feldolgozdsahoz gy(jtott kdonyvek,
folydiratok, illetve az als6 tagozatos anyanyelvi konyvek.

A konyv- és a sajtoolvasas sordn a gyerekek a gyorsolvasasi tevékenységeket gyakoroljak. Ezek:

1. a skimming (az els§ 4tolvasds)
2. a szoveg elemzése (a kritikai olvasas)
3. a harmadik &tolvasis (az 6sszegzés).

A tanulést az alsé tagozaton két {6 tevékenységi forma segitette: a konyvismertetés gyakorldsa és az
olvasékonyvi szovegek feldolgozdsdnak médja.

Konyvismertetéskor egy tanul6 a valasztott konyvet felmutatja az osztalynak vagy a csoportnak, és
szoveggé szerkesztve elmondja a kdvetkezSket.

1. Melyek a konyv kiadasi adatai? (Ezek az adatok a boritén, a belsd cimoldalon, annak hétoldaldn, a
verzon és a kolofonban is megtalalhatok.)
— Ki a szerz6je? (kbzismert, ismeretlen);
— Van-e szerkesztdje?
— Mi a cime? (pontosan fedi a témat vagy fantiziacim);
— A konyv esetleg egy sorozat tagja-e?
— Mikor jelent meg a konyv? (régi, 4j);
— Hol, melyik kiadé adta ki? (gyermekkonyv, esetleg felnStteknek sz616 vagy szakkonyv, hazai
vagy kiilfoldi kiadasu).

2. Mirdl sz6l a konyv?
— Van-e a konyvnek alcime? Mi a témdja, mtfaja?
— Milyen részekre, fejezetekre oszlik? Van-e a fejezeteknek rendszere?



— Mi a fejezetek témaja?

— Vannak-e illusztraciok a kényvben (kiilon oldalon, szoveg kozben)? Ki az illusztrator?

— Mi egésziti ki a szoveget (tartalomjegyzék, elGsz6, utészo, mutatdk, irodalomjegyzék)?
Miért fontosak ezek?

3. Hogyan kapcsolhat6 a tanuldshoz a konyv a témdja és a benne foglalt ismeretek alapjan?
Az olvasékonyv szovegeinek feldolgozasa programunkban az alabbi 1épések szerint folyik:

. a szoveg éttekintése, témdjdnak megdllapitisa a cim, az abrak és az dbraaléirasok alapjan;
. a szoveg varhat6 informacidira vonatkozé kérdések megfogalmazasa;
. a szoveg elolvasdsa és — ha sziikséges — sz6tdr, lexikon haszndlata olvasds kdzben;
. a jegyzetelés gyakorlasa;
a) a szakaszok témadjanak megallapitasa €s leirdsa;
b) a szakaszonkénti 1ényeges kijelentések, esetleg tételmondatok keresése és leirdsa;
c¢) fontos adatok keresése €s leirasa szakaszonként;
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d) szakaszonként a meghatdrozdsok megkeresése és jegyzetelése a meghatdrozott fogalom, a
legkdzelebbi nemfogalom €s a megkiilonboztets jegyek lefrasaval;
e) szakaszonként a felosztdsok jegyzetelése a felosztand6 fogalomnak, a felosztds alapjanak és
tagjainak a lefrasaval;
5. a széveg 1jbdli elolvasdsa;
6. szovegreprodukalds a jegyzet alapjan.

Az elso atolvasas — a skimming gyakoroltatasa

A skimming szemezgetés, valogatas, ismerkedés. Ha az olvasé szamara Uj szdvegrdl van sz6, akkor
az a kérdés, hogy mi varhat6 a konyvtdl. Ha ismert, mar olvasott konyv keriil a keziinkbe, akkor azt
kérdezziik: mirdl is sz6lt, mire emlékszem még?

A skimming mindannyiszor gyakoroltathatd, valahanyszor egy konyv a gyerekek kezébe keriil. Egy
,,Mirdl is sz6l ez?” kérdés mar elég ahhoz, hogy a tanuld ne csak a konkrét végrehajtandé feladatban,
hanem az ahhoz eszk6zként szolgdlé konyv egészében is gondolkodjon.

A konyvismertetéskor tulajdonképpen a hallgaték végzik a skimminget, amikor végigkovetik a
bemutatdst az adott szempontsor szerint. Az ismertetést végzd inkdbb elemez a felkésziiléskor, de a
szempontsor 6t is orientdlja. A szovegfeldolgozas soran pedig az elsd két 1€pés (a szoveg attekintése €s
a kérdések megfogalmazasa) jelenti a skimminget.

A tanitds feltételei

1. A tanuldk tudjanak kdzepes tempdéban némén olvasni.
2. Ismerjék a szovegfeldolgozasi, valamint a konyv- s sajtdismereti szakszavakat.

Az egyes tanulétipusok és a veliik valo bdandsmod

€ A magabiztos, tdjékozott tanuldk esetében a tanar minél kevésbé irdnyitsa algoritmikus utasitdsokkal
a szoveg attekintését! Figyelmiiket inkdbb akkor hivja fel, ha a konyvben vagy a szovegben
valamely ritkdbban el6fordulé konyvészeti megoldast taldltak (pl. az oldalak hasdbos tordeléstiek,
egy oldalon véltakozik a betiiméret), vagy a tanulé kovetkezetesen kihagy egy szempontot (pl. a
lapalji jegyzetre, szOmagyarazatra nem figyel).



€ A lassabban halad6knal még mindig célszerd kérni a konyvismertetésnél leirt algoritmus sorrendjét.
Néluk figyelni kell arra is, hogy a szdveg, a konyv minden jellemzdjét kozelitsék meg tartalmi
szempontbdl is. Ehhez j6 eljards a kérdések megfogalmaztatisa. Ezt a tandr eljatszhatja egy
tanuléval, két tanul6é egymdssal vagy a tandr egy tanuldcsoporttal.
— A tandr letakarja a cimoldalt.
Lehetséges tanul6i kérdések:
— Egy szerzdje van? — Igen, mégpedig ...
— Gyermekkonyv? — Igen, a kiado ...
— Sorozat része? — Igen, mégpedig ...
— A tandr letakarja a tankonyv egy oldalat, amely az Gj szoveget tartalmazza.
Lehetséges kérdések:
— Egy oldalon elfér? — Nem, még tovabbi két oldal.
— Vannak alcimei? — Igen, mégpedig ...
— Vannak hozz4 4dbrdk? — Igen, egy folyamatédbra. Ez ...
— Sok sz6 ismeretlen sz6? — Lapalji jegyzetben kett, mégpedig ...
— Hasonl6 célt szolgal, ha a gyerekek
— sorozatcim alapjan probaljak kitaldlni a témat;
— dbraalairds alapjan prébaljak leirni vagy lerajzolni az dbrat;
— targymutat6 részletéhez fejezetcimeket javasolnak;
— szovegrészlethez dbrajavaslatot mondanak;
— szOvegrészlet alapjan az azt megeldz6 és az azt kdvetd szakaszok téméjat talaljak ki.
€ A lemarad6 gyerekek szamdra a fejezetcimek, dbraaldirdsok, szomagyarazatok, névmutatd- és
tdrgymutatorészletek olvasasa kival6 alkalom a gyakorlasra.

A tanuldsirdnyitds normdi

i Az 14j konyvekrdl, foly6iratokrél nem kell mindig teljes, listaszerd felsoroldst kérni.
i A gyerekek kéthetenként legalabb egyszer gyakoroljdk a teljes skimminget a tanar irdnyitdsaval!

i A tanar mindig mondjon legalabb egy skimmingszempontot, amikor a gyerekek konyvet vesznek a

keziikbe!

i A tandr is végezzen bemutaté skimminget!

A masodik atolvasas — az elemzés — gyakoroltatasa

A masodik atolvasaskor a szovegbe rejtett informécidk és azok Osszefiiggéseinek feltdrdsa folyik. A
gyerekek elolvassdk a szoveget, megnézik a lapalji szomagyardzatot, ha sziikséges, szdtart vagy
lexikont hasznalnak (vagy a tandr segitségét kérik), és — eldszor csak aldhizds, bekeretezés
segitségével — jegyzetelnek.

Az 5. osztdlyosok szdmdra a konyv szerzGjének a célja elsGsorban gy jelenik meg, hogy dSket
valamire rd akarja vezetni, valamit be akar mutatni nekik. Az olvasé alapvet§ kérdése az, hogy
,Ertem-e?”, nem pedig, hogy ,,Egyetértek-e vele?”. Gyiijtott konyvek esetében érdemes odafigyelni
arra is, hogy a szerzd hogyan bizonyit vagy mutat be valamit (sok adattal, sok hivatkozéssal,
magyaraz6 leirdsokkal; esetleg érdekes torténetekkel vagy viccekkel illusztral; el§szor mondja ki a
véleményét és utdna bizonyit, vagy éppen hosszabb érvelés utdn vonja le a kdvetkeztetést).

A szoveget a teljes megértéséhez, elemzéséhez tobbszor is el kell olvasni.



— FEls6 olvasaskor érvényesithet6k a szerz§ szandékaival kapcsolatos szempontok. A gyerekek
megfogalmazhatjak esetleges bizonytalansagaikat is. (,,J0 lenne tobb dbra.” ,,Sok az idegen $z4.”)

— Masodik elolvasédskor a szé szintd megértésig kell eljutni. A tanér ilyenkor segithet a tanuloknak.
(,,Gytjtsetek képeket a jov§ ordra!” ,Ma én adok szémagyardzatot.” ,,Ma csak az els§ csoport
haszndl szo6tart; elosztjuk kozottiik a sok idegen sz6t.”)

— Harmadszorra a szakaszok témait, tételmondatait érdemes feltarni, illetve azt, hogy a szerzd milyen
mifaji eszk6zok (elbeszélés, leirds) vagy logikai midveletek (felosztds, meghatirozas) segitségével
fejtette ki gondolatait. Erdemes megfigyelni azt is, hogy az dbra illusztral (tehat olyat is elmond,
ami nincs a szovegben) vagy magyaraz (tomoriti, pontositja a szoveget). Ez utébbi megfigyeléseket
ink4bb sz6ban érdemes kérni, mig az elGbbieket a gyerekek aldhdzhatjdk vagy kimésolhatjak.

— Fontos elemezni azt is — és ez alkalmanként kiilon feladat lehet —, hogy a szerzé mit nem fejt ki
részletesen, pontosan. Ehhez néhdny példat mutatunk be.

»Az égetett cserép igen tartds anyagnak bizonyult. Az eddig megtaldlt legrégebbi lelet életkora
koriilbeliil o6tezer év.”

Ezt a szovegrészletet valdszintleg minden gyerek megérti. FeltehetSk azonban olyan kérdések,
amelyek a mélyebb megértésre utalnak, illetve ismereteik és tudashidnyuk rendszerével szembesitik a
gyerekeket:

— Mi az, hogy tart6ssdg? Van-e a cserépnél tartosabb és kevésbé tartds anyag?

— Igaz-e, hogy a cserép életkora dtezer év? Lehet-e tobb?

— Melyik régészeti leletrdl van sz6? Tudjuk vagy nem tudjuk?

Egy masik példa: ,,IdSvel az ékirdst az egyszertibb betiiras viltotta fel.

Megviltozott az {rofeliilet anyaga is.”

— Mennyi id§ alatt tortént ez? Tudjuk vagy csak megbecsiilhets?

— Miben egyszeribb a betdirads? Eszkozeiben vagy vonalvezetésében?

— Mi az, hogy iréfeliilet? Nevezd meg az altalad ismert ir6feliileteket!

A két példa taldn jol érzékelteti, mit értiink az 5. osztdlyban kritikai olvasdson. Egy olyan
bedllitédéast, hogy a gyerekek mindig kételkedjenek abban, vajon jol értik-e az olvasottakat, és
gondoljak végig: mit tudnak és mit nem. Ez a tevékenység nagyon nehéz, mar csak azért is, mert az
iskolai gyakorlatban a tanuldé hajlamosabb elfedni, elrejteni, amit nem tud vagy nem ért. Ezért
javasoljuk, hogy ezt az elemz§ format gyakran, de tapintatosan alkalmazzak.

A tanitds feltételei

ugyanazok, mint a skimming esetében.

Az egyes tanulétipusok és a veliik valo bdandsmoéd

€ A gyorsan halad6 gyerekeket a tandr inkdbb csak szdréprobaszertden ellendrizze, hogy utdnanéztek-e
minden fontos sz6 jelentésének, éppen hol tartanak az 6nall6 elemzés folyamatdban.

€ A lassan haladok szamdra az algoritmus szerinti feldolgozds folyamata egyben alkalom az egyes
1épések gyakorlasdra is. Célszerd, ha a tandr kozvetleniil segiti a tételmondatok megkeresését.
El6fordulhat, hogy ez a csoport a gyakorlas érdekében csak a logikai miveleteket keresi meg egy
adott szovegben. Sokszor segitségre lehet sziikségiik ezeknek a gyerekeknek a szétarhasznalatban
is. Nem baj, ha a szoveg teljes elemzése elmarad, vagy ha a tanarral k6zosen végzik az elemzést.
Elsésorban e gyerekek 6nallé munkajat segitik a feladatgytjtemény feladatai.

A tanuldsirdnyitds normdi

i A tobbszori elolvaséds 1épéseinek sorrendje megvaltoztathatd.



i Egyes elemzési szempontokat mds tankdnyvek olvasdsakor is figyelembe lehet venni, de a teljes
szempontsor idShidny miatt nem érvényesithetd.

i Egy-egy szempontot a lemaradé tanuldk is vegyenek figyelembe a gyakorldsra szant rovid szovegek

olvasasakor.



