Irodalomtanitas

El6zmények

Nyelvi, irodalmi és kommunikdcids csoportunkban az irodalom tantargyblokk els osztalytol
kezdve szerepel. Kisérleti munkénk sordn azt tapasztalatuk ugyanis, hogy az irodalom — mint mivészi
érték — mar a hatéves gyerek szdmdra is kozvetithetS. Ennek azonban az a feltétele, hogy megtaldljuk
azokat a miveket és tevékenységeket, amelyek élményt nydjtanak a gyerekeknek. A kisiskolas
lételeme a jaték, az Onkifejezés, a gydjtGszenvedély. Intellektudlis képességeik (a memoria, az
absztrakcid, a gondolattarsitas) pedig sokkal jobban fejleszthet6k, mint ahogyan arrdl az alsé tagozat
kordbbi gyakorlata tanidskodott. Ezek a tények motivaltdk alsé tagozatos irodalomtanitasi programunk
kimunk4l4sat.

A gyerekek tobbféle tevékenység végzése sordn aktiv viszonyba keriilnek irodalmi miivekkel és
alkotékkal. A tevékenységek a kovetkezdk:

a) Versek, mesék mimetizalasa.

b) Vers- és prozamondds gyerekeknek, felnStteknek.

¢) Irodalmi alkotdsok olvasasa és elemzése.

d) Az irodalom életének megismerése (konyv- és konyvtarhasznalat; irodalmi mtisorok tévében,
rddidban torténs figyelése; az irodalom iinnepei; évforduldk; iré—olvasé taldlkozdk; fényképek,
konyvek gytjtése stb.).

Az irodalmi anyagot els@sorban a huszadik szdzadi lirdbol vilogattuk. Ennek egyik oka a
terjedelem. Az olvasds képességét éppen elsajatitdé gyerek konnyebben megbirkézik a versek
elolvasasdval, mint a hosszabb 1€legzetd mesékkel, elbeszélésekkel, meseregényekkel. Masrészt egy
rovid terjedelmd md szakszerd és alapos feldolgozdsa jéval révidebb id6 alatt elvégezhetS. Igy
tekintettel lehetiink a kisiskoldsok figyelmének egyik jellemzGjére, ti. arra, hogy gyakori
tevé-kenységvaltast igényelnek. Végiil liracentrikus vdlogatdsunknak nem utolsé szempontja az, hogy
épitve a gyerekek 6vodaskorban mar meglevs 6sztonos ,,versérzG” képességére, fejlessziik azt tovabb a
tudatossagig.

A mai magyar gyermeklira kivdl6 mivelditdl vilogattuk az 1-3. osztdly versanyagat. Negyedik
osztilyban a gyerekeknek tn. ,felndttirodalmat” adunk, abbdl a feltételezésbdl, hogy a bontakozd,
verst§l nem elidegenedett személyiség mar ezt koveteli. A tanuld érje be eleinte a vers részleges
megértésével, s térjen vissza meg-megujulé vonzalommal a mihoz és alkotdjahoz.

A torténeti merités is mélyebb a 4. osztdly anyagdban. Ezt jelzi Zrinyi Mikl6s, Bornemisza, Balassi,
Kazinczy neve.

A miifajok tekintetében széles skaldju az alsé tagozatos tananyag. A folklér miifajokbdl
megjelennek a mesék kiillonbozd fajtai: a tiindérmesék, csalimesék, dllatmesék, tréfas mesék; a magyar
népdalok, népballaddk; a kozmondasok, a taldlos kérdések; a mitoszok. Az epikus mivek kozott a
nép- és mimesén kiviill olvasnak a gyerekek verses mesét, elbeszéld kolteményt, elbeszélést,
részleteket mese- €s ifjusagi regényekbdl.

A felsoroltak kiegésziilnek irodalmi témdji publicisztikdval: interjival, konyvismertetéssel és
kritikéval.



Verstani, poétikai ismereteket elsG osztilytdl kezdve tanitunk. De nem definicidészerien, hanem
csupan a megnevezés-rdismerés szintjén, mivel a terminolégia haszndlata a miielemzés sordn lehetévé
teszi az egyértelm( kommunikaciot.

A verstani és poétikai ismeretek a kovetkezképpen rendezSdnek el:

1. osztaly: — versszak, verssor, refrén, rim, ritmus;
— koltéi kép.
2. osztaly: Az elézGekben felsoroltak mellett:
— titemhangsilyos ritmus; rimfajtak: parrim, keresztrim, bokorrim; képvers;
— megszemélyesités, hasonlat, koltdi jelzs;
— mesék szerkezetének elemzésekor: el6készités, bonyodalom, tetGpont, megoldds,
valamint a szerepldk jellemzése.
3. osztdly: A fentiekben felsoroltak mellett:
— 0lelkezd rim, félrim, alliteracio;
— metafora;
— a ballada mifaji jegyei: tragikum, drdmai parbeszéd, balladai homaly;
— a jellemzés eszkozei: a szereplSk cselekedeteinek leirdsa, beszéltetés, az ir6 kozli a véle-
ményét.
4. osztaly: A fentiekben felsoroltak mellett:
— gondolatritmus, szabadvers, prézavers;
— epigramma, mitosz.

Az irodalom tanuldsdhoz, tanitdsidhoz tobb tipusu taneszkozt fejlesztettiink ki. Az alsé tagozat
mindegyik évfolyamdra egy-egy munkaltaté irodalomkonyvet. Ezek irodalmi szempontokat tiikkr6zd
szerkezete, tagoléddsa eltér az olvasékdnyvek megszokott rendjétdl, vagyis a mdalkotdsok nem a
feldolgozis sorrendjében kovetik egymadst. A mimetikus jatékok vezetéséhez, valamint az irodalom
életének megismertetéséhez, figyelemmel kiséréséhez feladatgyiijteményeket éllitottunk 6ssze a tanitok
részére, valamint ennek szolgalatdban allt a tanult koltékrdl, irékrdl késziilt arcképcsarnok is. A
helyesejtési normdkhoz igazodé versmondds tanitdsdt audiovizudlis taneszk6zok (hangositott
transzparensek) segitették.

Lirai mivek elemzése

»Mindnydjunknak veliink sziiletett képessége, hogy a hagyomanyos forméaju koltészetnek bizonyos
nehézségi fokot meg nem haladé alkotdsait atéljiik, szépségiikbSl megsejtsiink valamit mar évodas-
korunkban. Ezt az 6sztonos »versérzd« fokot az altalanos iskola fels§ tagozatdban fejlédés-1€lektanilag
jOl megmagyarazhat6 »verssiiketség« véltja fel: sok gyerkScbdl, kamaszbdl ekkor vilik olyan serdiild,
aki ideiglenesen (de gyakran véglegesen is) siiket és vak a lira szépségeivel szemben. Szamos
magyartanarnak van szomoru gydjteménye didkjai altal készitett olyan verselemzésekbdl, amelyek
humoros koteteket tolthetnének meg — ha nem véres verejtékkel izzadtak volna ki ifju szerzéik.”
(Torok Gabor, 1983. 15.1.)

Torok Gébor ,,0sztonds versérzd foknak™ nevezi azt a kisgyermekekben meglevd képességet, amely
hozzasegiti Sket ahhoz, hogy a lirai mivek szépségébdl valamit megsejtsenek. Tapasztalatunk, hogy az
a gyermeklira, amelyen programunkban a gyerekek felndnek s azok a moédok, amelyekkel Gket a
tudatos versértd szint irdnydba mozditjuk el, a kamaszkorba 1ép6 gyerekeket fogékonnyd teszik a lirai
mivek irant. Elkeriili ket a kora kamaszkori verssiiketség gyermekbetegsége!

Hogyan elemezhetjiik a lirai alkotdsokat?



I. A lirai mdvet vizsgalhatjuk a képi réteg felSl, mivel a lirai md egyik 1ényegi vondsa éppen a
képszerliség. Programunkban a képszertség feltardsa elsGsorban a kettésképek (tropusok vagy
stilusképek) felismerését és felbontdsat jelenti. Sziikebben és pontosabban a metafordk, a hasonlatok, a
megszemélyesitések és a koltSi jelzSk elemzését. Mind a négy felsorolt trépusfajta felismerését és
megnevezését tanultdk mdr a gyerekek alsé tagozatos korukban. Otodikben a tovabbi felismertetés és
gyakoroltatds a feladat, valamint az, hogy a magyar nyelv tanuldsa k6zben megismert szemiotikai
kategdridkat, illetve fogalmakat a miivek elemzése sordn ismételten aktualizdljdk a tanuldk. Az a
metaforafogalom ugyanis, amellyel programunkban azonosulnak, szemiotikai néz&pontb6l kozeliti a
metaforat. Zalabai Zsigmond a metaforarél vallott felfogasat az alabbi meghatarozasban foglalta dssze:

»A metafora kettGskép: két — mas-mas mez8sszefiiggéshez tartozé — jel (fogalom, jelenség)
szemantikai kolcsonviszonya. Tagabban: a metafora kettGskép: két — mas-mas Osszefiiggéshez tartozéd
explicit vagy implicit — jel (fogalom, jelenség) kolcsénviszonya, melyet részben a szemantikai
Osszeférhetetlenség, részben pedig a szemantikai OsszeérhetGség hataroz meg, 1étrehozva a két jel
kozott az analogikus vondsokat tartalmaz6 ikont.” (Zalabai Zsigmond, 1981. 104. 1.)

E meghatdrozasbdl rdismerhetiink arra a kozismert és népszerd metaforaleirdsra, amelyet az
Irodalomelméleti alapfogalmak cim( konyv igy ad meg: ,,A kolt6i metafordk sokszor nagyon tavoli
fogalmakat és jelenségeket kapcsolnak ssze; az azonositott és az azonosité elem révén egyszerre hat
egy idSben két jelentéskor, s igy tavol esé képek alkotnak tudatunkban egységet.” (Kovacs Endre —
Szerdahelyi Istvan, 1977. 138.1.)

Zalabai a metaforat gydjténévnek is tartja, e fogalom korébe sorolja a hasonldsidgon alapuld
valamennyi képet: ,,A metafora lehetett az Gstojds, amelybdl az ikonok fajai, ideértve a hasonlatot is, a
vil4gra jottek.” (Zalabai, 1981. 129. 1.)

A koltemények képi rétegének feltdrasa nem lehet leltdrozé tevékenység. Azaz nem annak
megéllapittatdsabdl all, hogy a versben levs képek a trépusok mely tipusdba tartoznak. Az elemzés
sordn a pedagdgus jol irdnyitott kérdései alapjan a tanuldk az ,.esztétikai kodot” prébaljak megérteni a
nyelvhaszndlat poetikus funkcidjdnak, a tobbértelmiiségnek a kibontasdval. Ezt a kovetkezSképpen
végezzik.

1. Amikor az egyes lirai alkotasok képi rétegét vizsgdljuk, nevezzék meg a gyerekek a versben
el6fordulé koltsi képeket.

2. Emeljék ki a viszonyité és a viszonyitott kozotti analogikus vonasokat.

Példaul:
.| tiizeket raknak]
az égi tanydk” fény, csillagok
melegség,
elszigeteltség stb.
viszonyito lehetséges analdgidk viszonyitott

II. Kozelitsiink a lirai vershez az akusztikum fel6l is. Bar tobben vitatjak, mégis szdmos példaval
lehetne igazolni, hogy van Osszefiiggés a vers hangzdsa és érzelmi-hangulati tartalma kozott. A mély
maganhangzok alkalmasak lehetnek a komorabb, a magasak a deriiltebb hangulatok kifejezésére.
Felismerhetik ezt a tanulok Kosztolanyi Mostan szines tintdkrol dlmodom cimd versében.

,,¢s kellene még aztdn millié:
tréfds-lila, bor-szinii, néma-sziirke,
szemérmetes, szerelmes, rikito,



és kellene szomorii-viola

és téglabarna és kék is, de halvany,
akdr a szines kapuablak drnya
augusztusi délkor a kapualjan.”

Fel kell figyelniink a massalhangzok kifejez§ szerepére is. Mds-mas a hatdsa a kemény és a lagy,
valamint a zir- és a réshangoknak. Ugyancsak kifejez§ funkcidja van a madssalhangzos
hang-torlédasnak. Elemeztessiik, hogyan érvényesiil mindez Weodres Sandor Fughetta cimd versében.
Hangtani tanulmanyaik ugyanis alkalmassa teszik a tanuldkat a feladat elvégzésére.

piros csorgdk tﬂndﬁkb‘lniek

piros csorgdk dsszetornek
kék tojdsok e’nekelnekll

kék tojdsok szétfreccsennek
tarka csigaszarvak len%nek

tarka csigaszarvak tinnek
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Fokozottan érvényesiil a hangok mindségének tartalomerdsitG szerepe az alliterdcidban. Az
alliteracié vagy betlirim — mint tudjuk — a sz6kezd§ hangok Osszecsengése. Tagabb értelemben a
hangok soron beliili, a szé belsejében eldfordulé gyakorisdgat is alliterdcionak nevezik. Nemcsak a
népkoltészetben taldlkozunk vele, szivesen alkalmazza a mdkoltészet is. Harmadik osztdlyban mér

tanultdk a gyerekek az alliteraciot; az 5. osztalyban az alabbi esetekben gyakorolhatjak felismerését:

,»zil6foldem szEép hatara!”
(Kisfaludy Kéaroly: Sziil6foldem szép hatdra)

,,E kettGs tldozénk
kinoz kegyetleniil”
(Petdfi Sandor: A farkasok dala)

,,Tizeket raknak az égi tanydk,
Hallgatjak halkan a harmonikat.”
(Juhész Gyula: Tiszai csond)

A vers akusztikai rétegének masik tényezGje a ritmus. A ritmus a lirai miivekben tobbet jelent, mint
a versritmus. Jelenti az azonos elemek kovetkezetes ismétlddését, visszatérését, igy a gondolatritmust,
a refrént, a parhuzamossagot.

A versritmus az akusztikai réteg mdsik tényezdje. A gyerekek ezen szétagmindséget értenek. A
sz6tagok hangsilyossdga az iitemhangsulyos; rovidsége-hosszisidga az idémértékes verselés alapja.
Mindkét ritmusfajta érvényesiilését megfigyelhetik az o6todik osztdlyban elemzend$ versekben is.
Utemhangsilyos ritmust példaul: Kisfaludy Karoly Sziildfoldem szép hatdra, PetSfi Sandor A kutydk
dala; A farkasok dala és Kormos Istvan Eltiintek az égen cimli verse. A szdtagok
hosszisdganak-rovidségének véltakozasat pedig megfigyelhetik a gyerekek Kosztoldnyi DezsG Este,
este; Mostan szines tintdkrol dlmodom, Toth Arpéd Ldng, valamint Juhdsz Gyula Tiszai csond cimi
versében. (Koziiliik néhdny szimultin verselésd.)

Végiil sz6lnunk kell az akusztikai réteg kovetkez§ tényezdjérdl, a rimrSl. A rimelés jelenségét a
gyerekek ismerik: kisiskoldskorukban tanultdk a félrim, a parrim, a bokorrim, a keresztrim és az



Olelkez6 rim nevét és rimképletét is. Az o6todik osztilyban elemzendd versekben a parrimet, a
bokorrimet és a félrimet fedezhetik fel. Szenteljiink nagyobb figyelmet Kosztolanyi Este, este cimi
versének rimtechnikdjéra:
aabb/cdcd/eeff/gghh/ijij
par kereszt pér par  kereszt
A lirai miivek megkozelitésérdl szolo fejezetiinkben nem szo6ltunk tobb, a szakirodalomban leirt
elemzési médrél (genetikus; midfajelméleti; kommunikdcids megkozelitésd... tartalom — forma
prob-lematikdra irdnyulé stb.). A programban a 6. osztilytél kezdve uj elemzési moddszerek

bemutatasara is sor keriil.

Elbeszélé koltemény — Petofi: Janos vitéz

Pet6fi Jdnos vitéz ciml midve — a magyar mifaji fogalomhasznélat szerint — tipikus példéja az
elbeszél§ kolteménynek. Ez a md egyszerre beszél el valészerd és fantasztikus eseményeket. Az
események puszta elbeszélésén til fontos szerep jut a kolteményben a dialogusoknak, a
mono-légoknak, valamint a helyszinek, személyek leirdsdnak. Torténetmonddja a koltd; az &
nézdpontjabol kisérhetjiik figyelemmel az eseményeket.

Form4jat tekintve a mi huszonot fejezetre tagolt. Négysoros versszakai soronként tizenkét
szotagosak, verselése iitemhangstlyos, rimtechnikdja parrim.

Hogyan tanitjuk?

A tankdnyvben a md fejezetei folyamatosan kovetik egymdst. Szandékosan nem szakitottuk meg a
mivet elemz§ kérdésekkel, feladatokkal. Az elbeszél§ koltemény végén Illyés Gyula Petdfi cimi
konyvébdl vett rovid szoveg szol a mi megsziiletésének koriilményeirdl, majd pedig olyan feladatok
kovetkeznek, amelyek féként a mii egészére irdnyulnak. Mindez azonban nem jelenti azt, hogy a Jdnos
vitézt nem elemezziik részletekben is. A feldolgozast a kovetkezd tagolas szerint javasoljuk:

1-4; 5-6; 7-10; 11-12; 13-15; 16-18; 19-20; 21-22; 23-25; 26-27. fejezet,

1. A részenkénti elemzés soran a gyerekek fogalmazzdk meg az egyes fejezetek téméjat, helyszineit
(mozgdst a térben), idémeghatarozasait. Térjiink ki a /4. fejezet kapcsan arra, hogy az elbeszélés
idérendjét hogyan bontja meg a kolt§; mi a funkcidja az idérend effajta felbontdsanak.

2. Soroljak fel a gyerekek a f6- és a mellékszerepldket, hatirozzdk meg azok egymashoz vald
viszonyat! A szerepl6k kozti kapcsolatot igazoljdk a szovegbdl vett idézetekkel, utaldsokkal.
Irdnyitsuk a figyelmet arra is, hogyan ldttatja az elbeszél§ koltemény iréja a fontosabb szerepldket,
mi a viszonya hozzdjuk, s ez hogyan deriil ki.

3. A fejezeteken beliil (értelemszertien, ahol ez lehetséges) kiilonitsék el a tanuldk az eseményeket
elbesz€l§ és a parbeszédeket tartalmazé részeket, valamint a monolégokat.

4. A koréabbi évfolyamokon tanult kolt6i képeket (hasonlat, megszemélyesités, koltdi jelzS, metafora)
gyakorldsképpen mindeniitt ismertessiik fol, elemeztessiik.

5. Szenteljiink figyelmet Pet6fi humoranak is (kiilonosen a 12., 20., 21. fejezetekben).

A Jdnos vitéz feldolgozasa kapcsan mindenképpen javasoljuk, hogy foglalkozzunk a magyarsag
népi kultirdjaban megdrzott — s a Jdnos vitézben is megtaldlhatd — mitologikus alakokkal.

Tudjuk, hogy a magyar szébeli hagyomédny nem &riz mitosznak tekinthetd szovegeket. A magyar
néphit, a népmesék, a mondak, az archaikus népi imak és riolvasdsok, valamint a népmivészet és a
népszokdsok alapjan azonban rekonstrudlhaté a mitoldgiai elképzelések rendszere (Vo.: Mitoldgiai
enciklopédia 1. 534. 1.).

A magyar néphit jellegzetes alakjaib6l jénéhany el6fordul Pet6fi koltészetében. Igy a sdrkény, az
oOrids, a boszorkany, a griffmadar, a tiindér, a kisértet, az istennyila. Tajékozodjunk a gyerekek elGzetes



ismereteirdl, mit tudnak e mitologikus alakokrdl. Ha sziikséges, egészitsiik ki meglévd ismereteiket a
kovetkezd leirasok segitségével.

boszorkdny: A magyar mitikus mesék, mondék néi szerepl§je. A hiedelmek szerint boszorkdnynak
neveztek minden rosszindulati, emberfeletti hatalmu, csinya oregasszony formdjaban elképzelt Iényt.
A népmesékben a hds ellenfele. A boszorkdnyok ronté erejébe vetett hit napjainkig tovabb élt a falusi
lakossag korében. A boszorkdnyok az atvaltozas képességével is rendelkeznek (kutya, macska, kecske,
16, lid, diszné formdjaban ijesztgetik az embereket a sotétben). Repiilni is tudnak. Meg tudjak rontani
az allatokat: a tehénnek véres lesz a teje vagy teljesen elapad a rontdstdl; az embereknek pedig hirtelen
jott betegségeket okoznak.

griffmaddr: Sashoz és oroszlanhoz hasonlitd hatalmas allat. Az égig érd fan vagy az alvildgban
fészkel, onnan hozza fel a mesehdst, amiért az fiokait megmenti.

istennyila: A legfelsébb égi 1ény a magyar mitoldgidban: Isten. A villim egyik neve a magyarban
az istennyila; a masik: a mennykd. A hiedelem szerint ahova a mennykd lecsapott, ott k§ talalhato.

kisértet: A halott lelke, amely emberi alakban jelenik meg az él6knek, holdvilagnal.

orids: A népmesék hatalmas termet( alakja, a hds nagy erejd ellenfele. Az egyes vdrak,
hegyormok, szakadékok keletkezését magyardzé mondakban is gyakran szerepel, s a tevékenységéhez
fliz6dik az adott domborzati jelenség keletkezése. Egyébként az emberekhez hasonldan csalddi életet
él, és haboruzik tarsaival is. Néha az ember segitdje.

sdrkdny: Félelmetes 1ény, melynek kigyOszerd teste, szdrnya és rendszerint tobb (harom, hét,
kilenc, tizenkét) feje van. A népmesékben a hds ellenfele az életre-haldlra mend kiizdelemben. A
hiedelemmonddkban az egyfejii sarkany a téltos segit§je, azon lovagol, vihart kavar; lakéhelye a
mocsdr, a kut vagy a barlang.

tiindér: A magyar mitolégidban szerepl§ csodds szépségl, j6 szdndékd ndi lény. Legfontosabb
tulajdonsdga az 4atvaltozds, a hirtelen eltlinés képessége. Lakhelye lehet a vizekben, a folydk kis
szigetén, artereken, de vannak adatok viz alatti palotakrél. Kiradlyndjiik Tindér Ilona, aki
Tiindérorszagnak, az 6rok boldogsdgnak az uralkoddja.

Kerestessiik meg a gyerekekkel, hol, milyen helyzetben taldlkoznak a népi hiedelem felsorolt
figurdival a Jdnos vitézben. Figyeltessiik meg, hogy ismerte PetSfi a népi hiedelemvilagot; milyen
helyzetben jelennek meg ezek az alakok meséjében.

Ha a pedagégus meg tudja szerezni a Jdnos vitézrdl késziilt hanglemezt, meghallgatdsit (vagy
néhany részletének meghallgatdsat) feltétleniil javasoljuk. A mivet TorGcsik Mari tolmécsolja.

A Jdnos vitéz folyamatos olvasdsa és elemzése sordn a kovetkezd részletek memoriterként vald
megtanuldsat kérjiik a gyerekektdl:

1. fejezet1.,2.,3.,4.,5., 6. versszak
4. fejezet 1.,2.,9., 10. versszak
5. fejezet 1., 2., 3. versszak

18. fejezet 9., 10., 11. versszak

23. fejezet 2. versszak

27. fejezetS., 6., 7., 11. versszak.

A fentieken kiviil a pedagdgus sajat beldtdsa szerint kijelolhet mas megtanulandé részleteket is a
mibdl.

Mesék elemzése

»~A mese az egyetlen irodalmi mdfaj, amely utat mutat a gyermeknek, hogyan fedezze fel
identitdsat, és hogyan taldlja meg helyét az életben; rdaddsul még azt is elmondja, milyen
tapasztalatokra van sziiksége jelleme tovabbfejlesztésére. A mese azt sugallja, hogy a boldog,



tartalmas életet barki elérheti — de csak akkor, ha nem futamodik meg a veszélyek eldl, mert az igazi
identitdshoz csakis rajtuk keresztiil vezet tt. A mese tovabbd azt igéri, hogy ha valaki elindul ezen a
félelmetes és kockdzatos uton, a joakaratd hatalmak megsegitik, és végiil eléri céljat. De arra is
figyelmeztet, hogy a gyavakra és kishitdiekre, akik visszariadnak énjiik felfedezésének kockdzatatol,
sivér élet var — ha ugyan nem torténik valami nagyobb bajuk.” (Bettelheim, B. 1985. 34. 1.)

Az als6 tagozaton a gyerekek sok és sokfajta mesével ismerkedtek meg. 22 népmesével és 36
miimesével; 7 verses és 51 prézai formdban irottal; 34 magyarral és 24 olyannal, melyek mas népek
meséi. Volt koztikk tiindérmese, tréfis mese, allatmese, tanmese €s igen sok un. modern mese.
Vallottuk és valljuk, hogy a meséknek kiemelkedS szerepiik van a gyermek életében: a jellem és a
képzelet alakuldsdban.

Az 6todik osztilyos tankonyvben Ot mese taldlhatd. Ezekbdl négy keleti, Az Ezeregyéjszaka
meséibdl valé. Egy pedig Puskin mive: Mese a haldszrol és a kis halrol.

A mesékbdl vett vilogatasunkat az indokolja, hogy ezek révén a gyerekek betekinthetnek a tavoli
Kelet mesés vilagdba. Megismerhetik az arab, a perzsa emberek életét, érzéseit, szokdsait; a keleti
varosok gazdagsigat, fényességét; a Kelet csodds 1ényeit, szellemeit. Megismerkednek Szindbéaddal, a
hajéssal (Szindbdd mdsodik utazdsa), akit Kridy Gyula alteregdjanak vélasztott. (Itt jegyezziik meg,
hogy a hetedikes tananyagban tobb Szindbad-novella szerepel.)

Hogyan tanitjuk a keleti meséket?

1. E mesék olvasdsa el6tt célszerd ismertetniink Az Ezeregyéjszaka meséi kerttorténetét. Ezt meséljiik
el a gyerekeknek, vagy meséltessiik el olyan tanuldkkal, akik ismerik, olvastdk.

A kerettorténet szerint Sahridr kirdlyt dlmatlansdg kinozza, mélységesen csalédik a ndkben.
Rettentd haragra gerjed, s csatlosainak megparancsolja, kutassanak dt minden hdzat, szedjék ossze
az eladosorban levd ldnyokat, és fiizzék rabszijra oket; tartsdk addig keserves fogsdgban, amig ki
nem taldlja, hogyan biinhddjenek azért az egyetlenegyért, akit & megszeretett, de aki 0t nem
szerette.

A kemény parancs hirére a vdros keserves gydszba borul. A vezir ldnya, Sehrezdd, onként
feldldozza magdt, maga megy hiigdval a kirdly palotdjdba. Sahridr kegyelembdl megengedi nekik,
hogy a tronterem zugdban vdrjdk ki a szornyii biintetést. Este Sehrezdd szokdsa szerint mesébe
kezd, mesél hiigdnak, s a mesét a kirdly is figyelni kezdi. S ,,ahogy a mesét hallgatta, tigy érezte
aranyveretes tronjdn, hogy a szive megkonnyebbedik, és a lelke mind porhanyébbd vdlik, s mintha
mdr az dlom magvai is kezdenének csirdzni benne.” Ettél kezdve alig vdrta, hogy leszdlljon az este.
Sehrezdd éjszakdrol éjszakdra mesélt.

A mesék végiil megoldjdk a kirdly lelki problémdit, konfliktusait. Hazakiildi a vdros sziizeit, s az
ezeregyedik éjszaka utdn feleségiil kéri Sehrezddot, mert a lelkében a ,szerelem magvai is
kicsirdztak”.

Az Ezeregyéjszaka meséi ciml gyljteményrSl a gyerekeknek is tudniuk kell, hogy ,.eredetileg
indiai és perzsa forrdsokbdl szdrmazik, és mér a X. szdzadban ismerték. Az 1001-es szdmot nem
kell sz6 szerint érteni. Eppen ellenkezdleg, az »ezer« az arabban »megszamlalhatatlant« jelent, az
1001 pedig végtelent. A kés6bbi kompildtorok és forditok azonban ezt a szamot szé szerint értették,
€s a mesék tagoldsaval, illetve djabb mesék felvételével olyan gydjteményt allitottak 0ssze, amely
valoban 1001 torténetet tartalmazott.” (Bettelheim, B., 1985. 119. 1)

2. A kerettorténet meghallgatdsa utdn a gyerekek az 6rdn olvassdk el hangosan az els§ mesét.
(Elézetesen otthon is olvassdk el a szoveget, ezt hazi feladatként adjuk nekik.)

3. A tankonyv feladatai alapjan kezdjiik el a mese elemzését: ezek a mi szerkezeti elemzésére, a
mesevilag szereplGire, alakjaira irdnyulnak. A feladatok egy részét kozosen oldjuk meg, az ismert
feladattipusokat azonban 6nélléan végezzék a gyerekek.

Természetesen Ujabb elemzd feladatokkal is kiegészithetjiikk a konyvet. A haldsz és az ifrit esetében

példaul ily médon:

— Milyen prébélkozdsok utdn hizza ki az ifrit palackjat a haldsz? Mit gondoltok, kezdSdhet-e a
mese a sorsdontd palack kihizasaval?

— Hany fokozatban mutatja be a mese az ifrit ndvekvd mérgét?



— Lehet-e Osszefiiggés a haldsz négyszeri probdlkozasa és az ifrit elhatdrozasainak négy fokozata
kozott?

— A felnétt logikdja szerint minél hosszabb a rabsig, anndl nagyobb a fogoly héldja a szabaditéja
irant. Miért gondolkodik forditva az ifrit?

— Hasonlitsd 0ssze a dzsinn viselkedését a kisgyerek gondolkoddsdval Zelk Zoltin Anya, apa
hazajottek cimid versében! (Hidba boldog az otthon hagyott kisgyerek, amikor sziilei
haza-jonnek; gondolatban mégis biinteti dket.)

Zelk Zoltan

Anya, apa hazajottek

Anya, apa hazajottek,
faradtak, mert este van.
Azt kérdezik: féltél, faztal
idehaza, kisfiam?

Anya simogat és csokol,
kérdezgeti, hogy vagyok?

En meg mondom: hogyha megint
elmentek, hit meghalok...

De ha mégis tovabb élek
és én is felndtt leszek,
hogyha én is gyarba jarok
keresni a kenyeret:

magamhoz veszem a kulcsot
€s az ajtdt becsukom,

akkor aztan masszanak ki,
ha tudnak, a kulcslyukon!

— Olvassatok el Grimm A palackba zdrt szellem cim(i meséjét — amely A haldsz és az ifrit eurdpai
valtozata —, majd hasonlitsdtok 6ssze a keleti mesével (onmdvelési feladatként)!

4. Ha mind a négy mesét feldolgoztuk, Osszefoglaldsként vessiik Ossze Az Ezeregyéjszaka meséit a

magyar népmesék jellegzetességeivel. Osszegydjthetik példaul a gyerekek a keleti mesevildg
megismert szerepldit, s melléjiik allithatjak népmeséink azonos vagy hasonl6 figurajat:

ifrit — Orids, sarkény

kalifa — kiraly

gonosz bolcs — boszorkany

rukhmaddr — griftmadar

ébenfa paripa — taltos

A péarhuzamba allitasbol kideriil — s erre hivjuk fol a gyerekek figyelmét —, hogy a mesealakok a
keleti mesékben sem ambivalensek, hanem szélsGségesen jok vagy rosszak.

Puskin verses meséjének alaptorténetét ismerik a gyerekek. Masodik osztalyos korukban olvastak
az Illyés-féle magyar véltozatot (A szegény haldsz és a nagyravdgyo felesége), s a finnugor
nyelvrokonok (udmurtok) meséi koziil A szépséges nyirfa cimd mesét is. Ez utébbi mas
motivumokkal ugyanazt a tanulsidgot hirdeti: a nagyravigyasnak, az embertelen kovetel6zésnek
medvévé valtoztatds a biintetése.



Hatékony ,,mesepedagdgiai” mddszer a vandortémak parhuzamosos olvastatasa. (Cs. Nagy Istvan,
1979. 41. 1.) Ezért, ha a Puskin-mesét elolvastuk, és a tankonyvi feladatok alapjan elemeztiik,
idézziik fol a kordbban tanult hasonlé témaji meséket.

1. Olvassak el djra a gyerekek (otthon, kdnyvtarban) a kovetkezd meséket:

— A szegény haldsz és a nagyravdgyo felesége (magyar népmese)
— A szépséges nyirfa (udmurt népmese)

— A haldsz meg a felesége (Grimm)

— Mese a haldszrdl és a kis halrél (Puskin)

2. Ezutdn tobb szempontbdl hasonlittassuk ©ssze ezeket a miveket. Elegendd, ha ezt a masodik
teendSt csak a gyorsan haladd, j6 elemzéképességli gyerekek végzik. A szempontok az aldbbiak
lehetnek:

— Hasonlitsatok 6ssze a négy mese cimét! Mit emelnek ki, mit hangsilyoznak, s vajon miért?

— Kovessétek végig mindegyik torténetben a koveteldzések fokozatait, s mondjatok el, van-e

kiilénbség az asszonyok értékvildgaban!

— Emeljétek ki a mesékbdl a motivumok kiilénb6z§ arnyalatait!

— Hasonlitsatok 6ssze a mesékben a szereplSk kapcsolatait! Hogyan viszonyulnak egymashoz?

— Vessétek Ossze a mesék igazsdgszolgaltatasat, a biintetés mértékét!

A mesék elemzését kovetden a szdveget olvastassuk el tjra a gyerekekkel akar hangosan, akar
néman. A fejlett olvas6knak ezt hazi feladatként is adhatjuk egy-két kiegészits feladattal.

Mitoszok tanitasa

A mitosz a torténelem el6tti idSk iizenete. Olyan elbesz€lés, amely a természet és a tdrsadalom
jelenségeit, hajtéerdit természetfolotti 1€nyek, istenek, isteni eredetd legendds hdsok alakjaban jeleniti
meg. Az istenekrdl szolé mitoszok Ggy alakulhattak ki, hogy az emberek magyardzatot kerestek a
természet dltaluk meg nem értett jelenségeire, ezeket elképzelt, felsGbb lények, az istenek erejének
tulajdonitottdk. Az isteneket ember alakunak képzelték, s valamennyit emberi tulajdonsdgokkal
ruhaztak fel. A hdsokrdl szolo mitoszoknak lehetett torténelmi magva, de azt kiszinezték, igy a valésag
és a képzelet keveredik a hds-mitoszokban is. Egy nép mitoszainak Osszességét, rendszerét az adott
nép mitoldgidjdnak nevezzik.

Az eurdpai emberek tudatiba a 19. szazadig a klasszikus 6kori mitoszok épiiltek be, hiszen az antik
mitoszokr6l maradtak fenn olyan magas miivészi szinvonald irodalmi alkotdsok, amelyek a
legszélesebb olvasokozonséghez eljutottak (példaul Aiszkhiilosz, Szophoklész, Euripidész dramai). A
19. szdzad elejétSl kezdddik meg az indoeurdpai népek mitoszainak megismerése és elterjedése.
Amikor késébb a tudésok megismerkedtek Amerika, Afrika, ()ceénia, Ausztrélia népeinek mitoszaival,
bebizonyosodott, hogy a torténelmi fejlédés meghatarozott szakaszan a vilag minden népe kialakitotta
a maga mitoldgidjat. Késébb a vildgvalldsok tudoményos elemzése arra deritett fényt, hogy azokat is
at- meg atszovik a mitoszok. (VO.: Mitologiai kisenciklopédia, 11.1.)

A mitosz egy néven nevezett hds torténete. ,,A mitikus hdsok méretei emberfelettiek; ez olyan
vonas, amely a mitoszt elfogadhatéva teszi a gyermek szamdra. Maskiilonben elviselhetetleniil
nyomasztand a ki nem mondott elvdrds, hogy kovetnie kell a hds példdjat. A mitoszoknak ezért a
felettes én forméldsdban van a hasznuk. A gyerek tudja, hogy nem rendelkezik a hds erényeivel, nem
veheti fol a versenyt a tetteivel, minddssze annyit tehet, hogy egy kicsit utdnozni prébalja.”
(Bettelheim, B., 56-57. 1.)

A mitoszokkal val6 ismerkedés programunkban 4. osztdlyban kezdddott. Akkor harom gorog és
egy rémai mitosz szerepelt: kett§ istenekrdl szolt, kettd hdsokrsl. Otodik osztdlyban egy gorog,
istenekrdl sz616 mitoszt tanitunk (Prométheusz), valamint egy romait, hdsrdl sz616t (Horatius Cocles).



Itt emlitjiik meg a Biblidbdl vett két részletet (A vildg teremtése; Biinbeesés), feldolgozasuk mddja

ugyanis hasonléan torténik, mint a mitoszoké.

Magyar népmonda tanitdsa irodalmi blokkunkban nem szerepel. A Lengyel Dénessel késziilt
interju feldolgozasa kapcsdan adjunk a gyerekeknek olyan onmitivelés jellegii feladatokat, amelyek a
magyar népmonddk elolvasisira, népmondat tartalmazé konyvek gy(jtésére késztetik a tanuldkat.

A mitoszok, valamint Biblia-részletek elolvasisa és feldolgozdsa nem lehet pusztin
cselekmény-értelmezs, szovegfeldolgozd feladat. A pedagégus teendSje az, hogy vezesse be
tanitvanyait a mitoszok vilagaba, a mitologikus gondolkodasméd megértésébe.

1. Mivel negyedik osztdlyban olvastak a tanulék mitoszokat, és lexikoncimszé-szerlien a mitosz
néhany jellemzGjét is tanultdk, célszerd a negyedikes irodalomkonyvbdl felidéztetni korabbi
ismereteiket. Hasznos tdjékozodni arrdl is, hdnyan olvasnak a gyerekek koziil mitoszokat, milyen
Biblia-feldolgozasokat ismernek, olvasnak.

2. A pedagdgus késziiljon fel arra, hogy legalabb 8—10 perces kiselGadast tartson tanitvianyainak a
témardl. Ehhez ajdnlatos minél tobb konyvet bevinni az osztilyba, és azokat megmutatni a
gyerekeknek. Az aldbbiakat javasoljuk (e konyveket a kiselGadasra val6 felkésziiléshez is ajanljuk):
Mitolégai enciklopédia I-11. Bp., 1988. Gondolat Kiadé.

Ipolyi Arnold: Magyar mytholégia. Bp., 1987. Eurépa Konyvkiado.

Mitolégiai dbécé. Bp., 1970. Gondolat Kiadé.

Mediterrdn mitoszok és monddk. Mitologiai kislexikon. Bukarest, 1973. Kriterion.

3. Ezutin kovetkezzék az egyes mitoszok, Biblia-részletek szovegének elolvasdsa, majd értelmezése.
Az elemzé€s sordn elsGsorban a mitosz jegyeit figyeltessiik meg.

4. A gyerekeknek adjunk olyan onmtvelési jellegli gydjtémunkdt, amelynek sordn &llapitsdk meg,
hogy az A4ltaluk ismert mitoszok torténete, azok szerepl§i milyen irodalmi, képzdmiivészeti
alkotdsban, zenemiiben jelennek meg.

5. A mitoszok elolvasdsa és elemzése utdn feltétleniil figyeltessiik meg, hogy miben térnek el a mesék
és a mitoszok (néven nevezés; hdseik sorsa; hdseik emberfelettisége, optimizmusuk —
pesszimizmusuk; a fantasztikus események, a példaadé alakok és helyzetek, a szdjhagyomany
szerepe a terjedésben stb.).

Elbeszélések, novellak

A programunk szerint tanulé gyerekek harmadik osztalyt6l olvasnak és elemeznek elbeszéléseket,
novelldkat. A magyar elbeszél6k koziil Mora, Moricz, Tamési, Karinthy, Sarkadi és Siit6 Andrés
egy-két mévével ismerkedtek meg, ezenkiviil Pausztovszkij, Ajtmatov egy-egy elbeszélésével. Otodik
osztidlyban Mikszath, Krddy, Orkény, Santa Ferenc, Gyurkovics Tibor és Nagibin egy-egy miivét
tanuljak.

Hogyan tanitjuk?

1. A szovegeket célszerd el6zetesen otthon elolvastatni a gyerekekkel. Kozvetleniil az elemzés el6tt
azonban az 6rdn is olvassdk el a midvet hangosan vagy néman. (A konnyebben értelmezhetSket
néman.)

2. Az elemzési szempontok az aldbbiakra térjenek ki:

— A m cselekményének szerkezete az elGkészitéstSl a megoldasig.
— Az ir6i jellemdbrazolds modja (beszéltetés, cselekedtetés, direkt {réi jellemzés, jellemzés a
kornyezettel, mas szereplSk beszéltetésével). (Lasd Irodalom 5. o., Mikszath Kalman A néhai

bdrdny ciml elbeszélése utan taldlhaté feladatok! , Milyennek ismerted meg a birot az
elbeszélésbol? Mi az ir6 véleménye rola? Honnan lehet megtudni? Ird le!” ,,Hogyan itélik meg



az emberek Sés Pdlt az elbeszélés folyamdn? Keress erre vonatkozo utaldsokat a szovegben, s
hiizd ald kék szinessel!”)

— Az idGviszonyok elemzése a mtben. Példaul az elbeszélés ideje lehet ,,in medias res” feliitésd,
az ezzel jar6 visszatekintéssel, vagyis az elbeszélés a torténet elejéhez képest késGbb, a végéhez
képest korabban kezdddik. A torténet idStartama (az elbeszElt eseménysor ideje) befolydsolja az

elbeszélés litemét, ez Osszefiigg a jelentés késleltetésével. ,,Az 16 késlelteti a fesziiltség
kirobbandsdt. Az eldkészités hosszi ideig tart. Egy nap is elmiilik, mire megtudjuk, hogy a
majornoki Balé Mihdly hdzdt és a csdszhdzzal egyiitt ldnyainak kincseit is elvitte az dr. Vedd
sorra, mit tudtunk meg eddig a torténetbdl! Roviden foglald Ossze!” ,,Mennyi idd telik el az
elbeszélés ideje alatt? Ird le!”)

— Az elbeszéld nézdpontja, vagyis az a viszony, amely az alkotét az éltala dbrédzolt targyhoz,
szerepl6hoz fizi (az elbeszéld folnéz a szereplSre; magdval egyenraginak tartja; lenéz a

szereplére). , Milyennek ismerted meg a birot az elbeszélésbol? Mi az ir6 véleménye réla?
Honnan lehet megtudni? Ird le!” ,,Miért rokonszenvez az ir6 a szegény és elesett emberekkel e
novelldban? Ird le, mi a véleményed!”

Megjegyezziik, hogy a tankonyv feladatai a fenti szempontok figyelembevételével késziiltek.

3. Az elbeszEl§ szovegek elemzése utdn keriiljon sor a szovegek teljes vagy részleges tjraolvasasara.
Az ujraolvasas a képességfejlesztés szolgdlatidban alljon. Ez oly mddon torténhet, hogy a fejlett
olvasokkal néman olvastassuk djra a mivet. Kiegészit§ feladatként szdmukra jeloljiink ki egy
részletet szovegbdl, amelynek a felolvasasdra onédlléan kell késziilniiik. Ez id§ alatt a lasstibb
tempdban olvasé és tévesztd gyerekek hangos olvasasat fejlessziik kozvetlen tanuldsirdnyitassal.
Ennek sordn legyiink kiilonos tekintettel az olvasastechnikai, valamint a helyesejtési hibaik néven
nevezésére. A korrekcidt, a hibdk javitdsat az adott mondat vagy szdvegrész tjraolvasisaval kérjiik.

Koltészet és jaték

A jatéknak mindig fontos szerepe volt a koltészetben. Ennek ellenére azt kell mondanunk, hogy a
mai magyar koltészetben megndétt a jatékossag szerepe. Mindez kapcsolatban all a nyelv rejtettebb
értékeinek felfedezésével. A kolt§ izlelgeti a hangokat, Osszefiiggéseket vesz észre kozottiik,
szeretettel Grzi a gyerekkori abécét. A valdsdgos jelentéssel bir6 szonak még nagyobb szerepe van a
koltészetben. Nemcsak az valik egyre gyakoribba, hogy a vers ir6ja megkeresi és versébe épiti a szotar
kiilonleges szavait, hanem igyekszik foltarni a szavak szerkezetét, sokrétd jelentéstartalmat, azok
meglepd kapcsolatait. (VO.: Szekér Endre, 1988. 90. 1.)

Az 5. osztdlyos tankonyvbe két rovid részletet vettiink at Lukdcsy Andrds Kiment a hdz az
ablakon... (Koltészet és jdték) cimd konyvébdl. Ezekkel a fejezetekkel kivantuk illusztrdlni a
gyerekeknek, hogy a viddmsag, a csifolédds vagy akdr egy képtelen formai otlet versirdsra inditd
alkalom lehet. Vagyis, hogy a kolt6k nem csupdn az orokkévaldsagra fiiggesztett tekintettel irtak és
irjak a verset, ahogyan azt gyakorta gondoljuk. A kolt6 nem csak vatesz és proféta. Univerzumaba
olyan szerepek is beletatoznak, mint a nevettetGé, a clowné, a jatékosé. (Vo.: Lukacsy Andras, 1981. 7.
1)

Mindkét Lukdacsy-atvétel versvetélkeddre, koltSi versenyre példa. Az els6 Tamké Siraté Kéroly és
Csukas Istvan mérkdzése, melyben Tamké volt a versenyre kihivo.

E jatékbdl sziiletett versek elemzésekor elsGsorban a versalkotas technikdjara, a formara célszerd a
figyelmet forditani. Ez nem jelenti azt, hogy nincs sziikség a megértés ellendrzésére. Csukas versében
mindenképpen értelmezni kell példdul azokat a sorokat, amelyekben a meotiszi (tanc), a bicsérdistdk, a
vertikdlis, a cincsatorna, a mennykandlis, az acsarog, az iga, az ibrik &s a venyige szavak
el6for-dulnak.



1. A versek elemzése sordn Tamkd Siraté Karoly Vidndor moéka és Csukds Istvan Gilice-sip cimi
versenydarabjdt hasonlittassuk Ossze a gyerekekkel. Gondoltassuk végig, milyen szerepet toltenek
be a Vidndor moka kiemelt sorai. (Elindultunk...; Jottiink-mentiink...; Mit csindltunk? Be is értiink..)

2. Melyek azok a versszakok Csukas mivében, amelyek leginkabb beilleszthet6k lennének Tamko
Sirat6 versébe? Melyek azok a versszakok, amelyek kevésbé illenének bele? Miért? Probaljanak ki
a gyerekek néhany Osszevegyitett, beillesztett ,,vershal6zatot”, s ezt olvassak fol!

Mi a kiilonbség a két vers lezdrdsdban hangulati szempontbdl?

,,.Be is értiink
[...]
Boldogkdre, Barsonyosra
barsonyban és boldogan!”
(Tamko Sirat6 Kéroly)

,»A horizonton gurul Gorombdoly,
Almod pinceajtéjan dorombolj!”
(Csukas Istvan)

3. Gytjtessiik ki a versekbdl azokat a sorokat, amelyekben a helységnévhez, annak hangalakjahoz és
jelentéséhez hasonl6 sz6 kapcsoldodik!

4. lgazoljak a gyerekek azt az allitast, hogy Tamkoé Siraté Karoly versében gyakori az ellentétes
jelentési szavak Osszekapcsoldsa, Csukds soraiban pedig az azonos hangzdsuaké.

5. Keressenek a tanuldk példakat arra, hogy a koltdk miként Iépik tdl a betlirim szokvanyos formdjat,
hogyan élnek mindketten a betii- és a szétagazonossag bonyolult médjaval.

6. Figyeljék meg a gyerekek, hogyan fedezi fol a két kolt§ a foldrajzi nevekben a magyar térkép
kincseit”: a helységnevek kiilonds hangzasit, a benniik rejld asszociativ erSt. Ennek alapjan
keressenek 6k is ritka és beszédes foldrajzi neveket, s prébalkozzanak meg maguk is hasonlé vers
frasdval. (Példaul A postai irdnyitészdmok jegyzéke cim( kiadvany mindeniitt hozzaférhetd, de sok
otletet adhat a gyerekeknek az, ha a Foldrajzi nevek etimologiai szotdrdt lapozgatjik a feladathoz.)

7. Végiil fedeztessiik fol a gyerekekkel, miért all kozel a Vindor moka és a Gilice-sip a vasari
kikialték stilusdhoz. (Péld4ul ritmusos, felsoroldsokat tartalmaz, nyelvi elemeket ismételtet.) Az
0sszehasonlitashoz javasoljuk Szildgyi Domokos és Weores Sandor egy-egy gyermekversrészletét:

Szilagyi Domokos
Ocskds

Veszek és eladok
szemetet, kacatot!
Rozsdas vasalét!
rokkant porolét,
minden kacatot,
minden vacakot
veszek és eladok!

Weores Sandor
Visdr VI.

Sator aldl kikialtd szétnéz:

,»Itt 1athaté a nagyhird blivész!



A labaval karikazik,

a kezével citerazik,

az orrdval orgondzik,

a fiilével figurazik,

a szemével gurguldzik,
a szdjaval vacsorazik!”

A masik versvetélked§ a televizibban volt. Ott a gyerekek kaptak koltGi feladvanyt, de
kedvcsinadloként hat koltét is felszolitottak a jatékban valé kozremikodésre.
A tankonyvben kozoljik mind a hat kolt§ (Horgas Béla, Kormos Istvdn, Orbdn Ottd, Tandori

Dezs8, Wedres Sandor és Zelk Zoltan) versét Lukacsy Andras révid kommentarjaval.

1. Elemezziik kiilon-kiilon a verseket, értelmeztessiikk azokat a gondolatokat, amelyekre Lukécsy
Andras felhivja az olvasé figyelmét. (Példaul: Miért braviros teljesitmény Wedres Sandoré, aki
csupan a megadott szavakbdl épitette a verset?; vagy: Melyek Horgas Béla versében a sziirredlis —
valésag feletti — képek?; tovabba: Milyen belsé rimeket figyelhetiink meg a verssorokban?)

2. A versek feldolgozasa kapcsan kérdezziik meg a gyerekektSl, nehéznek tartjdk-e a feladvanyt,
vagyis azt, hogy az esik, csorogefdnk, kdntor, kutya, lofrdl, potyka, rozsaszin, tégla, tiindokld,
Zeppelin szavak felhaszndldsdval verset irjanak. Ha van a szavak kozétt olyan, amelynek nem
tudjak a jelentését, nézzék meg az értelmezd szétirban. Allapitsik meg a szavak széfajat, majd
prébéljanak kiilonféle szoszerkezeteket alkotni a szavakbol. Végiil az erre véllalkozdkat kérjiik arra,
prébaljadk megoldani 6k is a feladvanyt, kiséreljenek meg verset faragni a megadott tiz sz6
felhasznalasaval.

3. Ha a gyerekek kedvet kapnak a jatékhoz, szolitsuk fol Sket arra is, készitsenek egymds szdméra
hasonlé feladvanyokat.

4. A kiilonosen érdeklddd gyerekek — onmiivelés cimén — nézzenek utdna Lukdcsy Andrds konyvében
annak, hogy mikor volt az irodalom torténetében a legrégibb (ismert) koltSi versengés, s az kik
kozott folyt. Erdekes olvasmdny végigtekinteni azt is, melyek hazai tdjaink kozismert kolt6i
versenyei. E témakrdl kisel6adas formdjaban a gyerekek szamoljanak is be tarsaiknak.

Irodalmi parodiak

Karinthy Frigyes Igy irtok ti cim@i konyve 6ta sokan prébalkoztak az irodalmi karikatira mifajaval.
Az utébbi évtizedekben Benjamin Laszl6, Bardny Tamds, Timar Gyorgy, Reményi Jézsef Tamds,
Tarjan Tamas koteteket toltottek meg ,torzképekkel”, pélyatarsaik mesterségbeli jellegzetességeit
leleplezé parddidkkal.

Az igazi parddia — Béardny Tamds szavaival — a kritika egyik 4ga. Nem iit vele az {r6ja, mint a
kritikus néha a kritikdval, sosem dorongol, iitése nem faj — legf6ljebb csip. Mint a csaldn. A kritikat6l
még az is megkiilonbozteti, hogy — Karinthy Frigyes 6ta — nem szokds megsért6dni miatta. Ebben is
hasonlit a csaldncsipésre. (VO.: Bardny Tamds, 1965.)

A parédidban azonban nem csak a kritika az elsérendd szdndék. A parddiairé djraalkot tgy, hogy
beleéli magat az ir6 vagy a md stilusidba, hangulatiba. A parddidban ezért humor, szeretet és
elragadtatds van. Alkalmas tehét a nevettetésre, a humorérzék fejlesztésére.

Az irodalomkonyvben Timar Gyorgy parddidibol valogattunk. Kivalasztasukat az indokolta, hogy a
gyerekek kordbbi tanulmanyaik alapjan rdismerhetnek a parodizalt irék stilusara (Orkény Istvan, Lazar
Ervin) vagy a parodizélt mdre (Szab6 Lérinc: Dsuang Dszi dlma).

Hogyan tanitjuk?
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A parddidk elolvasasat megel6zGen célszerd felfrissiteni a koltd, iré korabban megismert mtiveit
(Irodalom, 3., 4., 5. osztdly) azért, hogy a gyerekek rdismerjenek a parodizilt ir6 mesterségbeli
Htitkaira”. A parddidk értelmezése ugyanis mindenkor megkdvetel bizonyos irodalmi t4jékozottsagot.

Ezt kovetGen mutassuk be Timar Gyorgy egy-egy mivét. Felesleges a parddidkban minden szot,
minden utaldst megmagyardzni. A humor, a mondanival6 enélkiil is érthetS. Igaza van Kosztolanyinak:
,-..a humor taglaldsa veszélyes. Olyan finom, részekre nem bonthat6 anyagbdl tevédik 6ssze, mint a
lira. A humor exegesise [szOvegmagyardzata] kozel esik a viccmagyardzathoz, mely mar magéaban is

gyuloletes €s nevetséges.”

Interjuk

Harmadik osztilyos koruktdl olvasnak a gyerekek irodalmi személyiségekkel késziilt interjikat. A
harmadikos tankonyvben Csodri Sandor, Kormos Istvan, Lazar Ervin, Tamké Siraté Karoly, a
negyedikesben pedig Nagy Laszl6, Siit6 Andrds vall a gyerekeknek az iréi felelGsségrdl, a koltészet
szerepérdl, a mivek sziiletésérdl, az iréi palyakezdésrol.

Otodik osztdlyban egy-egy Kanyadi Sandorral, Lengyel Dénessel, Sdnta Ferenccel késziilt interjtit
mutatunk be. Az interjik olvasdsa révén emberkozelibb kép alakulhat ki a gyerekekben az dltaluk mar
ismert, kedvelt személyiségekrdl. Ez a fajta irodalmi személyesség az értékvalasztasban is segithet,
hiszen a roviden felvillané portrékbdl bepillanthatunk egy-egy gondolkodé pdalydjdnak induldséba,
megismerhetjiik inditékait, sajatos vildgszemléletét. Tapasztalatunk az, hogy néhany tanulét az interjik
olvasasa onmivelésre késztet: keresik és elolvassdk azokat a miveket, amelyeket az interjualany —
mint érdekeset, fontosat — megemlit.

Az olvasott interjuk mintdul szolgilhatnak az {rasbeli szovegalkotdshoz: az interjukészitéshez. Ezért
figyeltessilk meg, mi az djsagird szerepe a beszélgetésben, s azt, hogy a mifaj szabalya szerint hogyan
vélik az interju fészerepl§jévé a kérdezett.

Hogyan tanitjuk?

Hogy hogyan javasoljuk foldolgozni ezeket a szovegeket, azt most a Sénta Ferenccel késziilt interjd
péld4jan mutatjuk be.

1. El6zetesen adjuk meg a feltehetSen nem ismert szavak, szészerkezetek jelentését (provokal, kortars
irodalom, erkolcsi torvények, a szellem pallérozasa, évidd tréfalkozas stb.).

2. A gyerekek néman olvassék el a szoveget.

3. Gytjtessiik 6ssze, mire irdnyulnak az interju készitGjének kérdése; majd kérjiikk a gyerekeket,
probaljék reprodukdlni az adott vélaszokat. Ek6zben ugyanis kideriilhet, mit értettek meg, és mit
értettek félre.

4. Kiscsoportos beszélgetés keretében beszéljiink meg néhany érdekes problémat:

— Mit gondoltok, miért tulajdonit Sdnta Ferenc fontos szerepet a nevelésben a vitatkozasnak és a
kételkedésnek?

— Miért 6vakodna az iré a kortdrs irodalom tanitdsdt6l?

— Mit mond a mesékrdl, mit jelent az, hogy a mesék beszélni tanitanak?

5. Végiil frasos feladatot adjunk a gyerekeknek: fogalmazzanak meg kérdéseket, amelyeket Sk
tennének fol az ir6nak egy elképzelt interjiban vagy ir6—olvaso taldlkozon.

A hazi olvasmanyok feldolgozasa



Otodik osztalyban két olyan mi szerepel tanterviinkben, amelyet a gyerekeknek 6nalléan, iskoldn

kiviil kell elolvasniuk és feldolgozniuk; Molndr Ferenc A Pdl utcai fiiik, valamint Daniel Defoe
Robinson cim( regénye. A hizi olvasmanyok sziikségességét abban 14tjuk, hogy altaluk a hosszabb
terjedelmd irodalmi mivek 6néllé végigolvasasara és értelmezésére késztetjiik a tanuldkat.

Hogyan javasoljuk?

1.

A tanév elején kozoljiik a gyerekekkel, melyek az adott év hazi olvasmanyai, hogy idében be tudjak
szerezni, és végig tudjadk olvasni a miveket. (Egyiket az elsG, mdasikat a masodik félévben kell
elolvasniuk.)

. Kérjiik 6ket arra, hogy mielStt az olvasashoz kezdenének, ismerkedjenek meg a miivek szerzdivel.

Készitsenek kivonatot kézikonyvek alapjan életitjukrdl, munkdssdgukrdl; a forrasokat pontos
cimleirdssal adjdk meg.

. Javasoljuk a gyerekeknek, hogy a regények olvasdsa kozben készitsenek maguknak jegyzetet:

ebben jegyezzék fel

— a szerepldk nevét;

— az egyes fejezetek helyszineit, fontosabb eseményeit;

— aszdmukra szokatlan vagy ismeretlen szavakat;

— aszdmukra érdekes, izgalmas részletek oldalszdmat stb.

. A mi elolvasisat kovetGen a gyerekek készitsenek konyvajanlast a mirdl; illusztraciét egy, a

szamukra érdekes fejezetrdl. (Szintén otthoni feladat.)

. Miutan a fentiekkel végeztek, sor keriilhet a miivek iskolai elemzésére. Ennek sordn tudatositsuk a

regény mifaji jellegzetességeit: cselekmény, eseményvildg; regényhds, regénytér, regénybeli
iddbeliség; regényir6i nézdpont; funkcid: informécidk, ismeretek dtaddsa a korrdl stb.

. Ha méd van rd, ha megszerezhet§, nézziik meg egyiitt a regény filmfeldolgozasat, vagy hallgassuk

meg a regény alapjan késziilt radidjatékot.

Az irodalmi elemzés sordn megfigyelhetd tanulotipusok és a veliik valo bandsméd

Minden gyerek szivesen hallgatja a miveket, ha azok a pedagdgus igényes interpretdcidjaban
hangzanak el. Az elemz&s sordn mutatott aktivitisban azonban mér éles kiillonbségeket figyelhetiink
meg. Egyes gyermekek (osztdlyonként harman-négyen) inkdbb csak hallgatjdk tarsaik élményeit,
megnyilatkozisait, elemzéseit, azonban arra nincs késztetésiik, hogy részt vegyenek a
beszélgetésben. Ez a magatartds sok esetben nem csupan befelé fordulasbdl fakad, inkabb
kényelmességbdl. Ezeket a gyerekeket a pedagdgus felszolitdssal probdlja bevonni az elemzésbe,
valamint rajzos feladatmegolddsok segitségével beszéltesse Gket.

Osztilyonként altaldban tiz-tizendt a mtalkotdsok elemzésére rendkiviil nyitott, érett gyerekkel
taldlkozunk. Ok képesek mélyen atélni és érteni a mdalkotasokat. Ok azok, akik a mdelemzésben —
barmelyik oldalrdl is torténik a kozelités — rendkiviil szivesen vesznek részt még akkor is, ha a md
mélyebb rétegeirdl, a kettGsképek felbontasardl van szé.

Az irodalmi alkotdsok megértéséhez megélt élmény, Elettapasztalat is kell. Gyakran azt
tapasztaljuk, hogy az igen hitrdnyos helyzetd gyerekek meglepden mélyen atérzik a versek
expressziv képeit, ezek tavoli asszocidciokat inditanak el benniik.

Az irodalomtanitds, a milelemzés irdnyitdsdanak normdi

Bér azt irtuk le, hogy egy-egy mialkotds tobb szempontbdl kozelithetd meg, a tobbszemponti

megkozelités nem feltétleniil egy idében, nem ugyanazon az 6ran torténik. Egy-egy mualkotasra
tobbszor visszatériink, mindig mas szempontot allitva az elemzés kdozéppontjaba.



Egy-egy mivet addig elemeztessiink, amig a gyerekek érdeklddését fenn tudjuk tartani.

Minden elemzés (szétbontds) utdn olvastassuk el djra a mdvet, hogy a gyerekek egyiitt lassdk az

alkotast.

Az irodalomelméleti terminolégia — amelynek listdjat a fejezet végén adjuk meg — definitiv
visszakérdezése nem egyeztethet§ Ossze irodalomtanitdsi elképzelésiinkkel. Hazi feladatot a versek
memorizaldsan és a mivek elolvasdsan kiviil ne adjunk.

Tanittassunk meg viszont minél tobb memoritert (verset, versrészletet, prézat)! Kiilondsen ,,ne
kiméljiik” a j6 memoridju, tehetséges gyerekeket!

Tagadjuk a versek olyasfajta elemzését, amely a verset prézara forditja.

A koltsi képek megfejtése sok lehetdséget enged meg. Ne erdltessiik a gyerekekre sajat
elképzelésiinket! Dicsérjiik azokat, akik kreativan merész kapcsolatokat fedeznek fel a kettGsképek
tagjai kozott.

Az irodalomérdkon ne csak az Irodalom cim@ tankonyvet tartsa a kezében a pedagdgus!

Verseskoteteket, elbeszéléskoteteket, életrajzi munkdkat szinte mindig vigyen magéaval! Ezzel is
kedvet kaphatnak a gyerekek arra, hogy belenézzenek, megszeressék vagy akar elolvassak.
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A mielemzést nem érdemes frontilis munkdban végezni, mert a mdrdl torténd beszélgetésbe

lehetetlen minden gyereket bevonni, s elérni azt, hogy valamennyien kovessék az elemzés
gondolatmenetét.

Az egyes interjik feldolgozéasa elStti 6rakon keriiljon sor az ir6 miveinek elemzésére; a tanult

mivek felidézésére. A Lengyel Dénessel késziilt interjit a mitoszok elemzése utdn dolgozzuk fel!

Az irodalmi személyesség érdekében szervezziink legaldbb egy alkalommal ir6—olvasé taldlkozot,

vagy ha erre nincs mdd, vigyiik el a gyerekeket ir6—olvasé taldlkozoéra.

Ne adjunk kotelezd feladatként versirast.

A hagyomanyos értelemben vett olvasmanynapl6 frasira ne késztessiik tanitvanyainkat.

Az irodalmi mielemzéshez kapcsolodo szakszavak

és kijelentések jegyzéke

Biblia leirés

bokorrim megoldas
bonyodalom megszemélyesités
dialdgus mellékszerepld
elbeszélés metafora
elbeszél§ koltemény mitolégia
elkészités mitosz

félrim monda

fGszerepld monolog
hangstilyos szétag nézdpont



hangsilyos verselés
hangstlytalan szétag

novella
olelkezd rim

hiedelemvildg parddia
hosszu szétag parosrim
1idémértékes verselés regény
idérendfelbontas rim

interjd ritmus
jellemébrazolés rovid szotag
keresztrim tetGpont
kerettorténet tiindérmese
koltéi jelzd vandortéma
koltsi kép verses mese
konyvismertetés

Alliterdciénak (més néven betlrimnek) nevezik, ha egy versszovegben valamely hang az egymds
kozelében all6 szavak elején megismétlddik, 6sszecseng. Az alliterdciénak féként diszit§ szerepe van,
de alkalmas arra is, hogy a szoveg tartalméanak kifejezését erdsitse.

Athajlds (idegen széval: enjambement). Azt a jelenséget nevezziik 4thajlasnak, amikor az egyik
verssorban elkezdett mondat tovabb folytatddik a kovetkezd — st tobb — sorban is.

Gondolatritmus. Hasonld, ellentétes vagy fokozast tartalmazé gondolatoknak az egymadst kovetd,
hasonlé szerkezetd mondatokban valé kifejtése.

Hasonlat. A hasonlat két tagbdl 4ll: az egyik a hasonlitott, a méasik a hasonld, amelyhez a hasonlités
torténik. A hasonlitas a koltdi tizenet megvilagitasat, elképzeltetését, szemléltetését segiti.
Megszemélyesités. A megszemélyesités élettelencket él6ként mutat be, vagy névényeknek, allatoknak
emberi érzéseket, cselekvést tulajdonit.

Metafora. Hasonldsédgra épiil§ koltSi kép. A metafora sokszor nagyon tdvoli fogalmakat, jelenségeket
kapcsol 6ssze oly médon, hogy a hasonl6t és a hasonlitottat azonositja.

Mitosz. GoOrog eredetli sz6, jelentése: hitrege. A mitoszok a torténelem korai szakaszdban,
1ddszdmitasunk eldtt keletkezett elbeszélések. Istenekrdl, hdsokrdl, kiilonleges képességli emberekrdl
sz6lnak. Nem frott formédban, hanem szajhagyomdny ttjan terjedtek.

Prézakoltemény. Teljesen kotetlen forméju lirai m. Olyan kolt6i prézaszdveg, amely mér kiils§ alakjat
tekintve sem hasonlit a versekre.

Szabadvers. Sok vonatkozasban rokon a prézakolteménnyel, attdl eltérden azonban ezt a koltd
versszer( tordeléssel irja. A sorok nem rimelnek, a vers ritmusa nem igazodik szabalyszertiségekhez.
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Fiiggelék

A taneszkozok jegyzéke a nyelvi, irodalmi, kommunikacios

alternativ program 5. osztalya szamara

a) Konyv a konyvrél. Olvasdkonyv

b) Irodalom (munkaéltaté tankonyv)

¢) Magyar nyelv (munkéltaté tankdnyv)
d) Feladatgyiijtemény (tandri segédkonyv)



