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BEVEZETES

Kutatd, fejleszté €s innovacids tevékenységemet - miikédésem kezdetétdl napjainkig bezirdddan
- a pedagogiai gyakorlattal dsszekapcsolva folytattam. Ez azt jelenti, hogy még akkor is, amikor
kutatd, fejlesztd intézetekben (Orszdgos Oktatdstechnikai Kozpont, Oktataskutatd Intézet,
Orszagos Kozoktatdsi Intézet), illetve pedagdgusképzd foiskolikon (Szeged, Kaposvar,
Szekszird) dolgoztam, nemcsak, hogy gyakorlatkdzelben éltem, hanem a valdsagos pedagdgiai
gyakorlatban pedagdgusként vagy igazgatoként is miikddtem. Az oktatdspolitika gyakorlatiban
elemzoként, dontéselokészitGként vettem részt, nem fohivatisszeriien, inkibb alkaimilag, E
tevékenységem sordn kutatds-, fejlesztés- és innovaciopolitikai kérdésck megolddsdban
vallaltam szerepet. Ez 2 magyardzata annak, hogy a pedagdgia elméletének és gyakorlatinak az
éppigylétét: miltjat, jelenbéli vajiiddsat és lehetséges jovEjét kortdrsaimtdl eltérden lattam és
littattam t6bb vonatkozisban is. A pedagogiai masként-gondolkoddsom hdtterében az aldbbi
elvek - mint értékvalaszidsok - a mértékadoak:

a) problémaorientéltsag, azaz mind az elméletalkotisban, mind a mindennapi gyakorlati
kérdések djrafogalmazisdiban a wwdomdnyelméletben kimunkdlt problémaeimélet tanitasa-
nak és tanulsdgainak a konzekvens figyelembe vétele;

b) a probléma megoldasiban radikalis hipotézisek megfogalmazésa, megolddsvalaszok ki-
munkaldsa, azok ellendrzése;

¢) a pedagdgiai problémik megértéséhez és megfogalmazasahoz filozofiai alapozis, azaz a
pedag6giai cselekvés fedezetét jelentd wdashatiér ontologiai s episztemoldgiai alapjainak
a tisztizdsa,

d) inter- és multidiszciplindris szemléletmod, azaz a pedagégiaval hagyomanyosan érintke-
25 tuddsteriiletek kibdvitése, a pedagdgidtd! tdvolabb esd diszeiplindk tanitisainak és ered-
ményeinek, heurisztikus értékeinek szdmbavétele a pedagégiai problémdk megolddsdhoz;

e) a pedagogiai gyakorlatban kisérletekkel feltirt eredmények és hidnyok objektiv megra-
pgaddsa a pedagomerria, a pszichometria és mis tirsadalomtudomdinyi mérésmetodikdk
apparitusdnak mozgositisival,

1) kutatasi eredmények fejlesztési programokba (taneszkozbe, tanitdsi segédletekbe, peda-
ghgiai programokba) 1rténd atforditasa;

£} innovacios utak, modok kimunkilisa;

h) a gyakorlatban is bevalt eredmények marketingjének megszervezése;



i) szakmai, politikai vitik és konfliktusok folvallalisa;
j) a mindennapi pedagégiai gyakorlatban valg személyes kozremiikodés.

A fenti elveket — abban a hiszéves periédusban, amelyet a tovibbiakban bemutatok — kiildon-
biz6 ardnyokban, kiilénbdzé hangsilyokkal, de mégis egymdsra vonatkoztatva a maguk Ossze-
tettségében, komplexitisiban, rendszerszemléletG megkozelitésben igyekeztem realizalni.

Osszefoglalva azt is mondhatom, hogy pedagégiai (kutatdsi, fejlesztési és innovacios) wrek-
véseim F. Hayek-féle aprinkénti tirsadalomépitéshez és a K. Popper-féle fokozatos tirsadalom-
technologia-folfogdshoz dllnak kozel.

Ertékkdzveiltd és képességfejlesz1é program és pedagdgidja cimen tsszegzem kutatdsi, fej-
lesztési és innovéciés munkdlkoddsom mintegy két évtizedre es6 publikalt produktumait és
fébb eredményeit.

A most kovetkezo duekintésben helyet adok a kutatdsaim kezdetét jelentd an. helyesejtéstant-
tdsi kisérletnek épplgy, mint a ma mdr tbb ezrek 4ltal ismert és a gyakorlatban is mikodd
nyelvi, irodalmi és kommunikdcics tantdrgyi, az in. NYIK programnak. Ezt a megoldist azért
valasztottam, mert a NYIK program elvalaszthatatlan része az értékkizvetitd és képességfejlesz-
t& programnak és pedagdgidnak, az an. EKP-nak. Nélkiile ez utobbi nincs, a kommunikécids
program az EKP program alapja, lelke.

Hatféle tevékenység koré csoportositva mutatom be az idérend mentén pedagégiai elmélet
és gyakorlati torekvésemet a cimben megadott témakdrhiz igazodva. A tevékenységek az aldbbiak:

— pedagogiai kisérletek;

— pedagdbgiai fejlesziések (1anterv- és taneszkozfejlesziések);

— a pedagdgiai kisérletekhez kapesol6do eredménymérések;

— kutatdsi-fejlesztési eredmények innovécidja;

— a kutatdsok, fejlesztések sordn felhalmozddott wdds rendezése, rendszerezése;

— pedagd6gusok képzése, tovibbképzése az EKP pedag6gidjanak az igényei szerint.

Az egyes tevékenységeket bemutato fejezetek végén feltiintetem azokat a mar publikalt forrd-
sokat, amelyek az adott fejezethez kapesolGdnak. *-gal jeloldm meg azokat a munkdkat, ame-
lyek a fejezet elkészitésében forrdsként is szdmitisba jouek.



PEDAGOGIAI KIiSERLETEK

A kutaté-fejleszt6 tevékenységiink sordn a pedag6giai kisérlet terminust olyan in vivo-tipusi tu-
disszervezési eljardsnak tekintjilk, amely a Nyugat-Eurépéban kimunk4lt akcidkutatdssal mutat leg-
ink4bb rokonsagot, tekintet nélkiil arra, hogy a kisérlet egy kisebb gyermekcsoportra, osztdlyra, avagy
egy iskoldra mint egészre irdnyul. Ez a metodoldgia kzismerten az alabbi elemeker feliételezi:

/ akcidalapu elmélet \

diagnézis kiértékelés

akcid

akcibterv /

Az akcidkutards kdrfolyamata

Kisérletezé gyakorlatunkban a fenti modell valamennyi elemére tekintettel gondoltuk végig
megoldandé problémainkat, legftljebb terminolégiai eltérésekrsl van sz6 a hiszéves kutatdsi praxis
kiilonboz6 fazisaiban. Ezént fordulhat elS, hogy az ,.akciGalapd elmélet” cfm@ elem ,,problémahét-
térként”, ,ismerethanérként” jelenik meg; avagy példdul a , kiértékelés” egyszeriien ,,mérésként”,

A tovibbiakban az akcidkutatds metodolégidja szerint tervezett és szervezen iskolakisérletein-
ket mutatjuk be, feltintetve az adott kisérlet, illetve kisérleti szakasz nevét, idGtartamat, célkitii-
zéseit, koriilményeit, kivitelezését €s a gyakorlatot mds szinten l4tats — a pedagégiai gyakorlat le-
hetSségeire, véltoztatisdra figyelmeztetS — kutatdsi eredményeket,

Pedagdgiai kisérletek 1971181 1993-ig
191'1'0. I9l80. 1990.
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1. €& = A helyesejiés-, a nyelvian- és a helyesinistanulds 1j leheldségei
felismerése (1971-1973.)
2. @ = Az anyanyelvtanitis megujitisa a kommunikéciékutalis révén

(1973-1976.) Nyelvi-irodalmi-kommu-
3. @ = A beszédfejlesziés és az irodalmi nevelés lehetdségeinek feltirisa nikdcids nevelési kisérlet
(1976-1979.)
4. 89 = Uj elemek a nyelvi-irodalmi-k« ikiciés nevelésben: az Snmivelds
és az tnismeret (1979-1980.)

5. @ = A képesség- és tehetségfejlesziés magyarorszigi helyzete és lehetségei, kiilonds tekintelte] az dlialdnos iskolird
{1981-1985.)
6. 6 = Az énékkozvetlts és képességfejlesind iskola modellje (1985-1993.)



NYELVI-IROPALMI-KOMMUNIKACIOS NEVELESI KISERLET (1971-1980)

1. szakasz: A helyesejiés-, a nyelvtan- és a helyesirdstanulds j lehetéségeinek felismerése
(1971-1973).

2. szakasz: Az anyanyelvtanitds megujitdsa a kommunikdcidkutatds révén (1973-1976).

3. szakasz: A beszédfejlesziés és az irodalmi nevelés lehetdségeinek feltdrdsa (1976-1979).

4. szakasz: Uj elemek a nyelvi-irodalmi-kommunikdcios nevelés rendszerében: az dnmivelés
és az onismeret (1979-1980).

A kisérlet problémahattere, célkitiizései

Az 19711980 kozoui kisérlet idészakot elGszor a kisérlet problémahdtterének bemutatdsdval
jellemezziik. Az itt ismertetendd problémahdiiér azokat az anyanyelvi neveléshez kapesolédé tu-
doményos erdfesziiéseket, problémafelvetéseket és viszonylag igazolt ismerteket vonultatja fol,
amelyek alapjdn kutatdsi, fejlesztési ég innovéciés problémadink megfogalmazédtak.

Az anyanyelvi nevelés elméletének egyik jellegzetessége, hogy — mds tudomdnyteriilerekkel el-
lentétben — kevésszer Iépett til az egyes nemzeti nyelvek dltal megszabott hatdrokon. Az anya-
nyelvi nevelés rendszere &s problematikdja még ma is a nemzeti hagyomdanyok fiiggvénye, s ez
sziikségképpen neheziti a kutatdsban a nemzetkdzi szinti egylittmikodést. Az els6 anyanyelvi ne-
veléssel foglalkoz6 konferencidra csak 1969-ben keriilt sor Hamburgban. Az UNESCO Nevelés-
igyi Intézete szervezte. Az anyanyelvi nevelés elméletének kérdéseit az V. Nemzetkozi Alkalma-
zott Nyelvészeti Kongresszus tekintette 4t 1978-ban, Montredlban. E kongresszuson elhangzé be-
szdmol6k abban hasonlitottak egymdshoz, hogy birdltdk a konzervativ anyanyelvtanitisi hagyo-
ményokat, majd a kommunikdcidelméleti, pszicholingvisztikai kutatdsok eredményei alapjin az
elhangz6, az é16 beszéd fejlesziése mellent foglaltak dlldst.

A kommunikiciés kbzpontd anyanyelvi nevelés terén - kisérletileg is igazolt — eredményei vol-
tak A. K. Markovdnak. Emlitésre mélté eredményei sziiletiek W. Schmidinek, R. Rigolnak, J, Pru-
chdnak. E koncepciok twrekvéseik megfogalmazasaban a hagyoményos nyelvészeti eredmények
mellett a szovegnyelvészetre 1s épitettek.

Magyarorszdgon a kommunikdcios szemliéletd anyanyelvi nevelés szilkségességér kisiskolds
koriiakra — expressis verbis — kevés kisérletezd fogalmazia meg a hetvenes évek elején. Legtobbet
és legkoribban Nagy J. Jozsef és Magassy Ldszlé vallal magara. Nagy J. Jézsef az é16beszéd és
a kifejezGképesség fejlesziésének lehetdségeit kutana és kutatja, mig Magassy Ldszlé a normahoz
igazodd elhangzo beszéd problémait rendszerezte.

A fels6 tagozatos koroszudlynak Bdnréti Zolidn, a kibzépiskoldsoknak a fiatal nyelvészek™ ne-
vén ismert kutatocsoport dolgozott ki kommunikicios szemléletli anyanyelvianitdsi programot.

A kiilonbbz6 kutatShelyeken megindult kisérleti programokat egységes rendszerbe, (n. longi-
wdindlis modellbe a 70-es évek elején Szépe Gyiirgy rendezie, kitekintéssel az idegennyelvtanu-
lds magyarorszigi lehetdségeire és szilkségletére.

1976-ban alakult meg az emlitett hazai kutatisi torekvések mellett egy dn. egyetemkizi kuta-
técsoport az ELTE, a KLTE, a JATE, valamint a Csepeli Tandrképzd Féiskola kozremikidésé-
vel. E kutatéesoport ugyancsak elismeri a kommunikéciokutatds, a szévegnyelvészel szerepét az
anyanyelvi nevelésben. de hangsilyozza, hogy a korszer(isités sordn a malthoz és a jelenhez ké-
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pest folytonossdgot kell biztositani, a jovo tekintetében pedig a lehetséges dlland6sdgra kell tire-
kedni. .

Nyitott kérdés volt hazdnkban az ircdalomtanitas iigye kisiskolds korban. Az ezredforduld mii-
veltségképér felvdzold nyelvi-kommunikdcios program ezt a problémdt tematikailag a miivésze-
ti-esztétikai neveléssel egyiittmikodésben kivanta megoldani. Az 1978-as tanterv ,, Magyar nyelv
és irodalom” cimen még a nyelvi nevelés ,tdrsaként” gondola el. Figyelmet érdem!d irodalom-
tanitasi koncepciot kisérleti hiuérrel erre a korosztdlyra Csikesz Erzséber ismertetett. De megol-
datlan volt az irodalomtanitdsban a mimetizalds, a dramatizilds, noha ezeknek az angolszdsz pe-
dagégidban szép eredményei és hagyomanyai voltak. E torekvések tanulmanyoz4sdt és adaptals-
sdt e korosztilyra azért tartottuk fontosnak, mert kdzismert a kisiskoldsok jatéksziikséglete. A
szépirodalmi szbvegek megelevenitése, mimetizdldsa azért is kiilonlegesen értékes, mert a szépi-
rodalmi szovegek — mint milatkotdsok — a mindennapi élet modelljeinek tekinthetdk, amelyek ma-
gas szinten €s sfiritve adjdk vissza az élet tipikus helyzeteit, azok komikumét és konfliktusait.
Mintdkat, vilasztdsi lehetGségeket kindlnak a kisiskoldsoknak. Emellett az irodalmi m{ivek mime-
tizdldsa hozzdjdrul a nem-verbdlis kommunikdcids képességek fejlédéséhez is. Noveli a szocia-
lis tanulds lehetGségeit, fejleszti a szocidlis észlelést, elbsegiti a szocidlpszicholGgia dltal olyannyi-
ra fontosnak tartott empétids képességek fejlédését.

A nyelvi-irodalmi-kommunikacios nevelés kisiskolds korban elvdlaszthatatlanul dsszefiigg az
olvasis- és az irdstanitas problémakorével. A kommunikicidelmélet, a szemiotika jGvoltabd] mind
az olvasds(tanulds), mind az irds(tanulds) kérdéskore lefrhaté a nyelvi kommunikdcié rendsze-
rében. Az irds — mint grafomotoros tevékenység — az elsd személy, tehidt a kommunikéciot kez-
deményezd fél szempontjabol az iizenetkozvetités €s az dnkifejezés egyik eszkdze. Az olvasds
pedig dekddolasként, informacio-feldolgozasként értelmezhetd a masodik személy, a befogado
szempontjdbol. Kozismert, hogy mind az irds, mind az olvasis elsajdtitdsa - 1ényegét illetden —
jelrendszertanulas, kddtanulds. Az is ismert, hogy az olvasds és irds megtanitdsdra szdmtalan el-
gondolds szilletett Magyarorszagon és Eurdpa-szerte. A problémakor rendszerszer(, egységes
szemléleti feldolgozdsdban jelentds eredmény a Vigorszkij-iskola szemléletmoddjahoz kizeldlld
Weigle , Az irout nyelv és elsajatitdsa — idegpszichologiai- €5 pszicholingvisziikai vizsgdlatok™ ¢,
tanulmanya.

Megpy&z6désiink volt mindig, hogy tantdrgypedagdgiai kisérletet nem lehet Ggy tervezni, hogy
kizardlag a kérdéses tantdrgypedagdgia hatterében levd szaktudomanyi nézdpontokat érvényesit-
juk, Sziikségesnek tartortuk és tartjuk, hogy a neveléstudomdny, a pedagdgiai pszichologia, a fej-
I6déspszichologia, a kdzoktataspolitika Osszefiiggésében is 1assuk megoldasra vard problémdin-
kat. Ebbdl kovetkezden az emiitett diszeiplindk vonatkozdsiban is fel kellett térképezniink a vo-
natkozé eredményeket.

Mindaz, amit a kbzoktardspolitika az iskolai kezd szakasz fejlGdési irdnyairdl és lehetdségei-
6l megfogalmazott, hatdssal volt eréteszitéseinkre. Szinte axidmanak tekintettiik a kévetkezs fel-
ismerést. Az elemi kultiirkészségek €s informdcids minimumok elsajitittatdsa kizben egyre job-
ban alkalmazkodni kell a programot elsajatité kisiskoldsok adottsdgaihoz, érdeklddéséhez, szem
elétt tartva, hogy egy olyan iskolafokon, ahol a tanuléknak még mindig egynegyede a nyelvhasz-
ndlat és a beszéd, valamint az értés és az absztrahdlas nehézségével kiizd, nem lehet szd lefelé ni-
velldldsrol, ahol a kozelitést a jok pyengitésével érjiik el, hanem csak felfelé kivzelités lehet, ahol
a gyengék indulnak el a tobbiek felé, tehdt el kell érni teljesitménydtlaguk egyenletes emelkedé-
sét. Az atlagnal fejlettebbek esetében pedig biztositani kell az egészséges terhelést. Ez a torekvés
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két problémakorrel fiigg Ossze. Egyik a teljesfiményelv, a teljesitmény-motivacié kérdése, a mé-
sik a tehetségfejlesztés.

A teljesitmény-motivici6 jegyében megfogalmazhatd: egy tanuldsi program akkor igazan fej-
lesztd, ha a siker elérése érdekében minden idGpontban komoly erdfeszitést kvetel, és nem riad
vissza a kénnyen feldolgozhat6 konfliktushelyzetek vdllaldsatol sem. Ezzel Osszeszedeuségre és
iij tipust munkafegyelemre késztet.

Ha a teljesitményelvet elfogadjuk, fel kell tételezniink, hogy akarva-akaratlan a tehetségfejlesz-
tés problémdjdba is litkoziink. Szeretnénk leszogezni, a tehetségfejlesziés folfogdsunk szerint nem
specializdlo differencidldst jelent, tehat nem a tanulék egy csoportjinak szervezendd valamiféle
plusz nydjtdsdt, amitGl a tobbi tanuld elesik, hanem egy nagyon igényes kulturdlis és kommunikd-
cibs-informécios tevékenységrendszerben torténd eldbbre jards lehetGségét. Ez a fajta plusz-nydj-
t4s nem vezethet a fejlettebbek elkiiloniiléséhez, a tirsadalmi szelekcié burkolt formdjihoz. Azént
nem, mert szerintiink a nyelvi-kommunikdci6s képességrendszer birtokldsa minden, késobb ki-
bontakoz6 és differencidlédo tehetségnek az alapja, illetve feliétele, El lehet fogadni erds hipoté-
zisnek, hogy mindenki valamilyen vonatkozdsban tehetséges. Ha ezt elismerjiik, egyet kell érte-
niink Kozéki Béldval, aki azt vallja, hogy a tehetségfejlesziés nem mds, mint minden tanulé dnki-
fejiésének maximdlis biztositisa, annak elérése, hogy mind a gyengébbeket, mind a jokat az dlta-
luk elérhetd legmagasabb szintre fejlesszik.

A tehetségfejlesziésrdl vallot felfogdsunk alapjdn a nyelvi-kommunikicios képességek fejlesz-
16sével Bsszefliggésben szembe keliett nézniink a kreativitdsra nevelés kérdéskorével is. A kreati-
vitds dolgdban rendkiviil nehéz eligazodni, mivel a kisiskolds kortak kreativitdsra nevelése dssze-
fiigg 4 jdtékrol, a tanuldsrél, a mentdlis képességek fejleszthetdségérdl vallott felfogdsokkal. De
ssszefiigg azzal is, amit a kisiskoldskori pedagdgia az dn. életkori sajitossigok meghatirozd sze-
repérél, valamint a kisiskoldsok fejleszthetosegérol vall. A fejlesztés problémdjaval foglalkozd
pszicholdgiai kutatdsok igazoltik, hogy az egyedfejlédés korai szakaszdban az intellektudlis és
Kreatfv képességek rendkiviil plasztikusan fejleszthetSk. De az is tény, hogy az iskola — tobb szdz
éves mitkisdése soran — ezek fejlesztésében nemigen jeleskedett. Barmely tantargyat eredménye-
sen lehet tanfiani korrekt, intellektudlis formaban, barmely életkord gyerekeknek. E hipotézis, va-
lamint a teljesitménymotivéciorol vallott folfogdsunk alapjan foliehetden kideriil, hogy maximd-
lisan épitettiink a kisiskoldsok mentdlis képességeinek fcj leszthetGsépére. Ezzel dsszefliggésben a
kreativitas fejlesztésével kapesolatos problémdkat a kbvetkezGképpen értelmeztiik. A Taylor-féle
kreativitds-szinteket tekintettiik mérvadénak. O kiztudottan ot szintet killonboziet meg: 1. az exp-
ressziv: 2. a produktiv; 3. az inventiv; 4. az innovativ; 5. az emergentiv kreativitast. Bar Taylor e
szinteket a képzdmivészer tevékenység jellemzésére vezette be, gy latruk, e szintek dltalinosan
is fenndlinak. mas tevékenységeknél is elkillonithetSk. E lehetGségre E. Landau is gondol, amikor
a Taylor-féle kreativitds-szintek ¢rickét a kommunikécié hatékonysdgdban jatszott szerep szerint
ragadja meg, Nézetiink szerint kisiskolds korban mint tanuldst meghatdroz6, csak az expressziv és
a produktiv kreativitds johet szimitisba. Az expressziv szintre a radiciéktél fuggetlen szabadsag
és a spontaneitds jellemzo, a produktiv szintre pedig az, hogy az expressziv szinten nyert kielégii-
1és kivvetkezményeként bizonyos készségeket (informdciokat, technikdkat stb.) sajatitunk el ah-
hoz, hogy jobban ki tudjuk fejezni magunkat, jobban tudjunk kommunikdlni,

Mi a Taylor-féle koncepeid adaptdcioja nyomdn azt tartotwuk, hogy a kisiskolas kor elsGdleges
feladata a produktiv nyelvi kreativitds fejlesztése, amely a spontaneitis mellett a szabdlyozolsig
primdtusdt is elismeri a kivvetkez6 ¢s a késobbi fejl6dési szintek érdekében. Mivel - szerintiink -
egyforman hiba, ha valaki a , szabdlyozott produktivitds” szintjén elveszti az eldzs, az expressziv
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szinttel egyiittjiro eredetiségét, vagy ha a produktiv szinten nem sajatitja el azokat a technikékat,
amelyek feltételei a magasabb alkot6i szinteknek, Ezért fontos fejleszteni a kreativ képességek
mellett a kommunikativ {a szocidlis normdkhoz €s szitudciokhoz igazodd) képességeket is.

Az eddig ismertetett problémahdttér a tananyagkivalasztdssal kapcsolatos problémdkat vazolta.
Szélnunk kell még a kisérleti tanitdssal dsszefiiggd pedagdgiai technoldgiai kérdésekrdl is mint
problémahitteriink nélkiilézhetetlen elemérdl.

Folfogdsunk szerint a pedagégiai technolégia olyan ismeretkor, amely a pedag6giai folyamatok
megszervezésével és a pedagdgiai folyamatok mikro — egyes tanuldcsoportokra, illetve tanuldk-
ra wriénd — adapticidjival foglalkozik. E munka két szinten fut: a fejlesztok (a taneszkozrendszert
kidolgozdk) és a gyakorld pedagbgusok szintjén. A fejlesztk az an. standard (viszonylag egysé-
gesitett) folyamatot dolgozzik ki. A pedagogusok ezt a standard folyamatot adaptaljak, akwaliz4l-
jik tervezd és tanuldsirdnyité munkdjuk sordn, Ekbzben az egyes tanuldk aktudlis teljesitményé-
hez igazodva a tanitisi dontések sorozatdt hozzdk és hajtjak végre.

A kisérlet koriillményei és kivitelezése
1. A helyesejiés-, a nyelvian- és a helyesirdstanulds ij lehetdségeinek felismerése (1971-1973)

A Nyelvi-irodalmi-kommunikécios nevelési kisérlet elézménye az 1971-ben indult ,helyesej-
tés-tanitasi kisérlet” volt. A helyesejiés terminust — a helyesirs miisz6 anal6gidjara — Romdnidban
&16 magyar nyelvészektdl veuiik dr

1965-ben az egri kiejiési konferencia hatdrozatban mondta ki, ,hogy a kiejtés kérdéseivel vald
foglalkozds nemzeti mivelddésiink szempontjabol rendkivil fontos”. A konferencia iskolafokon-
ként kbrvonalazta az elérendd idedlis célt. Ez ellenére 1965-t61 1971-ig szinte semmi sem tortént.
Temesi Mihdly és Hoffmann Oud indokoltan allitotta 1971-ben: tanterviink csak dltalnossdgban
beszél a helyes Kiejtés, a szép magyar beszéd kialakitdsar6l, s nem jeldlt meg dtfogd képzési rend-
szert, gyakorldsi anyagot.” Ez a tirsadalmi szilkségler, meg a fejlédéslélekiani kutatdsok, kiillonos-
képpen a Galperin-iskola Kisérleu eredményet biztattak arra, hogy van esély kisiskolds korban
{pontosabban 1. osztdlytol) a kznyelvi kiejtési normdkhoz igazodo helyes kiejtés tanitdséra,

Az akkori szakmai kbzvélemény megegyezett abban, hogy a helyesejtés tanitdsdt nem célsze-
ril 6ndllo tantargyként kezelni, és abban is, hogy a beszédhallas, a hallasi diszkrimindciés képes-
ség fejlesziése a cél. Emelleu egyre tibben hangoziattik, hogy az igényes olvasistanitisnak egyik
feltétele ugyancsak a beszédhallds kimunkaldsa kell, hogy legyen. Mi magunk a fentiek jegyében
hdrom alapvetd képesség fejlesziését terveztiik, ezek a beszédhallds, a helyesejtés, illetve az on-
korrekci6s képesség. Ugy véltiik, hogy e képességek birtokdban a tanulék meg tudjdk majd ftélni
sajdt beszédiiket és komnyezetiik beszédét a kbznyelvi norma szempontjdbol, sét tnmaguk ejlésé-
nek tokéletesitésére is alkalmassa valnak. Nem feladatunk, hogy e helyen részletesen ismertessiik
a helyesejiés tanithatosdgdra kidolgozott koncepeidnkat. De azt megemlitjiik, hogy a kisérletet hi-
rom évre dolgoztuk ki, Mar 1. osztlyra terveztiik a helyes hangképzést, a beszédhangok idGtarta-
manak helyes ejiését, a szohangsilyt, a hanglejiést, a beszédhangok egymdsra hatdsanak helyes
érzékeltetését, a szinet lehetséges idotartaminak felismertetését és gyakoroltatasat is felveriik,
azért, hogy 4. osztilyban elkezdhessiik a beszédtechnikai szempontbdl tokéletes vers- és proza-
mondds tanitdsdr.
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A helyesejtés-tanitds programjdnak kidolgozdsdval parhuzamosan er6feszitést tettiink a hangos
és a néma olva&s kiilonboz6 képességként vald leirdsdra. Az olvasist, az olvasds folyamatat tb-
bekkel egyetértve dekodoldsként értelmeztiik. A hangos olvasdst nem olvasdsgyakorlasi médnak
fogtuk fol, hanem olyan felolvaso tevékenységnek, melynek sordn a hangosan olvasonak tekintet-
tel kell lennie a szoveghliségre, de a befogaddra, az (n. médsodik személyre is. Ezért a helyesejtés-
tanftdst teljes egészében az olvasdstanftds szolgdlatiba allitottuk.

A helyesejtés tanitdsdra kidolgozott programot a Kaposvdri Gyakorld Altaldnos Iskola 1. osz-
talydban prébiltuk ki. Feltevéseink igazoldsdra az 1971-72-es 1anév masodik félévében teljesit-
ménymérést végeztiink. A mérés eredménye meghokkentd volt. Kiderilt, hogy a helyesejiés az ol-
vasastanitdssal kitGinden kapesolhaté, Ezzel két irdnyban nyilt lehetSség kisérleti munkdnk tovébb-
fejlesztésére. Lehet6ség kindlkozott arra, hogy a vers- €s prozamondds tanftisdt a tervezett 4. 0sz-
taly helyett mdr 1. és 2. osztdlyban megkfséreljiik. Igazolodott a Galperin-iskola eredménye hazai
koriilmények kozott is. Ugy latuk, hogy a kisiskoldsok teljesitGképességéhez kétség nem fér. A
gyermekek beszédhalldsit, beszédmotorikdjdt nemesak utinmonddssal fejlesztettiik, hanem wda-
tosfté munkdt is végeztiink. Ennek érdekében a helyesejtés, a beszédtechnika terminusait (pl.
hanglejtés, sziinet, tempd, ritmus) a tanitaskor bevezettiik. A gyerekek ezeket jol értették, tudtik
haszn4lni. Mindezek arra bitorftottak, hogy mieldbb hozzikezdjiink a nyelvtanitds és a helyesirds-
tanftds gyokeres reformjdhoz.

Mir az 1. osztdlyos eredménymérés meggydzitt benniinket arr6l, hogy amennyiben a gyerekek
helyesejtése nagymértékii javuldst mutat, esélyiink lehet a helyesirdstanitds jobbitdsdra is, hiszen
a magyar helyesirds elsGdlegesen a kiejtésre épiil. Mivel izgatott benniinket a helyesirdstanitds
megoldatlansdgdnak kérdése, s mert ldttuk a kiutat, tervbe vettik, hogy megprobdljuk a helyesiras
megtanitdsat elébbre hozni a 14. év végéidl a 10-re. Ennek volt egy masik feltétele is, nevezete-
sen: teljességre orekvs nyelviantanitdst kellett tervezniink. fgy keriilt sor az 1972-73-as tanévben
arra, hogy szakitsunk a nyelvtantanitis akkori minimalizmusdval, és megkiséreljiik a hangtannak,
a szofajtannak szinte teljes bemutatdsat, s6t az alany-dllitmdnyi szészerkezetek tanitdsdt is. Ez
utébbit azért, hogy a gyerekek el tudjik kiiloniteni, fel tudjdk ismerni az egyszer(i €s az dsszetett
mondatot. Mdr akkor tgy tiint, hogy van lehetdség a leiré nyelvtan rendszerének tanitisira a 4,
osztily végeig,

A nyelvtan- és a helyesirdstanitds dj koncepeidjinak felvazoldsa antervmédosito kisérletté vil-
toztatla az addig metodikainak mindsitett helyesejtés-tanitisi kisérletet. fgy szilkségképpen tjra
kellett gondolnunk tantervelméleti szempontbol is munkdnkat. Allast kellett foglalnunk az akko-
ri normaknak megfelelden abban, hogy milyen tantdrgyi és tananyagrendszert fogadunk el kisér-
leti tirekvéseink keretéiil, Az 1971-73-as iddszakban mdr jelentkeztek a komplex tantdrgyi elgon-
doldsok, félmeriilt a tantirgyblokk, és élt még az anyanyelv-tanitds gyakorlaia. Ekkor, tehét
1972-73-ban keriiltink szembe ananyagelrendezési kérdéssel. Torekvésiink keretéiil a tantirgy-
blokkot fogadtuk el. Az akkor tanitou anyanyelvi tantirgyakat a helyesejiéssel bovitenitk, s meg-
killonboztettiink alapozd és alkalmazd tantdrgyi komponenseket. Ennek rendszerét mutatja a
kivetkezs tabla. )



Tamtdrgyi komponensek oszidly Tantargyi komponensek
alapozd alkalmazd félév | alapozd alkalmazo
olvasis helyesejtés olvasds helyesejtés

fris helyesirds
s irds helyesirds
s L feléy I. félév | nyelvian | helyesiris
I / olvasds helyesejtés 2. oszt.
7L iéey| fras helyes(rds I1. félév fogalmazds
3. pszr olvasis helyesejtés 4. oszt. olvagds vers- és
vers- €s prozamondas
prézamondis fogalmazis
irds helyesirds nyelvtan | helyesiris
fogalmazas fogalmazas
nyelvtan | helyesirds nyelvhelyesség
stilus stilus
nyelvhelyesség

thatd, hogy ebben a rendszerben még nem kap szerepet a kommunikicid, csupdn a hagyo-
vos wntirgyakat probédltuk funkciondlisan rendezni.

A2 1972-73. tanévidl kezd6dden kisérletiinket tantdrgyblokkos anyanyelvi kisérletnek nevez-
1ix. Az 1972-T73-as tanévben Kaposvirott egy mésik gyakorld iskolai osztily is bekapesolddott a
KrseTieiDe.
hatdsdgi problémdk tisztizddasa mellett folvetddote, milyen tanuldsirdnyitis mellett biz-
i, hogy Oraszamemelés nélkiil meg tudjuk tanitani — mind a lassi tempéban haladé gye-
ind a jobb képességiiekkel — a tobb tananyagot. Ekkor foglalunk dlldst a differencidlt
zés, a differencidlt tanuldsirdnyitds mellett. S ezzel egyidoben ismertiik fel kisérle-
mijdbol a munkafegyelem, illetve a teljesitménymotivicio jelentiségét. Felfigyeliiink
v a helyesejtés-tanuldssal, a helyesiras-tanuldssal, illetve a tébblet nyelvtan-tanuldssal
s zweppen érdeklSdést, igényességet épithetiink ki tanuléinkban nyelvhasznglatuk irdnt, ami
. hogy benniik az anyanyelvvel szemben értékorzé attitld alakuljon ki. Felismertiik még
von fontos képesség, az dnkorrekcids képesség jelentdségér is,

2 Az emyanyelvianitds megajitdsa a kommunikdcidkutards eredményei alapjdn (1973--1976)

=smak ebben a szakaszdban — a tanithatGsdgi problémdk tovabbélése mellett - leginkdbb
1t benniinket, miként lehet a Magyarorszdgon kibontakozé kommunikacidkutatis
2z anyanyelvi nevelés megdjitdsdnak szolgdlatdba dllftani. Magfiol értelddon sza-
murkrz, bogy a kommunikicioelmélet, illetve a szemiotika tanitdsdl, eredményeit konzekvensen
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szem elétt kell tartanunk mind a tananyagkivilasztisban, mind a tananyagelrendezésben. Csak-
hogy ennek érdekében szisztematikusan végig kellett gondolnunk a kisiskoldskori anyanyelvi ne-
velés vonatkozdsdban a kovetkezdket: 1. melyek a kommunikéciés képességek; 2. a kisiskolds
korban kialakult tananyagrendszer milyen mértékben biztositja a kommunikécibs képességek fej-
lesztését, fejlddését: 3. milyen egyoldalisdgok jelentkeznek; 4. az el6z6 kutatisi szakaszra es6 sa-
jit erGfeszitéseink, a helyesejtés, a helyesirds, illetve a nyelviantanitds Gj lehetségei hogyan 4ll-
nak Ossze egysépes rendszerré; 5. végiil: megtaldlhato-e, és hogyan a kommunikdcié szempontja
az Alalunk tantirgyi komponensnek nevezett tananyagrészekben. E problémdk mellett elsdsorban
az irasbeli fogalmazds tekintetében gondoltuk tovdbb a kommunikécié lehetséges szempontjit.
El6szir az irdsbeli fogalmazas korébe esé miifajokat bévitettilk, Kéztudott, hogy 1978 eldtt kis-
iskolds korban csak az un. iskolai mifajokat tanitottik: az elbeszélést, a leirdst, a jellemzést, a tan-
tervben egyetlenegy kommunikdcios miifaj szerepelt, a levél. Mi azt kutatuk, miként lehet bovi-
teni a fogalmazdsi miifajokat a mindennapi kommunikicié, illetve az Gjsgirds kdrébe tartozé m-
fajokkal, igy a hirrel, a tuddsitdssal, a hirdetéssel. A fogalmazés tanftdsdban fontos felismerésnek
tartottuk — egy ldtszolag jelentéktelen tényezdnek — a mdsodik személy szempontjénak tudatosi-
t4s4t. Azt a szempontot, hogy ,kinek fogalmaz a gyerek”.

A kisérletnek ebben a szakaszdban prébdlkoztunk egy eredményes betiitanuldsi mod bevezeté-
sével is azdltal, hogy az osztilyteremben kifliggesztett betimodellek segitségével biztositottuk a
litens tanulis lehetdségeit. Tovdbb vizsgdltuk a nyelvtantanitist a 3. és 4. osztilyban. Igazoltuk,
hogy az irdstanitds 4, osztalyban felesleges, mert az iriskészség 3. osztdlyig kialakithato, és az
frastanitds a helyesirdstanitas mellett a gondolkoddsfejlesztés szolgdlatdba is dllithat6. Az 6nmii-
velés képességeinek fejlesziése érdekében ebben a szakaszban a konyvhaszndlat, illetve a konyv-
tdrhaszndlat tanftdsdnak lehetdségét kezdtik tisztdzni.

Ebben az idészakban tettiink erdfeszitést annak folderitésére is, hogy az anyanyelvianulas, pon-
tosabban az dltalunk tanitott nyelvian, illetve a Dezsd Ldszld dltal szorgalmazott mondattan-tipo-
16giai szemlélet befolydsolja-e az idegen nyelv tanuldsat.

Revizi6 ala vettiik a kisiskolds korban foly6 olvasmanytdrgyaldsok iigyét abbol a szempontbol,
hogy azok az irodalmi nevelést segitik-e. avagy éppen az irodalmi izlésfejiédés ellenében hatnak.

Folvetddott a kérdés, hogy a fenti problémékar milyen dton-médon tisztizzuk. Kutatdsi gyakor-
latunkban — nemcsak ebben a szakaszban, hanem egész kisérleti munkénk sordn — alapvetSen hd-
rom modellt alkalmaztunk.

1. Az adott problémdt laboratériumi szinten, tehdt szikebb gyermekcsoporttal, természetesen
osztdlykerettél fiiggetlenill vizsgaltuk. A sziiletert eredményt kontroll csoporttal egybevetve mér-
tiik, a kedvezd eredmények alapjan dontdttink az adott tanitdsi, tanuldsi probléma elvetésérdl
vagy tantervbe emelésérdl.

2. Nem laboratériumi keretben kezdtiik az adot tanfthatdsdgi problémit tisztizni, hanem azon-
nal osztdlykeretben, természetes kisérlet formajdban, kontrollosztdlyt kijelolve. Fel év vagy egy év
utin mértiink. Ha kedvezd volt az eredmény, a témdt tantervbe emeltiik, majd djabb mérés kivet-
kezett. ‘

3. Volt és van egy, a fentiektdl eltéré modell is. Ez a kisérlet késabbi, 1976 utdni szakaszdban
vélt gyakoribbd, amikor egy adou problémit anélkiil, hogy laboratériumi, vagy természetes kisér-
let keretében megvizsgaltuk volna, a kisérlet kordbbi eredményei, illetve mis empirikus €s Leore-
tikus megfontoldsok alapjdn emeltiink tantervbe. Dontésiinket méréssel utdlag igazoltuk.

E harom modell koziil a kisérlet 1971-73 kozoui szakaszdt a masodikként emlitett, tehit az osz-
talykeretben végzen kiprébilis-mérés-tantervbe emelés-mérés sorrend jellemezte. Ebben az id6-
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szakban (1973-76) kizdrlagosan a laboratériumi szinten kezdett vizsgalatok voltak a domindn-
sak. Erre az adout leheidséget, hogy a kisérlet mdsodik szakaszdban wdomdnyos didkkori hallga-
tokbol kutatéesoportot szerveztiink az egymds utdn felbukkand részproblémék vizspdlatira. E
problémdk a kivetkezok voltak: laboratoriumi vizsgilat kerctében tisztdziuk a versmondas kisis-
koldskori wanithatdsdgdnak lehetdségér, illetve vizsgaltuk az akkor érvényben levd 3. osztilyos
tankdnyv szépirodalmi és szépiredalmi jellegli olvasmanyainak esztétikai értékeit és hatdsdt, Ar-
ra az eredményre jutottunk, hogy a kisiskoldsok nem képesek kiilonbséget tenni az esziétikailag
ériékes €s a kevésbé értékes, a gices hatdrit sirol6 olvasmédnyok kozott.

Ez a felismerés vezetett oda, hogy ebben a kisérleti id6szakban eltekintsiink az akkor érvényben
levd tankdnyvek szépirodalmi jellegd olvasmdnyainak tanitdsétol. Kisérleti eredményeink alapjan
osszedllitottunk az 1-4. osztidlyok szdmdra olyan szépirodalmi anyagot, amely lehetdvé tette, hogy
a kisiskoldsok csak és kizdr6lag igényes szépirodalmi miivekkel szembesiilhessenck a kisérleti ta-
nitds sordn. Ebben az id6szakban kiilonosebb irodalomtanitdsi koncepcionk még nem volt. Csu-
pin arra torekedtiink, hogy a gyerekek . tiszta forrdsb6l” tanuljdk az olvasdst, illetve a vers- és pro-
zamonddst.

Erre az id6szakra esik a gyorsolvasds tanithatdsdganak tisztdzasa is. A problémdt 4. osztilyban
laboratériumi keretek kozott vizsgdltuk. Ezek az eredmények gySztek meg arr6l, hogy a gyorsol-
vasds nemcsak felnGttek korében, hanem a 4. osztdlyban is sikeresen tanithato. Ekkor tettiink erd-
feszitést a gyorsolvasés tantervbe emelésére 2. osztdlytol. Egy késGbbi idészakban, 1976 utin ki-
séreltilk meg tantervbe integrilni a gyorsolvasds teljes rendszerét.

Az 1973-76-ig tand kisérleti szakaszban a tanfthatésdgi kérdések mellett megvaldsithatGsagi
problémdk sokasdga meriilt fel. A legnagyobb gondunk a kivetkezd volt: e soknak tinG tanitisi
anyag vajon csak kedvezd tanuldsi teltételekkel rendelkezd gyakorld iskoldkban valdsithaté-e
meg, vagy hétrnyos helyzet(i tanuldk kérében is. Ezért Ggy dominiink mdr 1973-ban, hogy a ki-
sérletet bevezetjiik olyan osztdlyokban, amelyekben hitranyos helyzetl gyerekek tanulnak, Igy in-
dultak kisérleti osztdlyaink Sarszentlirincen, Sikldson, Zalaegerszegen normdl, illetve Kaposvd-
roit Korrekcios osztdlyban. Ezzel parhuzamosan vetGdott f6l, mi legyen ezekben az osztdlyokban
a gyorsabb tempoban haladé tanulok sorsa. Tanulmdnyoznunk kellett tehdt a tehetségfejlesziés
problémdjdt is. A hitrdnyos helyzet kompenzdldsa és a tehetségfejlesziés készteter arra, hogy a 1a-
nuldsszervezés, a differencidlis kérdései mellett tanulmdnyozzuk és adapudljuk a feladatrendsze-
res oktatds cimen ismert, és Kelemen Ldszlo nevéhez fliz0dd oktatdkisérletek eredményeit. A ta-
nuldstervezés — sziikebb érielemben az Ora- €s a tematikus tervezés — megolddsdra akkortdjt kisé-
reltilk meg a hdldtervezés eljardsainak dtvételét.

A felsorakoztatott tanithatsdgi és megvalosithatdsdgi problémidk mellett szembe kelleu néz-
niink a tantervkészités nehézségeivel is. Ekkor kényszeriiliiink a tantervelméleti kutatdsok inten-
zivebb tanulményozdsira. Azt kérdeztilk, miként készithetd egy olyan tanterv, amelyben a tan-
anyag elrendezése jol attekinthetd, amelyben a kovetelmények egyérielmiek, Mint mér emlitet-
tilk, azt is vizsgdliuk a tantdrgyi killonosség szintjén, hogy a kommunikdciéelmélet szempontja
hogyan jdiszhat szerepet mind a tananyag kivalasztisiban, mind a tananyag elrendézésében. Ezen
torekvések jegyében késziilt el a kisérlet elsd tanterve az 1973-74-es tanévben. A kisérletnek ezt
a szakaszdt 1. és 4. oszedlyban egy teljességre torekvd méréssel zirtuk.



3. A beszédfejlesatés és az irodalmi nevelés lehetdségeinek felidrdsa (1976-1979)

Az el5z6, 1973-76-ig terjedd idészakben annak ellenére, hogy felismertiik a kommunikdcidel-
mélet szerepét a tananyag-kivalasztdsban és a tananyag-elrendezésben, a beszédfejlesziést, a nem-
verbalis kommunikécié problémdinak tudatositdsat még nem villaltuk. Ennek t8bb oka volt,
Egyik, hogy a beszédfejlesztéshez, a szébeli kommunikéeid fejlesziéséher sziiksépes szovegiani
kutatdsok Magyarorszdgon nem 4lltak rendelkezésiinkre, a masik, hogy a beszédkutatds kommu-
nikéciés szempontbél fejletlen volt. Adott volt tehdt egy tdrsadalmi sziikséglet, de nem volt meg
hozz4 az az elméleti hautér, amely alapjdn tananyagot lehetett volna tervezni. Ezért szinte magunk-
nak kellett tisztdznunk a beszédfejlesziés problémakorét, &s lefmunk a szébeli nyelvhaszndlat mi-
fajait. Ki kellett dolgoznunk a nyelvhasznalat fejlesztésének folyamatdban-az elsS és a masodik
személy szetepét, tovabba fel kellett tdrnunk a gyakorlds lehetdségeit és feltiételeit, A gyakorlds
keretéiil a kiscsoportos kommunikdcio latszott legink4bb alkalmasnak.

E felismeréssel egyidGben gondoltuk végig a kommunikicios képességek fejlesztésének lehe-
16ségét 2 mimetikus jdtékokban. A szépirodalmi mivek mimetizéldsdnak jelentGségét eleinte két-
kedve fogadtuk. Mezei Evdnak, a kérdés legjobb hazai szakértGjének koszonhetS, hogy a problé-
mit elkezdtiik tanulményozni. Ennek sordn deriilt ki, hogy a mimetikus jétékok nagyban hozz4jd-
ruthatnak a szébeli &s a nem-verbdlis kommunikacios képességek (a gesztus, a mimika, a ekintet
stb.) fejlédéséhez is mind a hdtrnyos helyzetd, mind a tehetséges gyerekeknél. A mimetikus ji-
1ékok jelentGségének felismerése lehet§vé tette a kreativitds tanulmdnyozdsit, illetve fejlesziését
is. Mivel ez id6szakra a szépirodalom olvastatdsdn, a vers- és prézamonddson, a szépirodalmi mi-
vek mimetizdlasan 1l minimalis irodalomelméleti ismeretet is tanftottunk, az irodalom tanfldsa-
nak jelent6ségét mér a kisérietiink nevében is kifejezésre juttattuk. E kisérleti szakasz végére lett
. aneve: Nyelvi-irodalmi-kommunikdcids nevelési kisérler.

Bdviilt tehat a tananyag, és egyre bb tanithatdsdgi kérdés tisztdzodott. Ez arra dsztinzitt ben-
niinket, hogy tovdbb csiszoljuk, wkéletesitsiik azoknak a hagyomdnyos nyelvhasznélati képessé-
geknek (olvasas, fris, fogalmazas) fejlesziesét is, amelyek elvitathatatian részei a kisiskoldskori
anyanyelvi nevelésnek. Ezek tokéletesitésére azért volt sziikkség, mert mdr 1974-t81 konzekvensen
hirdettiik, hogy nem lehet kommunikdcids képességeket vagy-vagy alapon fejleszieni. Nem lehet
vagy az frasbeliségre, vagy a szdbeliségre tenni a hangsdlyt, nem lehet csak 2 kreativitds vagy
csak a reproduktivitds szerepét hangoztatni, hanem a nyelvhaszndlati képességek teljes rendszerét
figyelembe kell venni. Ezen meggondoldsok alapjdn kezdtik finomitani az irastanitdst. Az frdsta-
nulds konnyitése érdekében egy elidrasrendszert dolgoztunk ki az 1. oszidlyosok szdmdra a Gal-
perin-iskola tanitdsira és eredményére épiive. Eszerint a betflirds tanuldsat mozgastanuldsként ér-
telmeztiik, igy megadhattuk a cselekvés sikeres elvégzéséher szilkséges tdjékozddasi alapot, (Az
irasra konkretizdlva ez a betfinagysdgot, az ardnyokat, az irdnyokat, a betfielemek sorendjét jelen-
tette.)

Az frastanulds wkéletesitésével pirhuzamosan kisérieset ieniink egy globdlis olvasdstanitdsi €l6-
program, tehét a betfitanulast megel§z6 szoképes program kidolgozdsdra. Ez nagyban ndvelte a
gyerekek olvasdsi kedvét az olvassstanulds idGszakdban, Ebben az idszakban ismertiik fel, hogy
a korai irodalmi érdekl6dés felkeltése, a befogada-élmény biztositdsa érdekében mdr 1. osztdlytol
meg lehet kisérelni az jrodalomelmélet elemi szintd tanitdsdt.

A vazlatosan bemutatott problémakbol kivetkezik, hogy ismételten tananyagmddositist kelleft
végezniink. Erre 1977-ben keriilt sor. Abban az ¢vben, amikor a kordbbi évekhez viszonyitottan a
legnagyobb Iétszdmmal indultak kisérleti 1. osztdlyaink, szdm szerint 10. A 10 kisérleti ogztdly
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nagy tjdonsdg volt kisérletiink toriénetében, mivel &t olyan pedagégus lépett be, akinek nem volt
kisérleti tapasztalata. Kisérleti osztdlyok indultak Budapesten, Csokélyben, Kaposvirolt, Pécsett,
Szegeden, Szekszdrdon. Ezek kioziil a Szegeden miikddo osztdlyt a pedagogus felkészilletlensége,
tehetetlensége miatt a 2. év utdn meg kellett sziintetniink. A szegedi osztdly kudarcéb6l tanultuk
meg a kijvetkez6 évek legfontosabb teendGjét, nevezetesen azt, hogy a kisérletet az elterjeszthe-
t6ség érdekében részletesen le kell irnunk.

Ebben az idGszakban azt is tanulmanyoztuk, hogyan biztosithaté a kedvezd tanuldsi 1¢gkor osz-
talyainkban, s ezt milyen nevelési stilusd pedagdgus tudja elérni, Erdfeszitést tentiink — a kisérlet
egyik alapjdt jelent6 teljesitménymotivicié szempontja mellett - egy teljességre trekvé motivi-
cids rendszer kiépitésére, sszefiiggésben az értékelés problémdjdval. Uj gondként jelentkezett a
hétranyos helyzet mellett a nehezen nevelhetSség kérdésének tanulmanyozdsa, hiszen szegedi osz-
talyunk nehezen nevelhetd és hdtranyos helyzet(i gyerekekkel volt tele.

Ezt a kisérleti szakaszt jellemzi még, hogy megindult kisérletiinkben a taneszkOzfejlesztés.
A nevelok részére pedig kidolgoziuk jelenlegi pedagdgiai programunk el&djét, egy olyan kézi-
kinyvet, amely 1978-ban jelent meg ,, A kisérlet gyakorlata” cimmel.

4. Uj elemek a nyelvi-irodalmi-kommunikdcids nevelés rendszerében: az énmivelés, az dnismeret
(1979—1980)

Az 1979-es év legaldbb olyan fontossdgi a kisérlet torténetében, mint maga az indulds éve. Ki-
sérletiink az elterjeszthetfség fizisiba 1épeit. Ekkor keriilt ugyanis az Orszdgos Oktatdstechnikai
Kéozpontba, 6s itt tudtuk a teljes taneszkozrendszert kifejleszteni. Ezéltal nyflt lehetGség arra, hogy
kisérletiinkben meghonosedjon a pedagdgiai technologia szemléletmodja. Azonban a taneszkdzok
teljes rendszerének kifejlesztésével tovibbi tanithatdsagi, megvaldsithatosdgi problémik meriiltek
fol. fgy keriilt sor tanterviink djabb kiegészitésére €s Gjrarendezésére, amihez természetesen figye-
lembe vettiik a folyamatosan sziilet$ eredményeinket is.

Az el6z6 iddszak a beszédfejlesztésben, a nem-verbdlis kommunikdcid fejlGdésében, az iroda-
lomelmélet tanithatésdgdban hozott 1 eredményeket. Mindezek egyiitiesen inspirdliak az Snm-
velés sziikségletének a korai kialakitdsdra, ennek tantervi megalapozdsdra. Az onmiivelés problé-
mai — mint az kozismert — szoros dsszefuggésben dlinak az olvasdstanulds kérdéseivel.

1979151 valt véglegessé szamunkra, hogy kidolgozhaté egy olyan kevert” olvasastanitasi stra-
tégia, amely mind a globdlis, mind a szintetikus olvasdstanitdsi modszer elényeit egylittesen fol-
haszndlju. fgy vilt lehetdvé az olvasdsi kedv fenntartdsa, valamint az olvasds €s irds egyiittes ta-
nitdsa. Emellett még az olvasni tanuld gyerek szempontja is eldtérbe keriilt azzal, hogy figyelem-
be vettiik, melyik médszer segiti jobban az olvasds elsajtitasiban, Az 1. osztilytol bevezetett
konyv- és kbnyvtdrhaszndlati ismeretek és technikdk biztositottdk, hogy a gyerekek az iskoldbdl
kiléphessenek. Az dnmivelési szokdsaik kialakulidsinak ez szilkséges, de nem elégséges feltéte-
le volt. Ez a felismerés vezetett el ahhoz, hogy az onmivelési szokasokat, szuksegieteker a koz-
mivelddési intézmények bekapesoldsaval lehet jol megalapozni. Ezt segitendd még a tdrsadalmi
érintkezés tanitdsdval bovitettiik tananyagunkat.

Barki félvetheti; mi indokolja az onismeret tanitisdt? A magyar szocidlpszicholégusok régéra
feszegetik Gnismeretiink hidnydt. A fejlédéspszicholGgiai kutatdsok az énkép fejlGdcsével kapeso-
latos pedagogiai teenddkre figyelmeztetnek, Mi Ggy itéltik meg, hogy kisérletiinkben az iroda-
lomtanitds, a tdrsadalmi érintkezés formdinak kiscsoportos kommunik4ciGban torténd tanuldsa, a
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teljesitmény-motivicio elvének alkalmazisa jo feliételegytttest jelenthet egy olyan program ki-
alakitdsdra, amely a gyereket alkalmassid teszi az Onvizsgdlara”, dnmagdnak és tarsainak jobb
megismerésére. Ilyen megfontolasok alapjdn keriilt 1980-ban kisérletiink programjdba az Gnismerer
Tantervbe emeltiik még a nem-verblis kommunikdcio feladatrendszeres okiatdsdt, valamint a sze-
mélykozi ember-ember kommunikdcion til, az dllat-ember, 4llat-dllat, ember-gép kommunikécio,
illetve a tomegkommunikdci6 kérdéseinek tanuldsdt is, Szeretnénk megjegyezni, hogy az utébbi-
ként ismertetett tanithatésdgi problémdkat dltaldban laborat6riumi koriilmények kzou tisztiziuk.

Kisérletiink e szakaszdnak legfGbb teenddje az elterjeszthetdség problémdinak tanulmanyozd-
sa volt. A kovetkezs kérdésekre kerestiink vélaszt. Hogyan kell kidolgozni olyan taneszkoz-egyit-
test, amely abban az esetben is segiti a kisérlet megvaldsitdsit, ha a pedagégusok felkésziilisége
nem minden tekintetben kielégit? Milyen mélységi tovibbképzés keretében sajdtittathaté el a ki-
sérlet programja a pedagdgusokkal? Hogyan lehet a kisérleti program megvalositdsa érdekében a
feliigyeletet miikodtetniink? Hogyan kell beavatni a kisérletbe az iskolik igazgaton? E problémék
megolddsdra sziiletett meg Nagy Jozsef inspirdci6i nyomdn a pedagdgiai programesomag kifej-
lesztésének gondolata, amelyet 1980-ban valésitottunk meg 1. osztdlyra.

i ! Félbemaradt osztdlyok szdma
I | Indult - — Befejezett, v.
i A kisérle.l 0SZL4- Munkfl- Szakmai Korrek- | Beteg- :Engedély jel‘enleg mi-
szakaszai lyok hely vil- | elégte- cibs ség meg- kdo oszta-
szama | toztatds it'-.nlség osztily | miatt vrm;is lyok szdma
miatt miatt miatt
I I
|
| L1971-19737 2 | 1 1
1. 1973-1976 7 2 1 2 2
I1.1976-1979 | 17 4 1 1 1 1 9
LIV, 1979-1980| S8 58
| Osszesen: ] 84 7 2 3= 1 E* 70
L — S - | . SR — —

A kisérleti osztalyok szdmdnak alakuldsa

* Els6 osztalyos programot prébiltunk kil
=+ A ranftjeloltek gyakorlati képzésének nehézségeire hivatkozva vonta vissza az osztilyt
Szekszdrdon a Tanitoképzd Fasikola igazgatdja.

A kisérlet eredményei
1. SZUBSZTANTIV EREDMENYEK (megdllapitdsok)
1.1 Valészing, hogy 1. osztdly végére valamennyi, nem dyslexids és nem dysgréfids tanulo
megtanulhatja az olvasist és az {rist.
1.2. Bizios, hogy a helyesejtés mir 1. osztalytol eredményesen tanithatd.

1.3. Biztos, hogy mar 1. osztalytol kezdve a helyesejiéstanulds segiti a helyesirastanulast.
1.4. Valgszind, hogy a helyesirds 4. osztily végére megtanithatd.
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1.12.

1.13.

2.1

22

23

2.8,

2.9,

2.10.

Biztos, hogy a nem kimondouan hétrinyos helyzetd tanuldk 4, osztdly végére megkize-
lithetik az atlagbs felndttek olvasdsi tempojat (150200 szo/perc).

Biztos, hogy 4. osztdly végére minden tanul6val (a hdtrdnyos helyzetiiekkel is) megtanit-
haté anyanyelviink leiré-miiveleti (iskolai) grammatikdja.

Biztos, hogy nem antinémia a kisiskoldskori beszédfejlesztésben a spontaneitdsra és a tu-
datositdsra torekvés.

Valoszini, hogy a kommunikécié tényezbinek, kiiléndsen a misodik személynek a figye-
lembevétele jobbitja a kisiskoldsok fogalmazdsi teljesitményét.

Biztos, hogy kialakithaté valamennyi kisiskoldsndl (a hitrdnyos helyzetieknél is) a gyer-
mekirodalomhoz: a lirdhoz és az epikdhoz valé kedvezd és aktiv viszonyulds.

. Biztos, hogy az 6nmiivelési szokdsok mdr kisiskoldskorban megalapozhatdk valamennyi

tanuldndl (a hitrdnyos helyzetiieknél is).

. Biztos, hogy a nyelvi és nem-verbdlis kommunikicios mintdk gyakoroltatdsdval jelents-

sen fejleszthetd a kisiskolasok mindennapi érintkezési kultdrija.

Biztos, hogy a globilis elGprogramra épiild szintetikus olvasistanitisi metodika és a kisér-
letiinkben alkalmazott Gn. kevert olvasdstanitdsi sratégia kozou az olvasis megtanuldsa
tekintetében nincs szdmottevd kiilonbség.

Biztos, hogy mdr 1. osztily végére elérhetd az, hogy valamennyi tanuld (a hétrdnyos hely-
zetiiek is) az életkorinak megfeleld, adekvat trsadalmi énazonossidgtudartal rendelkezzen.

. STRATEGIAI EREDMENYEK

Kidolgoztunk egy olyan tsszehangolt olvasds- és irdstanitdsi stratégidr, amely biztositja
a) az olvasds és az irds egyiittes megtanuldsdr;

b) az olvasds megszeretésér,

A kisiskoldsok olvasasi empdjinak és szovegértési teljesitményének fokozdsa végert
adaptiliuk és beépitettiik olvasistanitdsi stratégidnkba a gyorsolvasis megtanitdsdnak
csaknem osszes eljardsat

LJFoltldltuk™ azt a modot, amely lehetdvé teszi, hogy a kisiskolaskori fristanulds egyben
helyesirdstanulds is legyen. -

A helyesejtéstanulasban, a teljességre torekva nyelviantanitdsban, valamint a helyesirasi
szabdlyzat és tandcsadd szotir haszndlatdnak elsajdtittatisdban megtalaltuk a sziikséges
foltételeket ahhoz, hogy a tanulok a 4. osztﬁl_v végére biztos helyesirokka viljanak.
Kidolgoztunk olyan eljdrisokat, amelyek a kisiskoldsok beszédkedvét és kommunikicits
normikhoz igazodd beszédfegyelmér egyiittesen fejlesztik,

Kidolgoztuk a helyesejiés tanitisdnak teljes gyakorlatrendszerét,

Kibdvitettiik és teljessé tettiik a kisiskoldskori fogalmazastanitis hagyomanyos mifajait a
mindennapi életben és a publicisztikiban meghonosodott miifajokkal (pl. tdvirat, hir stb.).
Raleltiink azokra a médokra, amelyek alkalmazdsa esetén a kisiskoldsok az irpdalmi alko-
tisok befogaddsa sordn esztétikai élmeényben részesiilhetnek.

Kidolgoziunk egy teljes eljirisrendszert a kisiskolisok miiveldési szokdsainak megala-
pozdsdra.

Osszegy(jtottilk azokat az eljdrdsokat, amelyek segitségével megalapozhats a kisiskold-
sok redlis Onismerete.

(A metaszinti kutatdsi eredményeket, a fejlesztési és az innovicios eredményeket méshelyiint
kozoljiik.)



A KEPESSEG- ES TEHETSEGFEILESZTES MAGYARORSZAGI HELYZETE
ES LEHE'I‘)OSEGEI. KULONOS TEKINTETTEL
AZ ALTALANOS ISKOLARA - PEDAGOGIAI AKCIOKUTATAS (1981-1985)

A kutatds-kisérlet problémahittere, célkitiizései

1981-ben az Oktatdskutatd Intézetben ij kutatisba kezdtiink. Kutatdsunk célja az volt, hogy fol-
tarjuk az dltaldnos iskoldban fejleszthetd képességek teljes kiirét é rendszerét, twovabba, hogy tisz-
tazzuk a képesség- és tehetségfejlesziéshen az iskola lehetséges, eddig fol sem télelezett szerepét.

Hipotézisiink szerint a szocidlpolitika dltal szorgalmazott midvel&dési-hdtrdny-kompenzdlds és
a gazdasagpolitika dltal preferdlt tehetségfejlesziés tsszekapesoldsa, egységben kezelése és peda-
ghgiai eszkozokkel valé megoldisa a képessépfejlesziésen keresztiil lehetséges az dltalinos isko-
la keretei kizou.

A hdtrdnykompenzilds és a ehetségfejlesztés egyardnt elgondolhatd a képességfejlesziés két
sz€1s6 polusaként. A miivelGdési hitrany ugyanis a kultdra elsajatitisdhoz sziikséges alapképessé-
gek fejletlenségében, képességhidnyokban, a tehetség pedig az alkotdsra vald képességben vagy
egy bizonyos képességegyiitiesnek az adott életkorban a szokdsosndl 1ényegesen magasabb szint-
jében érhetd tetten. Mind a hitranykompenzdldshoz, mind a tehetségkivilaszidshoz a tevékenysé-
gek széles korével valé megismertetés ad alapot, amelyet - véleményiink szerint — semmiképpen
sem elkiildnitetten, hanem koncentriltan célszeri megvalositani.

Megoldandd problémdinkat el6folievésekben, posziulitumokban és kivetelményekben fogal-
maztuk meg. Ezek koziil a leglényegesebbeket az aldbbiakban idézzik.

Eldfélievések, posztuldtumok:

1. Barmely emberi képesség, barmely normdlis emberi egyeddel, megfelelS életkorban elsaji-
tithaté valamely szinten.

2. A mindenkori személyiség, 6rokldtt diszpozicidi alapjdn a tirsadalmilag régzitett objektiva-
cidk (wbbek kozott tevékenységek) akuv elsajdtitdsdnak terméke. A személyiség relevans dssze-
tevdi a szitkséglewek, a célok, a képessépek, az ismeretek, a viszonyuldsok, az énkép és a vilagkéep.

3. Egy modern tdrsadalomban az emberek teljes egyenldsége nem lehetséges (sem ex ante, sem
ex post értelemben), de ez nem is kivdnatos. Ami sziikséges: meghatdrozott azonos foltételek
epyetemleges biztositdsa, llyen whbek mellett a kultira elsajdtitdsdhoz valo azonos, pedagdgiai-
lag biztositott esély.

4, A kreativ tarsadalom sajit, gondosan dpolt tradicidin épiil fol.

5. Egy demokratikus tarsadalomhoz nem csak demokratikus intézményrendszer szitkségeltetik,
hanem demokratik is. Olyan demokratikus érziileti emberek, akik rendelkeznek a demokricia
gyakorldsihoz sziikséges képességekkel.

Kivetelmények:
1. A képesség- és lehetségfejlesziést korai életszakaszban (legaldbb hatéves korban) kell elkezdeni,

2. A képesség- és tehetségfejlesztésben minden dvoddsnak, minden kisiskoldsnak pedagogiailag
azonos esélyt kell biztositani ~ fiiggetleniil attdl, hogy milyen tarsadalmi rétegbe, milyen életmé-
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dot folytaté csalddba stb, sziiletett. Ez a kivetkezOket jelenti: azonosan jé minGségi iskolai félsze-
reltség, azonosan j6 minbségii tancszkozdllomdny, (kbzel) azonosan jél félkészitett pedagdgusok.

3. Mindenkivel el kell sajitittatni a nem-szakmaspecifikus képességek, (a nem egyértelmiien
szakmdkhoz kotott és csak ott fontos képességek) lehetd teljessépét,

4, A képességek kreativ gyakorldsa nem vezethet a legfbb nembeli értékek (az emberi szabad-
sdg, az emberi méltdsdg stb.) tagaddsdhoz, sem pedig az adott tdrsadalom dsszes tradiciéjinak elu-
tasitdsdhoz.

5. A tehetségfejlesztés és a tehetséggondozds nem szabad, hogy egyoldald személyiségek (pél-
ddul , filozofuska”, ,tuddska™, ,politikuska” stb.) kialakuldsihoz vezessen,

A kutatas-kisérlet koriilményei és kivitelezése

Kutatdsunk elézménye a nyelvi-irodalmi-kommunikdcios kisérlet volt, amely szervesen bele is
épiilt e kutatigba. A nyelvi-irodalmi-kommunikécids kigérlet keretében akkor mar tébb mint 10
éve folyt az a kutatd-fejlesztd-innovicios munka, amelyet a gyakorlat sokszorosan igazolt és a
szakmai kdzvélemény is addigra nagyjabol elfogadott.

Mind a nyelvi-irodalmi-kommunikdcios kisérlet, mind a képességfejleszt kutatds koncipidld-
sdnak elsd percétdl nyilvinvalé volt szimunkra, hogy a pedagégiai gyakorlat jobbitdsa érdekében
inditott kutatisaink adekvat metodoldgidja csak az akciékutatds lehet.

Az action research” a leird jellegl pozitivista metodoldgidval élesen szemben A1l tirsadalom-
tudomdnyi metodoldgia. Bdr az akcidkutatds csak a 60-as, 70-es években o1t be — a pozitivista
metodoldgia kudarcaival pirhuzamosan - az angolszdsz, elsdsorban az amerikai tarsadalomido-
mdny vilagaba, hazinkban csak a 80-as években kezdett teret nyerni.

Kutatdsainkban szigorian tartottuk magunkat az akciokutatds normdihoz.

1. A pedagdgiai folyamatok komplexitdsa és tdrsadalmi bedgyazottsdga integralt, interdiszcip-
lindris megkdozelitést igényel. Kutatbesoportunk ezért pedagogus, pszicholdgus és szociologus ku-
tatokbél szervezddott, és a problémakezelésben még szimos egyéb tarsadalomtudomdny szemlé-
leteit, mddszereit és eredményeir felhaszndlwk.,

2. Az akcidkutatas mindenkor kollabordcidt jelent a kutatdk és a kutatisban érintettek (kliensek)
kozott. Kutatdsunkban a szakértdk, kutatok folyamatosan egyiittmiikodiek iskolai kisérletiink
résztvevoivel, a pedagogusokkal, igazgatokkal, s nem utolsésorban az érintett gyerckekkel és szii-
leikkel.

3. Az akciOkutatds korfolyamat jellegi, spirdlszeri Iépésekkel halad elGre. Magdba foglalja a
tervezés, az akeid és az akeid eredményérdl vald visszajelentés mozzanatait.

A metodolégiit részletescbben A képességfejleszid iskoldérr cim( kotet tartaimazza. Az akcio-
kutatds modelljér a kdvetkezd dbra mutatja be.



A) akcié-alapd elmélet

S

B) iskolakritika G) hatdsvizsgélat
' (kiértékelés)
F) nyomonkovetés
Y
C) képességfejlesztd ———————— g E) iskolai kisérlet
prugram (akeid)

D) folmérés

A képesség- és tehetségfejleszid kuards metodoldgidja

A kwtatdas eldkészitd szakasza

A Kutatds el6készité szakaszdban a kiilfoldi és hazai pedag6giai koncepeidk értékelése utdn ak-
cib-alapi elméletet dolgoztunk ki. A kutatis elméleti hitere az in. gyakorlatkizeli pedagégia
volt.

Ugyancsak az el6készitd szakaszban alakitottuk ki képesség- és tehetsépdefinicidnkat, vizoliuk
fel az iskolai képességfejlesziés dltalunk legfontosabbnak artou feliételeir. Ezek koziil a legjelen-
osebbek: tevékenységeentrikus oktatds, képességfejleszto tananyagrendszer, ezzel adekvat tan-
eszkOzrendszer, az iskolai tevékenységstruktiira kibovitése, az ontevékenység formdinak kiszéle-
sitése, onmivelési szokdsok kialakitisa, az iskolai tevékenységek humanizdldsa, valamint a csa-
lddi és az iskolai szocializdcio dsszehangoldsa, Hatékony képességfejlesztés mindezen feliételek
megléte esetén is csak olyan innovativ pedagdgusokkal valésithatd meg, akik képesek a pedagé-
giai mikrofolyamatok individudlis szinten valé megtervezésére és a differencidlt fejlesztés megva-
1Gsitasdra.

A kutatds masodik 1épésében szemrevéieleztiik a jelenlegi magyar pedaggiai gyakorlatot a ké-
pesség- és tehetségkibontakoztatds aspektusdbol. Megadtuk a mai dltaldnos iskolai nevelés diag-
nézisdt, a , Mi a baj a pedagdgidval?” c. dialogikus jellegli munkdnkban.

A képesség- és iehewségfejlesztd program végleges formdjanak kialakitdsdndl hasznosftottuk a
hazai és kiilfldi reformpedagégiai tapaszialatokat is. A program tervezésekor figyelembe vettiik
azokat a ma még nehezen antikuldlédo szuldi igényeket is, amelyek a magdnérak egyre névekve
szamdban jutoutak kifejezésre,

A program gerincét az érvényben 1évo tantervidl gyokeresen eltér6 tananyagrendszer adja, E

24



rendszerben egészen iij tantdrgyak, tantdrgyi blokkok jelennek meg, és a tradicionlis targyak tan-
anyaga is szinte minden esetben j. A programba csupén a Koddly-féle zenei nevelés és a Var-
ga-Dienes-féle matematika anyaga keriilt at viszonylag kevés viltoztatdssal, A miveltségi anyag
kivdlasztdsdndl irdinymutatoként szolgdlt az MTA tdviati miveltségkoncepcitia.

Kisérleti megvaldsitds

Az akeidterv iskolai kisérletben toriénd megvaldsitdsa azt jelentette, hogy a programot kipré-
biljuk a gyerckek (mennyiben lehetséges a megtanuldsa) és a pedag6gusok (mennyiben lehetsé-
ges a meguanitdsa) szempontjabol egyardnt. A Févdrosi Pedagdgial Intézettel kozosen levelet
kiilduiink 25 olyan fGvdrosi és Pest kirnyéki dltalanos iskoldnak, ahol mar a kordbbi években
anyanyelvtanitisi (NYIK) programunkat alkalmaztdk. A levélben vazoltuk elképzeléseinket és
azokat a személyi €s uirgyi feltételeket, amelyek megléte esetén bekapcsolédhat az adott intéz-
mény a képessépfejlesztd kisérletbe. A jelentkez6k kiziil végiil is 5 budapesti és 2 agalomerdci-
0s iskola igazgat6javal dllapodunk meg,

Az iskoldk igazgat6itol azt kértiik, hogy a korzetileg odatartozd, beiratkozott gyerekekbdl tel-
jesen dtlagos dsszetételd osztdlyokat dllitsanak fissze, gy, hogy azok — a sziildk foglalkozasa
szempontjdbol — leginkdbb leképezzék az adott lakdtelep, illetve kozség rétegzodését. Ezutdn a
pérhuzamos els6 osztalyokbol (2-10) véletlenszerden jeloljék ki a kisérleti osztlyt. Ezzel parhu-
zamosan 1982 marciusdtdl megkezdGdou a kontroll iskoldk, majd késobb a kontroll osztdlyok ki-
jelolése. A kontroll osztdlyok kivélasztisakor az aldbbi fontos teendéink voltak.

Semmiképp sem akartuk, hogy a kfsérleti és a kontroll osztdly azonos iskoliban legyen, Mi-
vel kisérleti osztdlyaink Budapesten nagy lakotelepeken volak, kézentekva volt, hogy kontroll-
ként az adott lakdtelep egy mdsik iskoldjat vegyiik szamitdsba. A két vidéki osztily kontrolljdt
a Pest megyei Tandcs Mavelodési Oszudlya azonos jardsban, hasonlé jellegi telepiiléseken je-
151te ki,

A kontroll oszidlyok kijeltlésekor kardindlis szempontként kezeltilk, hogy az osztdlyparok
Osszetétele a lehetd leghasonldbb legyen.

A homogenizalds nyilvinvaloan csak néhdny szempontra terjedhetett ki, ezért a folmérés vizs-
galatai kozul mdr mdjusban elvégeztilk a gyerekek iskolakészilisépének és intelligencidjinak
vizsgdlatit. Ez utébbit azért tartottuk szitkségesnek, mert az iskolakésziiltség a gyerek pillanatnyi
dllapotdc rijgzit, az intelligencia-szintbdl viszont a gyerek perspektivdjdra, tanuldsi képességére
probiltunk kovetkeztetni.

Két vizsgdlat 4 mutat6ja (szocidlis helyzet, magatartds-, tuddsindex és 1Q) alapjdn probdltuk az
egymdshoz leginkdbb hasonlé kisérleti és kontroll osztdlyokat dsszedllitani,

A Kutatds eredeti kérdésfelievése (a képesség- és tehetségfejlesziés lehetdségének és mértéké-
nek feltdrdsa) alapjdn a minta reprezentativitisinak problémdja nem meriilt fel egy lefrd kutatds-
hoz hasonld éllel, mégis, a kisérleti eredmények értelmezési keretének, érvényességi kirének ki-
jelbléséhez elvégeztiik a kisérlet feliéielrendszerének részletes, tobbtényezGs folmérését,

A hét kisérleti és kontroll osztdly kivdlasztdsa utdn elddlt az is, hogy kik fognak az osztilyok-
ban anitani, Az dnként jelentkezd pedag6gusok koziil az adott iskoldk igazgatdi javasoltdk az 4l-
taluk legjobbnak tartot szakembereket. Az eldzetes dralitogatisok sordn meggy&zddhettiink a ta-
nitok szakmai kompetencidjarol, nevelési stilusdrél, de ezt kevésnek éreztiik. Sikeriilt megnyer-
nink a pedag6gusokat egy egyszeri kérddives személyiségvizsgilatban vals részvételre, melynek
eredményeit négyszemkozti dnismeretfejlesztd beszélgetésben dolgoztuk fel. A vizsgdlat Gough:
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CPI{ Cah}"omici Psychological Inventory) teszijével torént, Az éntékeléshez a teszt Qldh Attila 4l-
tal kidolgozott magyar standardjét haszndltuk,

A vizsgdlatban a 18 alapskdlit és 4 extrask4lat alkalmaztunk. Mivel kutatdsunkban a pedago-
gusszerepet konzekvensen vezetSi szerepként kezeljiik — legitimalt hatalommal, tekintéllyel, jutal-
mazdisi, buntetési jogkorrel rendelkezik, tevékenységet szervez és gondoskodik — sziikségesnek
tartottuk a CPI skdldk silyozdsdval nyerhetd tin. VezetSi skdla kiszdmitdsat és elemzését is. A ské-
la dimenzioi: irdnyitokészség, frusztracios tolerancia, szociabilitds, felelSsségrudar, teljesitmény,
rugalmassig.

A vizsgilatban minden pedagdgus részt vett, Az indulé szintet ,, A képességfejlesztd iskoldért”
cimii kotet mutatja.

Végiil a kisérlet indulisa el6tt sziilGi értekezleteken személyesen, majd levélben wijékoztattuk
a sziildket torekvéseink Iényegérdl. Kértiik dket, hogy ha a kisérlettel kapcsolatban fenntartdsaik,
problémdik vannak, oktberig vigyék 4t gyerekeiket hagyomdnyos osztdlyba,

A gyerekek és a pedagdgusok induldsi szintjének folmérése utdn 1982, szeptember 1-jén elin-
dult a valosdgos akei6 7 kisérleti osztdlyban. Az aldbbi tdbldzat a kisérletet indit6 iskoldkat és
kontroll parjukat mutatja be.

KISERLETI ISKOLAK KONTOLL ISKOLAK

iskola_ ~kerilet iskola keriilet
Sibrik Miklos X. Keresziri 1. b X.
Ujhegy sétiny X. Keresztiri 1. d X.
Barczi Géza I1L, Pais Dezsé ML
Sdgvdri Endre XX. Krammer Sdndor XX.
Hartydn koz XV. Kavicsos kéz XV.
Torokbalin - Budadrs

| Haldszielek | Szigethalom

Az akciot - beinduldsa 61a — folyamatosan nyomon kovettiik ,,puha” és kemény” médszerek-
kel, személyes jelenléttel, mérésekkel.

A Kkutatas-kisérlet eredményei

A képességfejlesztd kutatds eredményei azt bizonyitjak, hogy

1. A kisérleti program mdr viszonylag rOvid 1d6 alatt is felgyorsitja a szocializdcids folyamato-
kat, és a legkiilonbdzobb személyiségsziérakra fejlesztd hatdst gyakorol.

2. A kognitiv szférdban késégkiviil a divergens gondolkodésra, kreativitdsra gyakorolt hatds bi-
zonyult legjelentdsebbnek. A szocidlis helyzet (példdul halmozott hitriny) determinisztikus hatd-
sdnak teljes oldadasdt illuzorikus lenne 3 év utdn vérni, de ebbe az irdnyba tett 1épésként kinyvel-
hetjiik el tobb mérésiink egybehangzo eredményét, hogy a képességtejlesztd kisérletbdl a kozép-
rétegek (szakmunkds, egyéb szellemi) gyermekei profitdltak legtobbet.

3. Egészen impondld a képességfejlesztd programban részt veva gyerekek szocidlis képessépe-
inek fejlentsépe, kommunikdcios, tirsas kompetencidja, szocidlis érzékenysége, aktivitdsa. Diffe-
rencidlt énképre, Onismeretre és tarsismeretre alapoz6 adekvat szocidlis percepeid segiti a gyere-
keket az interperszondlis kapesolatok kiépitésében és fenntartisdban,
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4. Magatartdsukat,a normak ismerete és sz€lsGséges konformizmus nélkiili betartdsa jellemzi,
Viselkedésiik fesziilt, nehéz helyzetekben az adaptiv, tnkontroll funkci6ik életkorukhoz képest ki-
ugroan fejlettek.

3. A képességfejleszi0 kisérleti osztdlyokba jaré gyerekek tobbségének tetszik a program, s ép-
pen a tantdrgyi rendszer legszokatlanabb elemeit (honismeret, szellemi néprajz, bélyegpyfjtés,
bdb, szinjdtszds, pantomim, tnismeret) kedvelik legjobban,

AZ ERTEKKOZVETITO ES KEPESSEGFEILESZTO 1SKOLA MODELLIE (1985-1993)
A kutatas-kisérlet problémahittere, célkitiizése

Az elGzOekben felvizolt képességfejleszid akcickutatds elsd szakaszdban szilletett meg az a pe-
dagOgia, melyre , Az értékkdzvetits és képességfejlesztd iskola modellje” megnevezési kutatds és
iskolai kisérlet €piilt. A kutatdsi tapaszialatok azt mutattik, hogy e képesség- és tehetségfejleszto
pedagégidnak iskolai keretet kell biztositani, mivel az elszigetelt oszudlyokban folytatott kuta-
to-tejleszié munka a szdmira rendszeridegen kornyezetben veszit a hatdsabol. A képesség- és te-
hetségtejlesztd (kesobb [1990-t61]: értékkozvetitd és képességfejlesztd) program valsdgos érié-
keinek és hatislehetdségeinek tisztizdsdra hivtuk életre Torokbdlinton a kisérleti iskolét.

A Kkisérleti iskola keretei kiyzott megolddsra varo problémdkat, feladatokat 14 téma kéré csopor-
tositottuk. Ezek az aldbbiak voliak:

1. Az egésznapos iskola mint lehetséges gyermekfoglalkoztatdsi forma az értékkozvetits és ké-
pességfejleszté program keretei kozotn

2. Az iskola tagozdddsa, az értékkozvetitd és képességfejlesztd program kiilénbozé iskolaszer-
kezetekre (8+4, 448, 6+6) torténd adapraldsa;

3. A képességfejlesziés lehetdségeinek feltirasa az énékkozvetitd és képessépfejlesztd program
tananyagainak és taneszkozeinek kiprobdldsa, bevildsanak vizsgalata révén;

4. A képességfejlesziés gyakorlata, a képességstruktirik, képességfejlodési rendek leirdsa;

3. Teheiséggondozds az ériékkozvetitd és képességfejlesztd program keretei kozott;

6. Hdtrdnykompenzdlds: a killonbozo hatranytipusok vizsgdlata, leirasa, a hitranyok enyhiiése
képességfejleszto stratégidk alkalmazasaval;

7. Magatartdsformalds az iskolai szocializicios folyamatok (6s viselkedéskultira) nagymérté-
kil tudatositdsaval, gyakoroltatdsdval és ériékeltetésével, valamint a redlis énkép kialakitasaval;

8. A vildgkep alakitdsa kisérleti filozofiaoktatas révén;

9. Differencidlds standard tanitdsi folyamatok leirdsa és gyakorlati kiprobdldsa révén,

10. Az iskola €5 a csaldd szorosabb egylittm{ikodése, illetve a csalddi nevelés iskolai segitése le-
hetdségeinek feltirdsa;

11. A pedagdgus lehetséges iskolai munkaszerepeinek feltirdsa, lefrdsa;

12. Az iskolai kdrnyezetkultira fejlesziésének lehetségel; a kulturdlt iskolai kornyezet hatdsd-
nak vizsgalaty

13. Az iskolai szervezer felépitése, mikodése tobbféle viltozatdnak kidolgozdsa, kiprobalasa;

14. Az énékkozvetio és képességfejleszid programhoz illeszkedd raniigyi nyomiatvinyok, illet-
ve 0jabb taneszkdzdk kidolgozasa és kiprobalisa.
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2 A kutatis-kisérlet kiriilményei és kivitelezése
A kutatas-kisérlet kiriilményeit, az elvégzett munkdkat a fentebb felsorolt 14 téma mentén fr-
juk le a tovdbbiakban.

1. Az egésznapos iskola

a) Olyan egésznapos képességfejlesztd program kidolgozdsdra és kiprobaldsdra torekedtiink
1985 6ta, amely tekintettel van a tanulék érdeklGdésére, garantélja a képességfejleszt tanuldst és
a rekreaciot is. Az 1985-86-os tanévben az egésznapos nevelés egy igényes viltozatat probaltuk
ki kisiskoldsok kiorében. A gyerekek érdeklGdését a program tantdrgyi és tevékenységi rendszere
kielégitette, képességeik kibontakoziatasat, fejlesziését lehetdvé tette, Pihenésiiket, rekredciGjukat
a tanuldsi idok kozé iktatott szabadidk (20 perces 6rakozi sziinetek, 12-14 Gra kozitti szabad-
idos foglalkozasok) biztositoudk.

b) Az 1986-87-es tanévben az egésznapos foglalkoztatdst kiterjesztettiik az iskola valamennyi
tanuléjdra. A gyerekek tanulasi ideje a de. 8—12 6ra, valamint a du, 14-16 6ra kozotti id6szakra
esett, 12 és 14 6ra kozott kiilonféle szabadidds szolgdltatasokat (tdrsasjdtckot, kbnyv- €s sajtéol-
vasist, zenehallgatast, videozdst, sportoldst, rejtvényfejtést, sakkozdst, kézmiives tevékenységet
sth.) nydjtottunk. A kisérlet tapasztalatai azt bizonyitottik, hogy e foglalkoztatasi forma igen nép-
szerii a 6-10 éves gyerekek korében, s kevésbé kedvez6 a fogadtatdsa a 10-14 éves tanuloknél,

) Az 1987-88-as tanév ota egésznapos foglalkoztatdst csak a kezdd tagozaton (1-3. osztaly-
ban), illetve sziil6i igényeknek megfelelen a 4. osztdlyainkban szerveziink. Ezeken az évfolyamo-
kon van létjogosultsiga az egésznapos nevelés 4+2+2 6ris viltozatdnak. A 4-5. osztdlytdl kezdGdoen
a gyerekeknek a délutdni szabadon vélaszthat programokra, fakultécids foglalkozasokra van igé-
nyiik, ezek kielégitésére bdvitettiik szabadid6s programkindlatunkat €s fakultdcids rendszeriinket,

2. Az iskola tagozéddsa

a) Az 1986-87-es tanévidl egy valtozatban kidolgoztunk és kiprobélunk egy 6vodaiskolai kon-
cepciot. A gyerekek 6vodds koruktdl egy csoportban tanuliak, GvonS-tanftondjiik vezetésével foly-
tattak a tanuldst az altaldnos iskoldban. A taniténd 3. oszudlyig irdnyftotta a gyerekek munkdjat. E
viltozat lehetévé teszi, hogy a tanftok legaldbb az Gvodai nagycsoporttdl az dltaldnos iskola 3. osz-
talyaig foglalkozzanak a gyerekekkel.

| | I I ! | taniio.

il

A

dvoda l.o. 20. 3o
dlt.iskola

b) Kiprébaltuk a tobbtanitos, szakositott tanitist az dltaldnos iskola kezd§ ¢s divezerd tagozatdn,
Az 1986-87-es tanévtdl felkésziilt, szakkollégiumi végzetsépgel rendelkezd tanitdk az dltaldnos
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iskola 1. osztdlyarol 6. osztdlyig tanitottdk a gyerekeket, mig az dltaldnos iskolai tandrok 4. osz-
tilytdl tanftottik szaktirg§ukat.

| - ‘ tanité
.p

dlvisk. tandr

| | ] | |

lo. 2o0J 3o0. 40. 50. 6.0. 7.0 B.0.

¢) Az 1990-91-es tanévidl az értékkozvetitd és képességfejlesztG programot kiilonboz6 iskola-
szerkezetekre adaptiljuk. [gy 1990 6ta a 448-as és a 8+4-es védltozat, 1991 6ta a 6+6-os viltozat
kiprobildsira inditottunk kisérleti osztilyokat: egy nyolcosztilyos és egy hatosztalyos ,kisgimn4-
ziumi” osztalyt, egy-egy négyosztilyos gimndziumi, illetve szakkizépiskolai osztalyt. E strukti-
rdkban lehetdség kindlkozik arra, hogy a kdzépiskolai tandrok 5. osztilytdl, az 4ltalinos iskolai ta-
ndrok pedig a nyolcosztdlyos és hatosztalyos gimndzium alsé szakaszdn tanitsdk a gyerekeket.

L-‘ |l isk. tandr
| | i | N >
‘ 40. S0. 6.0 7.0. 8o Y0. 100. 1lo. 12.0.
- - kizépisk. tandr
A 6+6-08 megosztds struktirdja
Alapiskola (6 osztaly): kezd0 tagozat (1-3. osztdly)
dtvezetd tagozat (4-6, osztily)
Kozépiskola (6 oszdly): alsd kozépfok (7-10. osztily)

felsd kozépfok (11-12, osztaly)

Az egyes tagozatok Ondllé szervezen egységet jelentenek. E szervezeti egységek munkdjat ta-
gozatvezetdk irdnyitjak.

3. A képességfejlesziés leheidségel

a) 1981161 kezd6don annak az lialdnos iskolai programnak a felépitése, amely az akkori dlta-
linos iskola kritikdjdra épiilve a kivetkezd kovetelményeket tartotta szem eliu: tevékenységei le-
gyenek képességlejlesztdek abban az €életkorban, amelyben alkalmazdsra keriilnek, jelentds moti-
vicids értékkel birjanak, valamint a kultira széles kdrébe vezessék be a gyerekeker,

b) 19821985 kozott elkésziilt az 1-3. osztly, azaz a kezdG tagozat szdmdra a tananyagrend-
szer a hozzd tartozo taneszkozokkel, melyeket 6 kisérleti oszidlyban probadltunk ki. A tananyag és
a tancszkozok bevaldsdt a 3. év végén széleskori vizsgilattal probaltuk meg tisztazni, Tovabbi
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ujabb kiprobdlisok utin a pedagégusok, gyerekek, sziilGk, nyomonkdvets kutatok véleménye
alapjdn dtdoTgoztuk, majd 1988-ban véglegesitettiik a kezdd tagozat programjat, amely az 1. tdb-
ldzat szerinti tantargyakat foglalja magdba.

Az 1-3. osztdly tantdrgyai

Tantdrgy 1. 2. 3.
osztily osztdly osztily
Anyanyelv ] X X
_Onismeret
 Onmiivelés
Embertan és epészségtan
Bdbozds
Matematika
Magyar néptinc
Enek-zene
___Kornyezet- és vizudlis kultira
_ Targyi néprajz
__Térsadalomismeret o
Barkdcsolas X
| __Természetbivarkodds
Testnevelés, sport
Idegen nyelv X
Szinjitszds
Furulydzds X
_Virdgrendezés ]
Rejtvényfejiés, rejtvénvkészités
Sakk

I

E EC FC R o o

KOTELEZO

bl Bt EC R EL R o L P

VALASZT-
EREN R

ALTAL
HATO

xxxuaxx»uunxixx%xxuax

Kiizlekedésbiztonsdg
Tizvé

Ed

X
Karének X

AZ ISKOLA | AZ [SKOLA

ALTAL
VALASZT-
HATO

Ezta programot 1988-ban hagyta jovd az MM mint alternativit, s jelenleg az orszdg 87 iskold-
ja vezette azt be a kezds wagozatin.

€) 1985-ben a 4. oszudly, majyd 1986-ban az 5. oszidly ananyaganak és uneszkozeinek Kiprobg-
lasa kezdGdon meg. Az 5. osztdly végén ujabb bevdldsvizsgalatot végeztiink.

d) 1987-1989 kizitt évente elkésziilta 6., a 7., majd a 8. osztdly tananyaga az el6z6 6vi tan-
anyag kiprébdldsdnak tapaszialataira épitve, s kidolgoztuk ezeknek az ositalyoknak a taneszkize-
11s.

€) A 8 év alalt kiprabalt, a nyomonkdvetés révén folyamatosan korrigalt 8 éves tananyag- és
taneszkoz-rendszer hatdsdnak vizsgdlatdra a 8. oszudly végén, 1989-ben széles kirben méréseket,
zsiirizéseket, nyilvdnos vizsgdkat szerveztiink,

f) 1991-ben, médositdsok, javitdsok utdn - a fakultdcios keret gazdag valasziékat is beleértve —
véglegesitettiik a 4-6. osztdly, azaz a k6zEpsa tagozat programjat.
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A 4-6. osztdly kitelezd tantdrgyai

Tantirgy, levékenység [ 4. osztily 5. oszrily 6. osztily
_Onismeret L x ] X x
_Anyanyelv és irodalom | X X X

Tarténelem X X 3 X

Tarsadalomismeret X _ B T
_Foldrajz X X

Természetismeret X

Bioldgia X X

Embertan, egészségtan X

Fizika L X

Matematika X X X

Szdmitdstechnika (bontott) X X B X

Technika (bontott) X X X

Kirnyezet- és vizudlis kultira N X X

Targyi néprajz (bontotw) | o

Enek-zene X X

Testnevelés, sport X X X

KV. Idegen nyelv (bontott) X X X
KV.: Kitelezden vilaszthatd
4. A képességfejlesziés gyakorlata

E téma a kutatds kdzpont, cimado témdja. Vizsgdlata az el$z6 terveiklusban, 1982-ben indult

6 iskola 11 elsd osztilyaban, Azért, hogy az 1skola szerepét a képességfejlesztésben minél valto-
zatosabb kariilmények kozott tisztazhassuk, a tovirosi lakotelepi (4) és agglomeracios (2) iskolak
mellett késdbb kisérleter inditottunk vidéki virosban (Szolnok), kozségben (Virdomb), Budapes-
ten eldnyds helyzetd gverekek korében (Budapest, Tordkvész at) és kisegits iskolai (Godolld) ko-
rillmények kbzott.

5. Tehetséggondozas

a) A tehetség problematikat pragmatikusan kizelitettiik meg, Nem kerestiik a szakirodalomban
mdr kordbban leirt tehetségfajtikat a gyerekekben, nem alkalmaztunk tehetségkivalaszté modsze-
reket, ellenben olyan széles tevékenységrendszert kindltunk fel és mitkidtettiink, amely lehetGsé-
get biztosit bbféle tehetség manifeszidléddsdra és fejlédésére. Nem kiteleztiik él magunkat
egyetlen pedagogiai vagy pszichologiai paradigma mellett sem. A tevékenységekben, teljesitmé-
nyekben, viselkedésben megnyilvinuld eredetiséget, a gyermeki alkotisokat figyeltiik meg, és ter-
veztink fejlesztd programokat, amelyek lehetdvé teszik a tehetségesira gazdagoddsat. Az igy ter-
vezett individualizalt nevelési folyamat természetesen szétfesziti a Magyarorszagon szokdsos in-
tézményi nevelés kereteit. Mint az szakmailag koztudott, a magyarorszigi intézményes nevelés a
koribban poroszos, katonds, fegyelmezett, késGbb az ideologikus kozosségi nevelés egyetlen és
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azonos , kirslyi Gtjdt” jelenti minden gyerek szdmdra, bir néha kényszeredetten konstatdljak, hogy
ezen az Gton azértTassabban és gyorsabban haladdk is kozlekednek.

b) A hagyoményos tantdrgyak mellett megjelend tantdrgyblokkok (pantomim, néptdnc, sakk,
szamitdstechnika, bdb, cselgdnes stb.) a tevékenység jellegétsl fiiggden 1-2 évig minden gyerek
szamdra kitelezéek, mert legaldbb ennyi idore szilkség van, hogy a gyerekek megismerjek az
epyes teriileteket, tevékenységeket, kideriiljon, hogy van-e megfeleld adottsdguk hozza. A tovab-
biakban ezek a tdrgyak vélaszthatok. Kezdetben 6-10 gyerek is vilaszt egy-egy tevékenységet
egy-egy osztdlybol, de az évek miltdval cstkken ez a létszdm. A kimaradisrdl sohasem a tandr,
hanem a gyerek dont, egy adott tevékenység (tantdrgy) vdlasztisa viszont legaldbb az adott félév-
re szOl6 tanulmdnyi kotelezettséget jelent.

6. Hdtrdnykompenzildas

a) A harranykompenzalds terén kitizot céljaink, a megolddsra felvdllalt problémdk sokasdga
kapacitas hijdn nem teljesiilt minden részletében.

b) 1986--87-ben intenziv hitrdnykompenz4ld foglalkozdsokat probaltunk ki matematikabol és
anyanyelvbdl. Az oszidlybol kiemelt egyéni kompenzdldsra tapaszialataink szerint leginkabb a
4-8, osztalyosok kozdu volt szilkség, gy program is az & szdmukra késziilt

c) Az 1-3, osztdlyosok kompenzdlo képességfejlesziését a szakszerd differencidlt tanuldsirdnyi-
t4s csaknem minden esetben megoldja, igy azt elhagytuk.

d) 1987-161 az dltalunk kidolgozott anyanyelvi kompenzald programot felajanlottuk szakmun-
késképzoknek és szakkozépiskoldknak. A megfeleld felkészités utan sikerrel alkalmaztik mintegy
35 helyen.

e} A nagyon kis 1épések minimumprogramja csak anyanyelvbdl késziilt el. 1987-t81 1991-ig
folyt ennek a programnak a kidolgozdsa kisegitd iskolai, illetve dltaldnos iskolai koriilmények ko-
zott az 1-4. osztdlyban.

f) Felzarkdztaté-itvezetd stratégidk kidolgozasdra a Killonbozo €letkorban beléps tanulok szd-
méra nem keriilt sor. El6zetes megfigyeléseink szerint az egyénhez igazitott bindsmad, a tanulok
képességeihez igazitou anuldsi tempd, valamint a standard tanulisi folyamatok kell5 ismeretének
birtokaban a pedagdgus az egészséges gyerekeket osztilykeretben, Kiilin kiegészitd program al-
kalmazdsa nélkiil fel tudja zdrkoztatni.

@) A kiilénféle hdrrdnytipusok kozil csak a pedagogiai miihibdbol adédaval sikeriilt foglalkoz-
nunk. Leirasihoz, valamint a konzek vencidk megfogalmazasahoz tovabbi vizsgdlatokra van szikség.

7. Magataridsformalds

4) E tevékenységkor vetette fol egy dtfogo mordlpedagdgia kidolgozdsit és gyakorlati kiprébi-
lasit, e koncepeidval — a publikussd tett tarsadalmi igényeket kozel egy évvel megeldzve — az
1989-90-es tanév elején, tovabbképzésen ismerkedett meg a nevelGtestilet, s a pedagogusok dont-
hettek arrél, hogy kizremiikodnek-¢ a kiprobildsaban. Publikussd tettiik mind a pedagogusok,
mind a gyerekek és a sziildk kirében a mordlpedagdgia dlal preferdlt ériékeket, célkitlizéseket és
torekvéseket. E program 4 f6folyamatra épiilt: a) a magatartds- és artitiidfejlesztésre; b) az akarat-
fejlesziésre; c) a jellemfejlesztésre & d) az erkdlesi érickelésre. A program egy kezdd tagozatos 3.
osztilyban és egy dtvezetd tagozatos 5. oszudlyban keriilt bevezetésre. A végletesen liberdlis szem-
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léletli pedagGgusok nem tudiak vele azonosulni. Létjogosultsigdrol orszdgos vita kerekedett az
Elet és Irodalom hasdbjain 1990 novemberében, aminek kivetkeztében a tervezett programot nem
folytattuk. Bebizonyusodott, hogy a morélpedag6gia az dltalunk elgondolt feszes, el6iré formdja-
ban nem vezet megolddshoz. A gyerekek magatartds- és viselkedéskuluirdjanak fejlesziésér6l ter-
mészetesen nem mondtunk le, s az iskola éntékrendje sem véltozott meg az £5-vita kivetkeztében,
Csupan a metodikdn kellett valtoztatnunk.

b) Az 1986-87-es tanévidl kezdGdden a gyerekek munkamegosztisra vald felkészitését inditot-
tuk el. Szdmba vettiik azokat az iskoldban végezheté munkatevékenységeket, amelyeknek taniti-
sdra, gyakoroltatdsdra lehetGséget kindl az iskolai szervezet. Igy tobbek kizott az ligyintézésre,
felszolgalasra, takaritdsra, portaiigyelet elldtdsdra, konyvidrosi munkdra van lehetdség az iskolai
terepen. Elkészitettik a munkanem-leirdsokat, s a munka, illetve a munkaszerepnek megfelelG vi-
selkedés gyakoroltatdsdra is sor keriilt mind a kezdd, mind az dtvezetd €s orientdcios tagozaton. A
gyerekek munkatanuldsban elért teljesitményét az osztilyfonOkok és a munkacsoportvezetdk kiz-
rem(ikidésével érékeltiik,

8. A vilagkép alakitdsa

a) A kisérleti filozofiaoktatds tematikdja Halasy-Nagy Jozsef: A filozdfia (Bp., 1944.) cimii
munkdjdra épiilt, kitiintetetten A filozdfia tdrgya”, " A filozdfus”, Az emberi élet ériékei”, A
miivészel” , ,A filozdfia és kultira” cimi fejezetekre. Ezt egy filozdfiatoriéneti ,,mini szoveggyij-
temény” egészitette ki, Sokrates, Platon, Aristoteles, Descartes, Kant, Hegel, Schopenhauer, Pa-
uler Akos szbvegeket olvashattak, elemezhettek a tanuldk.

b) A kisérleti program kiprébdldsdra 1989-ben keriilt sor, olyan 15 kisérleti 7. osztdlyos tanulé-
val, akik a feladatra Hnként villalkoziak, jol alkottak szoveget, és vonzotta Sket a mindennapi gon-
dolkoddson tdli vilag. E kisérleti csoport teljesitménye elGfeltevéseinket igazolta.

¢) 1990-ben a kisérleti filozofiackiatist megismételtitk nem onként jelentkezd, nem kellden fej-
lett kommunikdcios kultirdval rendelkezd 14 éves tanuldk kirében is. Ez esetben véllalkozdsunk
nem jart sikerrel.

9. Differencialds

a) A standard tanitast folyamatok leirdsdnak alkalmazdsdt a nyelvi, irodalmi és kommunikéci-
Gs program Keretei kozott kezdtiik meyg. E leirdsok segithetik a programot tanulé pedagdgust a si-
keresebb, hatékonyabb adaptalisban, €s a programon beliili integracié megvalosiuisdban. Leirdsa-
inkat segédeszkiznek tekintjilk, nem elSirdsnak. 1985 és 1991 kozou megtoriént az 1--3, oszuily
tanitdsi programjainak leirdsa és véglegesitése. A 4-8. osztdlyok szdmdra a tanitdsi programok le-
irfisa még nem fejezddott be.

b) 1985-re elkésziilt és 1986-ban kinyv formdjdban kiaddsra keriilt az értékkdzvetits és képes-
ségfejlesztd pedagdgiai paradigma leirdsa.

¢) A pedagogiai miiveltség szintjeit (metapedagogia, dltaldnos pedagdgia, gyakorlati pedagdgia)
leird pedagdgiai munka kidolgozdsa kezdddin meg 1989-ben. Az ériékkozvetitd és képesséplej-
lesztd pedagdogia publikdldsa 1995-re virhato.
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10. Iskola és csaldd

a) A téma kutatdsanak elsd része az a nagyvolumenii empirikus vizsgdlat volt, amelyet a képes-
sépfejlesziés lehetdségeit és mértékét feltdro pedagdgiai akciokutatds keretében végeztiink 6 Kisér-
leti és 6 kontroll osztdlyban 1983 és 1985 kozott.

b) Az empirikus anyagra épitettiik a pedagégusok szdmdra a csalddokkal valé kapcsolattartds
akci6it, és fejlesztettiik ki annak dokumentumait. A ¢salddi €s iskolai szocializdcié dsszehangold-
st egyrészt a csalddokkal valo hagyomdnyos érintkezés tartalmi megujitasdaval, masrészt a peda-
gbgusok csalddszocioldgiai wddsdnak gazdagitdsaval kezdtik. 1989-t61 alakitottuk ki az an, ¢sa-
lidpedagdgiai szakreferencia intézményét.

¢) A sziil6knek az iskoldval kapcsolatos igényeit — kritikdjat - véleményét célzott részvizsgila-
tokkal is igyekeztiink megismerni, igy az egész- vagy félnapos tanitdsr6l, a szabadidds progra-
mok, iskolai szolgdltatdsok szervezésérdl és tartalmirdl kérdGives vizsgdlatot folytattunk le, vala-
mint elinditottuk a Szilék Hiraddja c. kiadvinyt, amelyben id&szakosan informéltunk az iskola
életérdl, A sziildi értekezletek, fogadénapok, nyitott napok, Iskolatandcs és Sziildk Tandcsa iilése-
in félmeriilt gondokat a csalddpedagdgiai szakreferens Utjdn — a probléma jellegétdl fiiggden — az
iskolavezetés, az érintett osztalytanitok és a pszichopedagdgia munkacsoport egyiittmikodésével
kezeltiik. A kisérleti iskola osztilyaibol vilasztott képviselGkbdl alakult Sziil6k Tandcsa imtézmé-
nyes lehetdséget kapott az iskolai folyamatokba valé betekintésre; érdekképviseletre (pl. az isko-
lai munkarend Atalakitdsdban), 1990-ben a tarsadalmi kontroll gyakorldsdra a 8. osztdlyos z4r6-
vizsgdn vald vizsgabizottsagi részvétellel.

d) A csaladi nevelés segitésére elkészitettilk a Kisiskolds gyerek a csalddban c. kotetet; erre
épitve a teamek pedag6gusai igény szerint nevelési szitudciok elemzését végeziék el sziiloi érte-
kezleteken vagy az egyes sziilokkel.

e) A sziil6k iskolival vald szorosabb egytittmiikddésének szintereit a nyitott iskola (nyitott na-
pok, bemutatok, iskolagaléria, kovetelményrendszer) megteremtése mellett azzal is erdsitettik,
hogy lehetGséget adwnk az erre villalkozo sziiléknek a pedagdgiai tevékenységbe vald bekapeso-
l6d4sra, akdr otthon, akdr munkahelyen, akdr az iskoldban, Ennek tapasztalatait elsésorban a tani-
16 pedagdgusok és maguk a gyerekek dolgozhattdk fel, de gazdagitotta ismereteinket a pedagdgus
szakma megtjitdsa témdjdban is.

11. A pedagégus

a) A Kutatdsi tervnek megfelelen szamba vettuk és elemeztilk azokat a munkaszerepeket, ame-
lyeket a pedagbgusnak az iskoldban be kell wltenie (kuluirakbzvetitd, szervezd, vezetd, fejleszio,
lélekvezetd stb.), és ennek eredményeként megfogalmaziuk programunk pedagogusok irdnti elvi-
rasait, Az adott kutatdson kivil elnyern timogatdssal az elvirdsok operacionalizildsdra tanitokép-
zési akciokutatdst inditotunk. Az alternativ pedagOgiai programok tanitdsdra felkésziten hallga-
téink 1991 6sz&t61 mar tanitanak, Whbségik nyelvi, irodalmi és kommunikacios vagy képesség-
fejleszid osztalyokban.

b) Kidolgoztuk azt a képességfejlesztd tovibbképzési rendszert, amely a program tanitdsdra val-
lalkozo pedagogusokat késziti fel a differencidlt tanuldsiranyitisra, mikozben tantirgyankénti, tan-
tagycsoportonként jelentkezd képességhidnyaikat is potolni igyekszik.
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c) 1991 dszén indult két Hndlloan kidolgozott tematikaji intenziv, 120 érds tanfolyamunk, Az
egyikben a programot mdr tanité pedagégusok egyes teriileteken hidnyz6 tudésdnak pétlasa folyik
(]J] szimitdstechnika, népténc sakk, lOIliiS szivés, bibozds stb. ) a masikban a program irdng ér-
dekl&ddk alapozo felkészitésére villalkozunk.,

d) Az eddigi tovabképzési gyakorlatunk tapasztalatait folyamatosan feldolgoztuk, és beépitet-
tiik tanitokeépzos kisérletiinkbe, illetve az intenziv tanfolyamok tematikdjdba,

€) A pedagogusok dnismeretét, Snmiivelését, tnképzését és dnnevelését is inspirdld ,,embertan”
ismeret- és tevékenységkort alakitottunk ki, amelynek eredménycként sziiletett egy alap-, és lo-
vabbképzést is szolgdlo tankdnyv. A jelentkezd pedag6gusok felkészitése az Embertani Mithely-
ben 1990 61a rendszeresen folyik. Az Embertan tankinyv részben helyettesiti az eddig elmaradt
szakmai-Onismereti videoprogramokat is,

f) Jelenleg sem ért véget a pedagdguspalydn feltétleniil sziikséges képességek feltdrdsa, a tovabb-
képzési apaszialatok elemzése €s a kisérleti tanitoképzésben résztven hallgatdink bevalasvizsgdlata,

12. Az iskola mint kirnyezet

Kezdeudl kiemelt feladatnak tekintettiik az iskola funkcidinak megfeleld térszerkezet létreho-
z4s4t, a tantermek és kozterek esztétikus alakitdsdt. Mivel az iskoldk nagy tobbsége nem felel meg
az érnékkozveltitd €s képességfejlesztd programbél adddo térfunkeioknak és esztétikai elvarisok-
nak, a torékbalinti iskolai kbrnyezetben prébéliunk felkindlhaté megolddsokat kidolgozni,

a) A torokbilinti iskolaépiiletben hdrom alkalommal Kerillt sor jelentGsebb belsé dtalakitisra
avégett, hogy a térszerkezet minél jobban illeszkedjék az iskola funkci6ihoz. 1988-ban konyv- és
médiatdr, videostidio, szimitistechnika szaktanterem €s iskolagaléria késziilt, 1990-ben tincte-
rem. Végiil 1991-ben az épiilet minden szintjén (és szintenként minden szdrnydn) — az iskola ta-
gozdddsanak megfelelden — tandri dolgozdszobik kialakitdsdra keriilt sor.

b) 1987-88-ban a falak és a nyfldszdrok, illetve beépitett szekrények dtmeszelésével, maizoldss-
val homogén szinvildg(, tort fehérek és barndk kontrasztjira épiild praktikus (konnyen tisztithat6)
feluleteket hoztunk létre. A kizterek pihenSbitorainak kdrpitjt is e szinvildghoz igazitottuk, Az
1989-ben végzen szinpreferencia vizsgalataink azt bizonyitowsik, hogy az iskola szinvildga a fel-
notiek iziésviligdnak felel meg elsGsorban, a gyerekek jobban kedvelik a meleg (narancs, sdrga,
zold) szineket. Ezért 1989-90-ben a dekordcié (meleg szinfi paszpartirak) révén, 1991-ben pedig
szines falfeliiletek kialakitdsdval tettiik oldottabbd a barna €s fehér feliiletek merev kontrasztjit.

c) A koztercket fokozatosan elldnuk ndvényekkel. Sajiéolvasé sarkokar, pihendket alakitotrunk
ki az épiilet minden szintjén. A kornyezet esztétikai énékének nivekedése mellett a terek komfor-
tosabbd vaitak, berendezéseik mozgds- €s zajesOkkentd fékként is mikddeek. S egyben a szabad-
idé-eltdltés, bnmivelés egyik lehetdségér kinaljik a wnulék szdmdra,

d) Az 1985-86-0s tanévben dtvent iskolaépiilet dekordci6jat, diszitményeit elemeztiik és feliil-
birdltuk a funkcid, az eszréukai érék, valamint az informaciétartalom szempontjabol. Az elemzés-
értékelés az érintett tanuldcsopontok és pedagdgusok bevondsaval wonént. Utmutatd is késziilt a
tantermek dekordlisdhoz, 1987 61a ezt az osztalyfonokok tanév cleji felkészitése sordn felhaszndl-
Jjuk. A tantermi dekordcid funkcidit 1988-ban individudlpedagégiai, életkorpedagdgiai, szervezet-
pedagogiai, illetve tanulasi-tnmivelesi szempontbdl tovdbbfejlesziettiik.

) A kizierek tisztasdgdnak, rendjénck fenntartisiba, értékelésébe s a tantermi dekoricid ké-
szitésebe bevontuk a tanuldkat. Az osztdlyfonokok és/vagy a kérnyezet- és vizuilis kultdrat tani-
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t6 pedagbgus irdnyitdsival rendszeresen - havonta, kéthavonta — alakitjik 4t a gyerekek tantermiik
dekoricidjit, termejket dndlléan takaritjdk. Az 1987-88-as tanévben komyezetfeliigyel§ gyermek-
csoportot milkddtettiink az iskoldban. A csoport kitiintetett feladata a kiilsé és a belsd terek lisz-
tasaganak, rendjének ellendrzése volt. 1988-t0l e feladatot dtadtuk az iigyeletes gyermekcsoport-
nak. 1987-ben — a tanuldk kozrem(ikddésével — szempontsort dllitottunk dssze az oszidlytermek
értékeléséhez. Két izben — 1988-ban és 1990-ben - vizsgdliuk a gyerekek iskoldval szembeni at-
titiidjét. Mindkét alkalommal a gyerekek nagy tobbsége pozitiv vdlaszdban szerepelt az iskolai
kirnyezet,

f) 1988 szeptemberében nyitotta meg elsd kidllitdsat az iskolagaléria. 1988-1992 kozott eddig
29 alkalommal mutatkoztak be az iskola tanuldi koziil egyéni alkotok, alkotéesoportok, orszdgos
palyézatok nyertesei. A képzémivészet, alkalmazott miivészet, iparm{vészet, karikatara tobbfé-
le viéllfajit reprezentdltdk a galéria kidllitdsai. (fgy tobbek kozott Kardison Gdabor festémiivész,
Prutkay Péter prafikus, Szabd Gydrgy szobrisz, Sajdik Ferenc karikaturista, Orient Eniké textil-
tervez0, a Fiatal Képzimivészek Suididjdnak €s a Fiatal Iparmifvészek Stididjdnak tagjai voltak
vendégei és kidllitoi a galéridnak.) A tanév végén - hagyomdanyteremtés szdndékdval — az iskola
tanuldinak kidllitdsdra keriil sor, Az eltelt hdrom évad tapaszralatai azt bizonyitottdk, hogy a m-
alkotdsok megértésének, befogaddsinak tanitdsdhoz—tanuldsihoz az iskolagaléria a legidedlisabl
feltéreleker biztositja: a valésdgos remekmdveket €s az alkotdsokkal, alkotkkal valo személyes
taldlkozdst.

13. Szervezei-iranyiids

a) 1986-ban foltérképeztiik a kisérleti iskoldban létezé munkafolyamatokat, valamint a kivite-
lezésiikhoz 1étesitend’ munkaszerepeket és szervezeteket. Redlfolyamatokat és vezetési-irdnyits-
si folyamatokat kulonboztettiink meg (példdul: tanuldsszervezés és tanuldsirdnyitds; pedagégiai
megfigyelések, kisérletek, akciok: fejlesziés: innovacid), feltételi folyamatokat (példdul: szakem-
berutdanpotlds, tanligyigazgards, gazddlkodds. az iskolai kormyezetkultira fejlesziése, étkeztetés
stb.) €s kiegészitd folyamatokat (példdul iskolai egészségvédelem, gyermek- és ifjusigvédelem,
munkavédelem stb.} irtunk le. A f6-, feltételi és kiegészitd folvamatokat tovdbb konkretizdltuk és
rogzitettiik a vezetési-irdnyitdsi folvamatokat is. Az utdbbiak munkakori lefrdsokat is jelentettek
(tervezés, szervezés, ellendrzés, dontés stb.).

b) A milkodési szabdlyzatban rogzitett feladatokhoz killonboz6 funkci6jd szervezett csoporto-
kat hoztunk 1étre (példdul: nevelési bizottsdgot, tantirgyfejlesziési és innovéciés munkacsoportol,
tejlesztd csoportot stb.), elkiildnitve a vezetdi szerepeket €s a munkaszerepeket. Megterveztik az
iskola szervezeti felépitését is.

¢) Leirtuk a képességfejleszid iskola kiils6 kapcsolatainak, illetve a csaldd és az iskola egyiitt-
mikddését segitd forumainak a teenddit, valamint a tanulék szervezeteit és munkaszerepeit,

d) 1986 61a az iskola szervezeti felépiiésének és mikidésének tobbféle valtozatdt probaltuk ki.
A vezetdi szerepek és munkaszerepek korét folyamatosan boviteuiik, illetve az iskola funkcidinak
boviilésével az egyes szervezeli szerepeket korrigdltuk (példdul legutdbb a kdzépiskola belépésé-
vel 1990-ben). 1987-ben irtuk le az iskoliban miikods informédcios folyamatokat. Ekkor tisztiztuk
a feltételi és kiegészitd folyamatok teljes korét.
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14, Taniigyi dokumentumok, taneszkdzék

a) 1986-t61 tbb viltozatban alkalmaztunk a képességflejleszté program kezdd tagozatdra készi-
tett osztdlyozdsi-értékelési, valamint haladdsi naplélapokat. 1991-ben ~ figyelembe véve az or-
szdgszerte képességtejlesztd program szerint tanité pedagogusok véleményét — véglegesitettiik az
értékelési-osztilyozd és a hidnyzdsi naplot.

b) A magatartis és a szorgalom megitéléséhez 1988-161 kezdve alkalmazzuk az illem, az Hnm -
velés €s a munkakultira tevékenységekre bontott mindsitését. Ezen mindsités céljara kiilén kis fii-
zetet allitotlunk el fgy teljesitettem cimmel. Ennek a kiprébildsa szolgalt alapul ahhoz, hogy a

) 1983-161 kezdve alkalmaztuk a bizonyitviny és a félévi értesits kiegészitéscként az Ertéke-
& lapokar. Az alkalmazds tapasztalatainak felhaszndldsaval alakitottuk ki a program év végi bizo-

d) 1989-t61 a t5bbi, ideiglenes dokumentumhoz alakitottuk az anyakinyvet is. Tébbszori kipro-
bélas utdn 1991-ben elkésziilt az anyakonyvvel egyiitt a vele dsszehangolt elobbi 3 dokumentum
végleges valtozata.

A kutatas-kisérlet eredményei

A kutatds-kisérler eredményeit — mivel zommel fejlesziési, értékelési eredmények, illetve a tu-
dasrendszerezes tirgyi objektivacion - a tovibbi fejezetekben irjuk le. E helyen eltekintiink a pro-
duktumok sokasdganak felsoroldsatol.

Forrasok
Nyelvi-irodalmi-kommunikdcios nevelési kisérlet

Szabd Margit-Zsolnai Jozsef: A _helvesejiés” wanithatosdga. (Egy kisérlet programja és kezde-
ti tanulsdgai.) = A Tanité, 1972, X, évf. 5.sz. 5-7. p.
* Zsolnai Jozsef: Anyanyelvtanitasi kisérlet a kommunikaciokutatis eredményei alapjin
(1971-1975). TKF. Kaposvar, 1976. 254 p.
* Zsolnai Jozsef: Anyanyelvtanitasi kisérlet a kommunikicidkutatas eredményei alapjan IL
FPI-TKF, Kaposvar, Budapest-Szekszard, 1978, 236 p. (kézirat)
Zsolnai Jozsef: Nyelvi-irodalmi-kommunikécios nevelési kisérlet. Kandiddtusi értekezés tézisei
munkahelyi vita szamdra. Veszprém, 1981. 14 p.
Zsolnai Jozsef: Nyelvi-irodalmi-kommunikdciés nevelési kisérlet 1. OOK, Veszprém, 1982.
277 p.
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Képességfejleszid akcidkutatds

# Zsolnai Jozsef: A képességfejlesztd iskoliért. (Egy pedagogiai akcidkutatis) Oktatiskuta-
16 Intézet, Bp. 1983. 161 p.
Vigé Irén-Zsolnai J6zsef: A tehetségfejlesziés egy lehewséges médjdrdl. = Pedagogiai Szemle,
1985, XXXV, évf, 6. sz, 572-578. p.
Baldzs Eva-Kiss Eva—-Vdgo [rén-Zsolnai Jozsef: Pedagdgiai akciokutatds - a képességfejlesz-
tés szolgalatdban. = Okatasiigyi Kutatdsok I. Oktatdskutaté Intézet, Bp. 1986, 41-52. p.
Zsolnai Jozsef: A képességfejlesztés, tehetséggondozds kutatdsdnak tapaszialatai. = Pedagogi-
ai Szemle, 1986. XXXVI, évf. 9. sz. 892-899. p.
Zsolnai Jézsef: Az értékkozvetitd és képességfejleszté alternativ program €s kutatds. = Jelent-
keziink. 1989, 1. sz. 184-192. p.
* Baliazs Eva-Kocsis Mihdly-Vago Irén-Zsolnai Jozsef: A képességfejlesztd program hata-
sa és eredményei I. Oktatiskutato Intézet, Bp. 1990. 384 p.

Az ériékkbzvetitd és képességfejleszid iskola modellje

A orokbalinti Kisérleti Altalinos Iskola évkonyve. 1987-1988. (Szerk.: Kiss Eva) Torokbalint,
1988. 237 p.

* Zxolnai Jozsel: Az értékkozvetito és képességfejlesztd iskola modellje. Kutatdsi zirdjelen-

tés. = Tajékoztaté a kozoktatasi kutatisokrol 19. sz. 1992. februar, 137-157 p.,
296-304. p.
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PEDAGOGIAI FEJLESZTESEK

Pedagdgiai fejlesziéseken azokat a szakmai tudist feltérelezd résztevékenységeket értjiik kuta-
to-fejlesztd praxisunkban, amelyek eredményeként tantervek, taneszkozok, tanitdsi segédletek,
sziildket és tanulGkat orientdld produktumok sziiletnek, Gyakorlatunkban a fejlesztésnek — egy
adott téma, illetve egy adott mifaj vonatkozdsdban — két fazisa van;

a} az elsd fazis a kisérletekhez kapcesolddik;

b) a misodik a méréssel ellendrzott eredmények véglegesitése utini fazis, amikor arrdl van szo,
hogy egy adott fejlesztési produktumot (pl. egy feladatgy(jteményt, egy tankdnyvet) véglegesi-
tiink, nagyobb példdnyszama terjesziésre alkalmassd tessziik. Bz a méasodik szakasz Iényegileg az
innovicidhoz kapcsolédik, annak a feltétele.

A fentiek szerint meg szoktuk kiilsnboztetni az akcidkutatdshoz kapcsoldds fejlesziéseket (az
n. kisérleti tananyagokat, taneszkozoket), valamint az innovdcids szakaszhoz illeszkeds fejlesz-
tésekel. Jelen dsszegzésiinkben leginkdbb az elsd tipusba tartozd fejlesztésekrl lesz sz6 az aldb-
bi tagolishan:

1. tantervfejlesziés, kiverelményrendszer kidolgozdsa

2. taneszkzrendszer-taneszkdzfejlesziés-tervezés

3. wnitdsi programok s tanitdsi segédletek fejlesziése

4. pedagogiai programesomag kimunkdldsa

5. sziilGknek 52010 segédletek Gsszedllitdsa

E tevékenységek bemutatasa sordn az iddrend szerint irjuk le fejlesztési elképzeléseinket és pro-
duktumainkat vazlatosan, annoticid-szertien.

TANTERVFEJLESZTES, KOVETELMENYRENDSZER KIDOLGOZASA
A nyelvi-irodalmi-kommunikacids nevelési kisériet tanterve (1-4. osztaly)

A tanterv a természetes kisérlet és a laboratoriumi kisérletek eredményeinek hatdsdra nyerte el
végsd formdjdt.

A mananyag-elrendezésnél az 1970-es évekidl hazdnkban is megélénkils tanterv- és tantirgyel-
mélen kutatisok hatottak. Ezek hirom irdnyi meggondolsra késztetiek benniinket. 1. Allast kel-
lett foglalnunk a kiscrlet tantdrgyi jellegében; 2. a tananyag elrendezésében: 3. abban, hogy tanter-
viinkben a cél-, illetve feladatrendszer nem lehet lezart, nem lehet végleges, épp a kisérlet jelleg
miatt. A célok, illetve feladatok és kovetelmények egyeldre hipotetikusak. A legkiilonbdz8bb ks-
riillmények kozott dolgozo osztdlyok és az egymdstol felkésziiltségben eliérd pedagdgusok koré-
ben wriénd kiprobilds utdn adhatd csak meg a célok és kijvetelmények végsd taxondmidja.

Kisérletiink elsd fdzisa arra az idGszakra esett, amikor az egy tudomdany — egy tantérgy koncep-
cié megingott, amikor a komplex tirgyak igénye jelentkezett a szakirodalomban. Ebben a helyzet-
ben egydltaldn nem a varidnsok szdmat szaporitandd dontdttiink a tanidrgyblokk mellett. A tan-
tdrgyblokk nem mossa el a hajdan volt anyanyelvi tantdrgyak (frds, olvasis stb.) hatdrait, mint a
komplex tantdrgy. Megtartja a kordbbi anyanyelvi tantdrgyak relativ ondlldsdgsr, de ezeket (jrds,
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olvasds, fogalmazas stb.) nem tantdrgyként, azaz nem 6nillé ismeretrendszerként kezeli, hanem
olyan nyelvi-kommunijkdcids tevékenységként, amely eltéphetetlen kélesdnhatdsban van a thbbi-
vel,

Mivel empirikus kutatds nem 4llt rendelkezésiinkre, elsésorban tevékenységlélektani meg-
gondoldsok alapjdn dontdtiink a merev vdlaszfalakat eltiintetd, de a tantdrgyi komponensek
relativ dnalldsagat mégis preferdlé gyakorlat mellett. Nyelvészet €s tevékenységlélektani meg-
gondoldsok alapjén 1 kisiskoldskorban elsajatitandé két alapverd kommunikiciés technikit, az ol-
vasast €s az irist tettiik meg a tervezett tantervi anyag dltalunk kialakitott két blokkjanak alapja-
va. Az olvasdshoz kapesoliuk a szovegismeretet, az {rdshoz a helyesirds- és anyanyelvismeretet.
Igy jot ére az , olvasds-szdvegismeret”, és az ,,irds-helyesirds-anyanyelvismeret” cimi két
blokk.

A tanterv szOvegében a nyelvi tevékenységeket taxonomizdltan, decimalis rendszerben kozol-
tiik. Tantdrgyblokkonként megadiuk az egyes ¢vfolyamok tanuléi szamdra a tanév végén teljesi-
tendd tantervi minimumot. Tovabba antdrgyblokkonként felvizoltuk a tantervi ismeretek és mii-
veletek feldolgozasihoz sziikséges szaktudomdnyos, didaktikai és metodikai problémahditerer.
Mindezek illusztrdldsdra az aldbbiakban kozoljik az 1-2. osztdly Olvasds-szévegismeret tan-
trgyblokkjat.

OLVASAS - SZOVEGISMERET
1-2. osztdly

1. A kommunikacios alaphelyzet felismerése és elemzése (1. 0.)

1. A kommunikdcios alaphelyzer felismerése és megnevezése

1.1.  képolvasissal;

1.1.1. eseményt dbrdzold képekrdl dllitdsok (mondatok) gyijiése;

1.1.2. az Allitdsok bdvitése az esemény helyével;

1.1.3. az 4llitasok bdvitése az esemény idejével;

1.1.4. az 4llitdsok bovitése az eseménnyel kapcsolatban levd szerepldk wilajdonsdgaival,

1.1.5. a képen dbrazolt esemény eldzményérdl allitasok gvijiése;

1.1.6. a képen dbrdzolt esemény kovetkezményérdl dllitdsok gyijiése:

1.2, a kommunikdcios alaphelyzet felismerése és megnevezése iermészetes élethelyzetben;

1.2.1. a besz€16, azaz az 1. személy megnevezése;

1.2.2. a hallgatd, azaz a 2. személy megnevezése;

1.2.3. a szerepcsere felismerése;

1.2.4. a kommunikdcid (verbdlis kizlés) tdrgyanak megnevezése;

1.3, a kommunikdcios alaphelyzet felismerése €s megnevezése magnon rogzitett sziveg alap-
jan;
{A miiveleti sorrend azonos az 1.2.1.-1.2.4.-ig feltiintetettekkel!)

2. A kommunikdcios helyzet elemzése éx az elemzds sordn elhangzon kinnyen tagolhald mondatok
szavakra bontdsa:
2.1, aszereplOt{-ket) jeldlS sz6(-k) kivdlasztisa és megnevezése;
2.2, az esemenyt, torténést jeldld szo(-k) kivlasztisa és megnevezése;
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2.3. az esemény helyét jel5lS sz6(-k) kivélasztdsa és megnevezése;
24, az esemény idejét jelols sz6(-k) kivdlasztdsa és megnevezése;
2.5. aszerepldk wlajdonsagait jelols sz6(-k) kivdlasztdsa és megnevezése,

3. A mondatot alkoté szavak megszdmldldsa:
3.1, egy sz6bdl 4ll6 mondat;
3.2, tobb szobdt 4116 mondart;

II. A hangos olvasds — helyesejtés elGkészitése a beszéd akusztikuménak megismerésével és
helyesejtési gyakorlatok vépzésével (1-2, 0.)

1. Zirej, zenei hang, dllathang, beszédhang felismerése magndszalagrol a halldsfejlesztés érdeké-
ben;

2. Hangmagassdg és hangerd érzékelése és produkdldsa;

3. Tempo és sziinet érzékelése és produkdldsa;

4. Riimus éx a ritmushibdk (leppegés, patlogds) érzékelése.

ITI. A néma olvasdst — gyorsolvasast elokészitd, szemmiikodést fejlesztd gyakorlatok végzése
(1-2, 0.)

l. Ritmikus szemmozgds gyakorldsa;
2. Ldtgszdg novelésének gyakorldsa;
3. Fixdcidszélesség fejlesztése.

IV. A kisbetiik tanulasa (1. 0.)

Megjegyzes:

A kisbetk tanuldsa (olvasdsa) kombinativ modell alapian wrténik. A kombinativ muodellel oriénd be-
titanuldssal a néma olvasds Gtjdn wriénd dekédolds (szovegénés) &s az interpretdld jellegd hangos ol-
vasas cgyiddben valdésul meg.

MODELL a kisbetiitanuldshoz

a az adott tirgykép megnevezése;

b az adout targyképer jelol6 (megnevezd) nyomtatott sz6 neveld 4ltal toréné olvasdsa;

¢ az adott 520 utdnzdssal torténd egyviittes olvasdsa;

d az adott szokép alat nyflashangok (magdnhangzok) nyomtatott betiinek egyiittes olva-
sdsa;

e akiemelt betlik alatti irott sz6 nevelSvel t9riénd egyiittes olvasdsa:

[ akiemelt nyflishangok (magdnhangzék) irott betiiinek egyiities olvasdsa.

1. A kisbetiftanulds sorrendje:

L1, also ivelést tartalmazo betificsopart (i, u, i, t:
L2, felsd ivelést tartalmazo beticsoport (n, m, p);
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1.3. korelemet tartalmazé betiicsoport (¢, o, 6);
1.4. korelemet£s horogvonalat tartalmazd betficsoport (a, 4, d);
1.5. kis horogvonalat tartalmazé betlicsoport (1, v);
1.6. fels6 hurokvonalat tartalmazé betiicsoport (e, €, 1, b);
1.7. felss hurokvonalat tartalmazd betlesoport (f, h, k);
1.8. alsé harokvonalat tartalmazd betficsoport (j, g);
1.9. als6 hurokvonalat tartaimazé 2 jegy(i betficsoport (gy, ny, ty, Iy}
1.10. ellentétes ivelést tartalmazo betlicsoport (s, ¢s);
1.11. hullimvonalat tartalmazé betiicsoport (z, 28, Sz).
Megjegyzés:

A kisbeifik tanuldsdra vonatkozé ,,lerminologia” ax frdstanulds ,terminolégidjahoz” igazodik, mivel
a nyomiatolt betlialakkal egyiit tanitjuk az irottat, ovabbd az olvastatissal egyidében ugyanezen be-
ticsoportok rdsat.

2.1,
2.2,
2.2.1.
222
2.2.3.
2.3.
2.3.1.
232,
233
2.4.

. Gyakorlds kiilonbdz8 szdvegek olvasdsdval (1-2.0.)

a kommunikicios alaphelyzet felismerése szoveg és kép kapcsolatiban;

a helyesejiés gyakorldsa rendezett szohalmaz olvasisdval,

artikuldcits és széhangsily-gyakorlatok végzése;

ritmusgyakorlatok végzése;

tempdgyakorlatok végzése;

a néma olvasas keretében folyo gyorsolvasds gyakorldsa rendezett széhalmaz olvasasdval;
latdszogniveld gyakorlatok;

fixdcidszélességet fejlesztd gyakorlatok;

sz0keresés; '

vers- és prozainterpretilds eldkésziiése L apro szovegek™ hangos €s néma olvasdsdval,

V. A nagybet(ik tanulisa (1. 0.)

1. A nagybetik grammatikai, helyesirdsi szerepének felismerése szovegelemzés utjdn

L.1.
1.2

sdae

dllitdsok (mondatok) kezdébetiije;
tulajdonnevek kezddébetiije;

2. A nagyberitanulds sorrendje:

2.1.

22,

2.3.

a4 nyomtatott kisbetiikkel azonos alakd nagybet(ik olvasasanak és frasinak megismerése
(C,Cs,0,0,0,0.7,7s, U, U, 0. 0. V)

4 nyomtatott kisbetlikhiz hasonld alaki nagybetlik olvasasanak és irasinak megismeré-
se (G, Gy, Iy

a nyomtatott kisbetikidl eltérd alaka nagybet{ik olvasdsdnak és irdsdndk megismerése (I,
[, H,K,T,Ty,F,P,B. R, N, Ny, M, A A, S, 82, E,E L, Ly, D)
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V1. Elemi konyvtirhasznilati tevékenységek tanulisa és ismeretek szerzése (1.682.0.)
-
1. A kis és a nagy abc megismerése 65 gyakorldsa
L1.  gyermeklexikon és értelmezG szGtar haszndlata, a kis abe gyakorldsa;
1.2, lexikonok és helyesirdsi szotdrak hasznalata, a nagy abe gyakorlisa;
1.3. betiirendbesorolis;

2. Elemi sajtdismereiek szerzése gyermekiljsdgok, napilapok olvasdsdval

VIL Kilonbozd miifaji szivegek olvasasa, és feldolgozasuk kommumiksicios gyvakorlatokkal
(1-2.0,)

!. Rdismerés a kommunikdcio tényezfire a gyakorldsra szerkesztett, ill, kivilasziott szdvegekben
az OLVASAS — SZOVEGISMERET cim alatt 1.1.--1.3 ~1g kdzélt rendszer szerint

2. Néma-gyorsolvasdst fejlesad gyakorlalok végzése:
2.1.  szokincsleszt megolddsa;
2.2, szinonimakeresés feleletvalasziissal,

3. A helyesejtés gyakorldsa szévegen:
3.1, hangsiily- és szolamgyakorlatok;
3.2, magassigr gyakorlatok:
3.3, hangkepzés- és sziinergyakorlatok:
3.4, hanglejtés-gvakorlatok,

4. Szdvegériés:

4.1.  verbilis sziiveg megériése;

4.1.1. azonos életkoriak szovegeinek megénése adekvar vilasszal: adekvat viszontkérdezéssel;
adekvdr cselekvéssel;

4.1.2. a pedagdgus mindennapi szvegének megértése a 4.1.1. alatt jelzett modon;

4.1.3. a pedag6gus homogén ismeretkirben mozgo elbeszélésének, lefrisinak, magyardzatinak,
kérdéseinek megériése a 4.1.1. alati jelzett madon:

42, irott szivegek megériése;

4.2.1. publicisztikai €s hirdetéssziivegek néma és hangos olvasés ttjdn torténd mepériése — fe-
leletvalasztdssal; — feleletaddssal;

4.2.2. szépirodalmi szoveg megértése: — adekvdt érzelemnyilvanitassal: — adekvit magatartis-
sal; — megkozelitden adekvat interpretaldssal.

3. Szdvegériésen alapuld interpretdlds:
5.1, vers- (monddka)-interpretilds;
5.2. mesemondas.

6. A szdvegériés sordn fellépd hibdk korrigdldsdt segitd gyakorlaiok:

6.1. hangos olvasdsnal;
6.1.1.  odnkorrekcid neveldi visszajelzésre;
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6.1.
6.1.
6.1.
6.2.
6.2.
6.2.
6.2.
6.2.
6.2.
6.2.

1.1. a betiicsere felismerése és javitdsa;

1.2. a berlikihagyas felismerése és javitisa;

2. &nkorrekcid tanuldi visszajelzésre a 6.1.1. alau jelzett médon;
hangos olvasésndl;

1. bnkorrekcid neveldi visszajelzésre;

1.1. idétartamhiba felismerése €s javitasa;

1.2. hangkapcsolathiba felismerése és javitasa;

1.3. szohangsuly felismerése és javitdsa;

1.4. hanglejiés felismerése és javiidsa;

1.5. ritmushiba felismerése €8 javitdsa;

6.2.2. bnkorrekcid tanuldi visszajelzésre v a 6.2.1. alatt jelzett modon,

SZOVEGEK az olvasds gyakorlasihoz (1-2. 0.)

aa
ab
ac
ad
ae

ba
bb

ca

caa

Mindennapi kommunikdcids helyzeteket adekvdian tikrozd (nem-moralizdld), humort is
megliird szoveglipusok;

bevisdrlds;

telefonilds — baleset jelentése — mentdk hivdsa — tiizolték hivisa;

postin;

aldlt tirgy leadasa;

kisszontési, idvozlési formak - uszieletiség;

Publicisztikai szdvegtipusok;

hir: '

tuddsitis;

Szépirodalmi szévegek, iémdk és milfajok szerint;

Hal volt, hol nem volt...;

(Mesék)

Prézal mesék;

Tréfas mese (magyar népmese); A harom kismalac és a farkas (angol népmese); A kakas
és a roka (orosz népmese); Az oroszian hdldja (afrikai népmese); Arany Ldszlo: Icinke-
picinke; A kiskakas gyémadnt félkrajcdrja; Grimm: A csuka biintetése (aid. Ronay Gydrgy),
Kdnyddi Sdndor: A kasza és kapa; Mészély Mikés: A pipiske és a fiszdl; A tiz testvér; A to-
rony meséje; Milne: Micimackd (2. fejezet, részlet). Mdra Ferenc: A kéményseprs zsird-
fok: Pdskdndi Géza: A Kdlyha és a Taz: Tolszrof, A.: A hizikd: A kérkedd nydl; A répa;
Tolszioj, L.: A hiarom medve; A két jobardt; Zelk Zolidn: A hirom nydl; Pérdcska.

Verses mesék:

Mdricz Zsigmond: Iciri-piciri; La Fontaine: A hollé meg a roka; Az oroszlan €s az egér,
Gyermekélet

Versek:

Goethe: Vegyetek, gyerekek!; Jdzsef Anila: Alatd; Dalocska; De szeretnék...; Kassak La-
jos: Szomszéd néni; Testvérkék; Koszontd anydk napjira (magyar népkOltés); Koszioldnyi
Dezsd- Tandr az én apam; Majakovszkij: Mi legyek?; Majiényi Erik: A kisdidk; Marsak:
Szeptember elseje (1. vers);, Milne: Zimmogd versike (A Micimackdbol); Nemes Nagy z‘ig-
nes: Mi van a szobdban? (Részlet); Perdfi Sdndor: Anyam tylikja; Arany Lacinak; Szabd
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chb

cc
ced
ccaa

ccab

ccac

ceh

cd

cda

cdb

ce

Lérine: Kicsi vagyok én; Vakicio elétt; Wedres Sdndor: Altatddal; Csiribiri; Kezdddik az
iskola; A tiindér; Zelk Zoltdn: Akombikom; Este jo, este jo.

Proza:

Gajdar: Alka hibortba késziil; Janikovszky Eva: AX4r hiszed, akir nem; Jozsef Attila; Cso-
szogi, az dreg suszter; Mészoly Miklds: Vidim €s szomord; Mdricz Zsigmond: Himes toji-
sok: Noszov: Lépesifokok; Sdgvdri Endre: Az arfalvi gyerekek (részlet); Tolsztoj L.: A
macskakolydk.

Természet;

Versek:

Monddkak:

Siiss fol, nap!; Ess esd, ess!; A hét napjai.

Taldlos kérdések:

Vilogatds Kresz Mdria ,Négy testvér egymdst kergeti” ¢. kotetébdl.,

Gyermekversek:

Csanddi Imre: Ficinkold; Honap-sorold; Mijus-dicsérd; Naphivogatd; Négy testvér; Csod-
ri Sdndor: Esti parbeszéd; Fut a kicsi felhd (lengyel népkolttés); Jozsef Attila: Keriész le-
szek: Kassdk Lajos: A vadiszé csiga;, Kormos Istvdn: Almafa; Koszioldnyi Dezsé: Jaj, az
estét Ggy szeretem; Majakovszkij: Mi a j6 és mi a rossz?; Milne: A sz€l hova fut; Nemes
Nagy Agnes: Hoesésben; Mit beszél a tengelice?; Szorgalom; Pdkolitz Istvan: Di6; Peitdfi
Sdndor: A Nap; Szabd Lérine: Orszagos esd; Takdtls Gyula: Dorombol a Hold; Osszetiirt a
csiga hdza; Wedres Sdndor: Paripim, csodaszép pejko!

Proza:

Csukds Istvan: A téli ticsok meséi (1. fejezet); Csarusin: A veréb; Jokai Mér: Ultess fat!:
Kridy Gyula: Porpatvar a cinkékkel; Mora Ferenc: A vildg vandora; Szdsz Imre: Kisanna
ErdSorszagban (részler); Telsztof, L.; A kismaddr; A tiizolto kutydk; Tordon Akos: A kis-
madar kertje; Zelk Zoltdn: A négy vindor,

Edes hazénk;

Versek:

Csanddi Imre: Traktor; Uj kenyér; [llés Gyula: Mozdony; Jdzsef Auila: Dolgozni csak.. .
Kassdak Lajos: Biztatd; Falusi kép; Majiényi Erik: TTid a Dunan; Tamkd Siraié Kdiroly: Papirgyar.
Proza:

Lestydn Sdndor: Muzsikal a Bikk (részlet); Tiiskés Tibor: Magyarorszdg (részletek); Rész-
letek publicisztikai {rdsokbal.

Unnepeljiink!

Kdlcsey Ferenc: Himnusz 1-2. versszak.

VIIIL Szovegprodukalas (1-2. 0.)

1. Beszémolé valdsdgosan megtériént eseményril:

L.1.
1.2,

egy hallgatonak;
tobb haligatonak,

2. Beszdmold képzeletbeli eseményrdl!

2.1
22,

egy hallgatonak;
wbb hallgatdnak.
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3. Mesebefejezés:

4. Eseményes szdveg timorilése:
4,1, olvasott szovegé;
4.2. hallott szivegé.

5. Megadott vazlat bévitése:

6. Az iskolai életel dsszefiiggd szerephelyzetek gyakorldsa:
6.1.  jelentés;
6.2. kérés az igazgatotol;
6.3, kérés mds, az osztilyt nem tanitd pedagdgustol;
6.4.  kérés felsd tagozatos iskolatirstdl;
6.5. hirdetés az osztilytarsak eloit,

Tantervi minimum a 2. oszt. végére

1. Nem gyakorolt, de a wanulok akilv szokincséhez kézeldlls szépirodalmi széveg néma olvasds-
sal 16rténd megériése adoit iddegység alan (feleletvdlaszidssal v. feleletaddssal),

2. Gyakorolt szépirodalmi széveg kozéphangerdvel, kdzepes tempdval, az iddtartam és a hang-
kapcsolati t6rvényszeriiségek megtaridsdval (tehdl betiejiést mellGzve), a megfeleld szolamhang-
suly és hanglejiés érzékelieiésével és sziinettartdssal (oriénd olvasdsa.

3. Beszdmold gyakoroll elbeszéld jellegidl szépirodalmi szdvegrdl 3-4 mondatos 1oméritéssel, az
esemény idejének, helyének, szerepldinek és az eseménynek, mint témdnak a megnevezésével,

4. A helyesirdsi széidrban és gyermeklexikonban adott szdmii 526, adott idSegység alatt tirté-
nd megkeresése.

Problémahattér
a tantervi ismeretek és miiveletek feldolgozasihoz

1. Szaktudomdnyos |, hdttér” :

1.1, Aanterv szovegében szerepld terminusok a nyelvitudomany és a kommunikicioelmélet,
tovdbba a didaktika és a pedagdgiai pszicholégia szemléletmdédjdra épiilnek. A megvald-
sitds feliételezi. hogy a pedagdgusok e tudomanydgak szemiélermaodiat és alapvetd termi-
nolégiarendszerét elsajatitjak.

2. Didaktikai |, hduér”:
2.1. A mxonomikus ananyag-ismertetés biztositja, hogy az anyag a kivitelezés sordn - adou
hatdron beliil - sziikithetd, bvithetd és dtstrukturalhato. '
22. A wantervi anyag elsajatitisa differencidlt osztdlymunkdt tételez.
3. Metodikal |, hduiér’:
3.1. Az olvasistanulds gyorsitisa érdekében tervezeu kombinativ eljardst kiegészitheti a han-
goziatd-elemzd-dsszetevd éx a globdlis médszer.

46



3.2. Az olvasdszavarok és a beszédhibdk korrigdldsdt a tervezet nem tartalmazza, 1évén az
gyégypedagégi-_aj feladat.

A nyelvi, irodalmi és kommunikscios nevelési program legitim tanterve (1-8. oszlaly)

A nyelvi, irodalmi és kommunikacids nevelés végleges programja tizenhdrom éves kutatémun-
ka eredményeképpen sziiletett meg. Alternativ tantervvé a miivel6dési miniszter 1984-ben (1-4,
osztdly) és 1988-ban (5-8. osztdly) nyilvinitotta,

A tanterv célrendszere

Célrendszeriink a 6-10 éves kisiskoldsok altalunk kivanatosnak itélt azon személyiségvonisa-
it, személyiségjegyeit tartalmazza, amelyek fejlesztésében programunk részt vallal. A célrendszer
nem egyszerden listdja a kivanatos személyiségvonidsoknak, hanem azok hierarchikusan rendezett
¢gyiitiese. A célrendszer ot féblokkbol all. Ezek az aldbbiak:

A) A SZUKSEGLETEK FEJLESZTESE

B) A KEPESSEGEK FEJLESZTESE

C) A POZITIV VISZONYULASOK MEGEROSITESE ES KIEPITESE, A NEGATIV VI-

SZONYULASOK MEGELOZESE, KIALAKULASUK ESETEBEN AZOK VISSZA-
SZORITASA

D) AZ ENKEP FEILESZTESE

E) A VILAGKEP FEJLESZTESE

Az ¢t féblokk blokkokra tagozodik. A kiilonbazd blokkokon beliil részblokkokat, azokon beliil
pedig alblokkokat taldlunk. Az alblokkokon beliil csoportok, részesoportok és alesoportok tatdlha-
tok.

Mutatvinyként a KEPESSEGEK FEJLESZTESE féblokk Kommunikicids képességek fejlesz-
tésére vonatkozd részletét kozoljik.

2.1.  kommunikdcids képességek
2.1.1. nyelvi-kommunikdcios képességek
a beszédképességek
aa  reproduktiv beszédképességek
aaa felolvasas
aab  vers- €s prézamondsas
ab  félreproduktiv beszédképesséoek
aba hirdetés
abb  megemlékezés
ac  spontdn (produktiv) beszédképessépek
aca kapcsolatfelvérel
ach  szandéknyilvinfuis
kérés '
tudakozddas
felszolitds — utasitds
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ace

acd

ba
baa
bah
bb
bc
bca
bch
hee

ca
caa
cab
cac
ch
cha
chh
cc
cea
ceh
cec
ccd
cee
cef
ceg
cch
col

da
db
dba

meghivas
~éleménynyilvanitas
hejelentés

sérelem

kritika

vita

tdjékoztatas

elbeszélés

iizenetkozvetités

leirds

tarsalgas

interjikészites
beszédériés-képességek
reprodukalt szoveg befogadasa
felolvasds befogaddsa

vers- ¢s prozamondds befogaddsa
félreproduktiv szoveg befogadasa
spontdn beszéd ériése
kapcsolatfelvétel viszonzisa
szandéknyilvanitds fogaddsa
tajékoztatd szovepek megériese
kérdezés

szerepesere

frasképességek
fras-reprodukalds

misolds

diktélds utdni frés

akaratlagos irds

félreproduktiv iras
nyomtatvanykiohés
jegyzetelés — szovegtomorités
irdsbeli szivegalkotas
elbeszélés

hir elkészitcse

meghivo készitése

riport készitése

leirds

jellemzés

levélirds

tiviratirds

konyvismertetés készitése
olvasdsi képességek
szépirodalmi szovegek néma olvasisa
gyorsolvasds

lényegkiemelés (skimming)
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2.1.1.

dbb  adatkeresés (skipping)

e nyelvi i)ormau‘v és korrekcios képességek
ea  helyesejtés

eb  helyesiris

nem nyelvi kommunikaciés képességek
a wérkozszabdlyozds

b testtartas

c gesztikulacio

d mimika

e tekintet

f nem nyelvi természet{l hangadds

A tanterv tananyagrendszere

Végleges tanterviink tananyaga megorizte a tanuldi tevékenységek és ismeretek tantdrgyblok-
kokban wrend elrendezését, illetve a taxonomizdlt tevékenységleirdst. Tananyagrendszeriinkbe
csak olyan miivelségteriileteket emeltiink be, amelyek garantdltan képességfejlesztéek, igy el kel-
lett tekinteniink az egyes miiveliségteriiletek (tudomdnydgak, miivészeti dgak) sajitos logik&jaol.
Egy-egy miiveltségteriilet tananyagga vildsdban fontos tényezGnek tekintettik azt is, hogy milyen
motivacios értékkel rendelkezik, hogyan készit fel a szabadidd kulturdlt és értelmes eltdliésére, az
anmivelésre, tovibbi milyen mértékben jérul hozzd a tanuldk majdani munkakultirdjahoz. Ii-
lusztralasképpen az aldbbiakban a 4, osztily BESZEDMUVELES, KOMMUNIKACIO, ILLEM
blokkjdnak tananyagit mutatjuk be,

I. Helyesejtés-tanitas

1. A helyesejtési normdkhoz igazodd beszédhallds €5 beszédmozgds fejlesziése

1.1
111
1.1.2.
1.1.3.
1.1.4.
1.1.5

1.1.6.
1.1L.7.

1.1.8.

1.2,

helyesejtési gyakorlatok végzése

a légzéstechnika gyakorlisa szévegolvasis kbzben

az ajakartikulacié gyakorlisa versrészlet- és szovegolvasds kozben, valamint mondokak,
versek monddsdval

ritmusgyakorlatok végzése jol ritmizilhat6 versek olvasdsival

az id6rartam &rzékelietésének gyakorldsa szopdrok, székapesolatok és szveg olvasisaval
a hangsdlyozds gyakorldsa mondatok és szoveg olvasisival

a hanglejtés pyakorldsa sziveg olvasisival

a beszédfolyamat-valtasok (tempd, hangerd, hangmagassdg) gyakorlisa szOvegolvasds
kozben ;

a beszédsziinetck megtartdsdnak gyvakorldsa vers- és prozarészlet olvasdsa, valamint sz~
vegalkotas kozben

a hangos olvasds ¢s szivegmondas (vers- és prozamondds) kozben elkivetett helyesejié-
si hibik felismerése és javitdsa: idétartamhiba, hanglejtéshiba, hibds artikuldcio, hang-
siilyhibdk, hibds sziinettartds és hibds levegdvérel, valamint a beszédfolyamat-véltasok
hibdinak javitdsa tanul6i és/vagy neveldi visszajelzésre
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2. Helyesejtési normdkhoz igazods vers- és prozamondds gyakoroltatdsa

2.1.
2.2,
2.3,
2.4,
2.5.

vers- és prozamonds gyakorldsa a sziinetek €s a levegdvételi helyek megtartisaval
vers- és prozamondfis gyakorldsa a f6- és mellékhangsilyok megtartasaval

vers- és prézamondas gyakorldsa, tekintettel az idotartam helyes ejiésére

vers- és prozamondds gyakorlasa a beszédfolyamat-véltisok helyes alkalmazdsdval
vers- és prozamondds gyakorldsa a ritmus érzékeltetésével

I1. Reszédfejlesztés, kommunikiciétanitas

1. A szévegalkotds tanildsa

1.1.

1.2.

1.2.1.

1.2.2.

1.3.

1.3.1.
1.3.2.
1.3.3.

1.3.4.
1.3.5.

14.

1.4.1.

a kapesolatteremiés és kapesolanartds illemszabilyainak tanuldsa és megtartdsa minden-
napi helyzetekben; nyelvi sémak, nem nyelvi eszkozik felismerése, kezelésik tanuldsa;
a kapcsolat indokolatlan vagy durva megszakitasinak tudatositisa
a szandéknyilvanitds tanuldsa; a kozlés felhivo (felszélno) funkcidjdnak udvarias érvé-
nyesitése mindennapi helyzetekben
kérés, tudakozodds; segitségkérés kisérdedl tiborban; felsd tagozatos tanirtdl iskoldban,
idegen embendl utcdn, kozmiivelddési intézményekben; tudakozodds telefonon {(pl. me-
netrendrdl)

sziil6k és mas felnttek, gyerekek meghivisa gyermekrendezvényekre

a véleménynyilvinitds anulédsa

a kozlés érzelmeket kifejezd funkciGjanak felismerése képek és mindennapi helyzetek

elemzése folyaman

a sérelem, jogos panasz, bejelentés pontos megfogalmazasa, lehetSleg az é&elemhfe—

jezés kikiiszobolésével

a vélemény kifejtésének tanuldsa; a szerepcsere gyakorldsa

az értékelés tanuldsa

4 vita tanuldsa (érvelés, bizonyitas, cifolis, szerepesere)

tdjékoztatd-abrazold szivegek alkotisa

az elbeszéles

1.4.1.1. elheszélés kép, képzémlvészen alkotds, magnoszalagon régzitett zene, valamint fris-

ban adotu élethelyzetek alapjdn

1.4.1.2. elbeszélés élmény, fantdzia alapjan kiscsoportban; a kazlés tijékoziatd (megismertetS)

funkcidjinak érvényesitése, tekintettel az 1. €5 a 2. szemeély kizos ismereteire

1.4.1.3. mesealkotis

142

1.4.3.

izenetkdzvetités wanitoknak, sziildknek, gyerekeknek
a leirds tanulisa

1.4.3.1. allatok, novények lefrisa egyéni megfigyelés alapjan

1.4.3.2. tevékenység leirdsa tapasztalatok ¢s megfigyelés alapjdn

1.4.3.3. személyek leirdsa (valosdgos személyek, torténelmi alakok, irodalmi alkotdsok hdsei)
1.4.3.4. targyak leirdsa )

1.4.3.5. tér leirdsa ((tbaigazitds kérésre, valamint érdek]5dd vagy vendéy felndtiek tdjékoztatd-

1.4.4.

sa sajat kezdeményezésre)
térsalgds kiscsoportban élmények, , tavoli témak”, elképzelt eseményck alapjin

1.4.4.1. a szerepcsere gyakorldsa
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1.4.4.2, az érintkezés nyelvi és nem nyelvi eszkozeinek (térkozszabilyozds, testtartds, geszius,

arcjatck, tekintet, érintés, nem nyelvi hangadis) felismerése kép, filmrészlet, mindenna-
pi helyzet elemzése kivzben, a nyelvi és nem nyelvi eszkozok kezelésének gyakorlisa

1.4.4.3. anyelvi &8 nem nyelvi eszkdztk egyiities miikodésének felismerése, viszonyuk megne-

vezése (ismétlés, ellemmondds, kiegészités, hangsilyozds, helyetlesités); a nyelvi ég
nem nyelvi eszkozok egyiittes helyes haszndlatdnak gyakorldsa

1.4.4.4. személyek jellemzése érintkezési szokdsaik alapjan

L.5.

az interjlkészités tanulisa

2. A szdvegbefogadds és a szdvegériés lanitdsa

2.1.
2.1.1.
2.12.
22.

2.2.1.
222

223
224,

a szdndéknyilvdniids fogaddsa
vélaszolas tudakozéddsra
vilaszolas meghivisra
szOvegérés elbeszEld, leird, magyardzd szovegek befogaddsa, valamint tarsalgds, vita
sorin
a figyelmes meghallgatds gyakorldsa kiscsoportban, az indokolatlan kizbeszolds szijk-
séglelének lekiizdése
az elhangzo szovegben (esetleg képen) a kommunikacié koriilményeinek (hely, idd,
esemény, a kidzI¢s tirgya) felismerése és megnevezése
kérdéstelteveés a hidnyzd vagy nem kellGképpen kifejtett informécidk tisztdzdsira
a szerepesere gyakorldsa az illemszabdlyoknak megfelelden (tématartds, témaépités,
helyreigazitas)

3. Kommunikdcids zavarok tudatositdsa: felismerésitk mindennapi élethelyzetben és szévegelem-
zés alapjdin

3.1.  hallgatds
3.2. hazudas ¢&s clhallgatds
3.3, szébzon
3.4, az érzelmek dlwl elferditent koziés
3.5, félreéniés
3.6, keitds értelem
37. kbzhely
4. Erintkezési, kapcsolatfelvéieli szokdsok i0riénetének tanitdsa mimetizdldssal, szdvegolvasdssal,
képelemzéssel
4.1. néhany érintkezési szokds eredete
4.2. érintkezési szokasok tdjegységenként jeles napokon
4.3,  érintkezési szokisok népiink toreénetében
4.4.  érintkezési szokdsok mds népeknél

IIl. Az illem tanitdsa

1. Az iskolai viselkedésre vonatkozd illemszabdlyok tanitdsa

2. Az étkezés (lerités, evés) gyerekekre, illetve felnftiekre vonatkozd illemszahdlyainak tanildsa
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3. A kozlekedésre vonatkozd, a gyerekeket, illetve a felndlieker érintd illemszabdlyok tanitdsa
(gyalogos kiizlgkedés; autdbuszon, villamoson, trolibuszon, vonaton, repiilégépen, hajon, sze-
mélygépkocsin valo kézlekedés)

4. Az otthoni viselkedés (felndneket is érintd) illemszabdlyainak tanitdsa

5. Ao megjelenés (dpoltsdg, lesti tisziasdg, Gliozkiadés, ruhdzat tisztasdga) illemszabdlyainak ta-
nitdsa, tekintetiel a felnétieket is érintd szabdlyokra is

6. A vdsdrids — felndtieket is érintd — illemszabdlyainak megismertelése

7. A szabadidds tevékenységre vonatkozd illemszabdlyok tanitdsa
7.1, akonyvek haszndlata és a konyvtdrban vald viselkedés
7.2.  amozi- és szinhdzldtogatis
7.3, akidllitis- és a muzeumbitogatds
7.4. atelevizidzas
7.5. ajaték &s a sportolds
7.6. akirindulds, tira
7.7. az udilés, strandolas
7.8,  kilfoldon valé viselkedés

8. Az gjdndékozds (ajdndékadds, ajandékfogadds) felndtieket is érintd illemszabdlyainak tanitdsa
9. Az irdsbeli érintkezésre (levél, idvirat, képeslap, levelezélap) vonatkozd illemszabdlyok tanftdsa
10. A teleforndlds illemszabdlyainak ranitdsa

11. Az elsdsorban felndliek tevékenységével (diplomdcidval, kitiintetések draddsaval, viselésével)
kapcsolaios illemszabdlyok megismertetése.

A tanterv kivetelményrendszere

A nyelvi, irodalmi €5 kommunikacids program kivetelményrendszere a kutards utolso szaka-
szdban zdrodott le. A kgvetelmények leirdsdndl arra torekedtiink, hogy az elvart tanuli teljesft-
mény igazodjon egy-egy tevékenységosztdlyhoz, jelolje a kovetelmény ieljesitésének kirillménye-
it €s feliételeit. Nem mondtuk ki, hogy a tantervi kvetelmények csupan a térzsanyagra vonatkoz-
nak, mivel rendszeriinkben a torzs- és a kiegészité anyag megkiilénbiztetdsével nem $ltiink, He-
lyette azt vallottuk; mindenkinek el kell sajdtitania azt a tananyagot, amelyet tanterviink tartalmaz.
Ez az elsajdtitds a gyerckek kiilonbozd fejlettségi szintje miatt kiilonbiizé id6szakokban kévetke-
zik be a szocidlisan teljesen érett, nagyon j6 képesség(i tanuldk és a szocidlisan fejletlen, dtmene-
tileg gyenge teljesftésre képes tanuldk esetében,

Kovetelményrendszeriink legszembetGnibb vondsa, hogy a tanterv tevékenységosztilyaihoz
igazodva kozh az elégsépes™, a kizepes”, a ,,j0" és a ,jeles” érdemjegynek megfelels teljesit-
ményt. A kbvetelményeket a gyermekekhez szélva fogalmaztuk meg. E kivetelményeket a gyer-
mekek olvasokinyvének mellékleteként adtuk kizre. Ezek segitségével torténik mind az évkozi
(formativ), mind pedig az év végi (szummativ) ériékelés, illetve osztdlyozas. A nyilvinossé tett
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kovetelményrendszer nem csekély mértékben csokkenti az osztalyzatok szubjektivitdsat, és hoz-
zdjarulhat egy demgpkratikusabb pedagdgiai kommunikici6 kialakuldsdhoz a sziildk, gyerekek és
pedagogusok kirében,

A képesség- és tehetségfejlesztd program kisérleti tanterve (1-3, osztaly)

A képesség- €s tehetségfejlesztd program a "70-es, '80-as évek pedagogiai gvakorlatinak érté-
kelése, az MTA wdvlati miiveltségkoncepcidja és az dltalunk kialakfrotr j stratégiai tipusd peda-
gogiai elmélet ¢ az oktatdsiigyi innovdcick alapjin sziiletett, A program tervezésénél fi gyelembe
vettilk azokat a szul6i igényeket is, amelyeknek érvényesitésére az akkori magyar iskoldban oly
kevés lehetGség nyilt (s amelyek legtobbszor a maganordk egyre nivekvd szdmdban nyertek leve-
zetést).

Tantirgyi rendszeriink blokkjait — mint azt mdr a 25. oldalon emlitettiik — az MTA Elndkség
Kozoktatdsi Bizottsdga dltal javasolt nevelési teriiletek szerint alakitotuk ki, Az 1-3. osztily tan-
tirgyait miveltségteriiletenként az aldbbi tabldzat szemlélteti,

A képességfejlesztd program tlanidrgyi rendszere

1. oszldly 2. osztily 3. osadly
L. Nyelvi-kommunikicios nevelés Anyanyelv (olvasds, irds, helyesirds, | Anyanyelv (olvasds, irds, helyesiras,
helyesirds, szdvegalkotds) Angol v. német nyelv Angol v. német nyelv
Angol v. német nyelv Ember kommunikécio Kommunikdcié-illem

i Anyanyelv (olvasas, irds, helyesejtés, szovegalkotds, nyelvian) | helyescjtés, szivegalkotds, nyelvian)
| IL Matematikai nevelés

i

|

Matematika Matematika Matematika
Sakk Sakk
Rejtvénylejiés Reitvényfejiés, rejtvénykészités

HI. Természettudomanyi nevelés
Természetismert Természetismeret Természetismeret

! IV. Technikai nevelés
Technika s technologia Technika és technolégia Mezdgazdasdgi technolégia, Kozle-
a mindennapi ¢letben a mindennapi élethen kedési ismeretek, Tazvédelmi isme-

retek, Modellezés, Miszaki rajz

| V. Torténelmi, tirsadalom-

tudomanyi, filozdfiai nevelés Tirsadalomismeret, Magyar térgyi Tdrsadalomismerel, Honismeret,
Tarsadalomismeret néprajz, Magyar szellemi néprajz, Tonénelem, Magyar tirgyi népraje,
| Magyar targyr néprajz, Onismeret, | Onismeret, Témegkommunikicis- Magyar szellemi néprajz, Onismeret,
; Témegkommunikdcié-mivelddés | muvelddés, Filatélia Témegkommunikdcis-mifvelddss,
| Filatélia
- V1. Esztétikai nevelés
| Irodalom, Enek—zene, Komyezet- | lrodalom, Enek—vene, Kimyeset- Irodalom, Enek—zene, Kémyezet-
¢és vizudlis kultira, Babjdick, ¢s vizudlis kultira, Szinjdiék, és vizudlis kultdira, Szinjdték,
Néptanc Badbjaték, Népline Babjaték, Néptane, Pantomim
VII. Szomatikus nevelés
Embensmeret, Testnevelés-spor, Embensmerel, Tcslncvelés—spor!.‘ Emberismeret, Tesinevelés, Sportdgi
Jatgk Jalék ismeretek

|
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A kisérleti tanterv tantdrgy- és tananyagrendszerének kialakitisa sordn trekvésiinket az a
meggydzddés vezérelte, hogy a sokoldald képességfejlesziést a mindenki szamdra elérhets (st
kotelez6!) iskoldban kell megoldani. Ha a lehetséges tehetsépfajtdk szinte mindegyikét gondozni
akarjuk, az altaldnos iskoldban kell lehet$séget biztositani a gyerekeknek arra, hogy kiprébalhassak
magukat, tdjékozédhassanak, kialakulhasson érdeklGdésiik. A kisérleti program tantdrgy- és tan-
anyagrendszerének Kimunkdldsa sordn arra is tigyeltiink, hogy szomatikus—motorikus, technikai-ma-
nudlis és miivészi képességek fejlesztésére lehetSséget add tevékenységek is helyet kapjanak, st
elGtérbe keriiljenck tananyagainkban, szemben az intellektudlis képességek tdlzott preferdldsdval.

A kisérleti program 1-3. osztélyos kiprobélt tananyagdt 1985-ben publikaltuk, (Lasd: Pedagd-
glai program. A képességfejlesziésidl a személyiségfejlesztésig, 2. kitet)

Az értékkozvetitd és képességfejlesztd program tanterve

A torokbdlinti kisérleti iskola bazisan foly6 kutatds és kisérlet tantervének alapjat az eldzéek-
ben felvazolt 1-3. évlolyamra kidolgozot tantirgy- és tananyagrendszer képezte. E dokumentum
béviilt a 4-6. oszidly, a 7-8. osztily, valamint a-9-10. osztily szdmara kidolgozott — és évrél-év-
re folyamatosan kiprébdlt ~ tananyaggal. Az iskola tantdrgyi rendszerének kisérieti valiozaidt az
aldbbi tiblazatok illusztraljak.

Az ériékkizvelitd és képességfejleszid iskola tanidreyi rendszere

Kezd& 1agozat
1. oszidly 2. psztdly 3, psztaly
Anvanyely s irodalom ) X X
2. Idegen nyelv N 2. Idegen nyelv
(késlelietve, kitelezd) | B {késlelietve, kitelezd)

Emberi kommunikicié X X

Onismeret _ X _ x

Embertan €s egészséptan X ! X

Onmiivelés X X

Bébozds | x X
Szinjdtszas

Magvar néptinc (késlelietve, kotelezd) (késleltetve, kitclezd)

Enek-zene ; X X

Furulydzds ] X X
Karének
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1. oszté]yﬁ 2. oszidly 3. ogztély
Kirnyezel- s vizudlig kultdra _ X X
Térgyi néprajz 7
Téarsadalomismeret
Barkdcsolds, szerelés
szerkeszics * *
- Kozlekedésbiztonsig
Tiizvédelem
Természetrajz
természetbivirkodis X X
_ Matematika X X
Sakk
Testnevelés, sport, jaték X X
Jelmagyardzat: sz.v.: szabadon vdlaszthatd tantdrgy
k. v.: kitelezden vilaszthatd tantirgy
Arvezeld lagozai
4. osztdly 5. osztaly 6. osztily
Anyanyelv és irodalom X X
1. Idegen nyelv X X
2. Idegen nyelv
(kotelezden valaszthatd) k.v k. v
Emberi kommunikécid X X
Onismeret X X
Embertan &3 egészsérian X X
Onmiivelés X X
Filatélia SZ.V SZ.V.
 Babozds (k. v.) kv kv
Szinjitszds (k. v.) k.v k. v.
Néptanc o X X
Enek zene X bt
Furulyazis X X
Hangszeres zene (sz.v.) SZ.V. §Z.V.
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4, osztily 5. osztly 6, osztaly
Karének ) X X
Zenetbrténet
Rajzolds X X
Festés X X
~ Mintizas X X
Faragas X X
Karikatiira (k. v.) V. k.v
Alkalmazou grafika (k. v.) k.v k.v
Dekordlas, kidllitdsrendezés X X
Textilmiivesség (k. v.) k.v. ) k. v.
~ Bérmiivesség (k. v.) k.v k.v
Kerdmiakészités (k. v.) k. v. k. v,
Virdgkotészet (k. v.) k. v. k. v,
Targy- és mialkotas
clemzés X X
Epitészet, miiemlékvédelem X X
Fotdzas
Néprajz X X
Honismeret
Bevezetés a toriénelem-
tanulisba
Egyetemes és magyar
torténelem %

Termelés €s szolgaltatas X x Demografia
- Gazdalkodas X s munkamegosztis
Barkdcsolas, szerelés,
szerkesziés X X
A termelés és a szolgdltatas
technikai, technolégiai
alapjai (ipar, mezdgazdasig, X X
épitészet, kozlekedés,
_kereskedelem)
Magyarorszdg gazdasagi
: X X
foldrajza
Fizika X X
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5. osztaly

6.

osztaly

4. osztdly
Kémia

X

Az 816 egved bioldgigja

X

Matematika

X

Szamitastechnika
(késleltetett)

Sakk (k. v.)

Testnevelés, sport, jdték

Judo

Téjfutds

Orientdcids szakasz

7. osztdly

8. osztaly

9, osztaly

10. osztély

Anyanyelv-
és irodalom

2. Idegen nyelv (k. v.)

k.v.

k. v.

3. Idegen nyelv (sz.v.)

SZ.V.

BZ.V.

Emberi kommunikdcid!

Fejladéspszichologia
és személyiségpszi-
cholégia

Szocidlpszicholdgia

Szexudalkulnira

Onmiivelés

Filatélia (sz.v.)

| 5Z.V.

[sz.v.

SZ.V.

Babozds (sz.v.)

SZ.V,

SZ.V.

Szinjatszds (k. v.)

K. v.

|k v. Szinhdzesztétika

K. v.

Néptinc

k. v.

K. v.

Enck—zene

Furulydzas

Hangszeres zene (Sz.v.

SZ.V.

SZ.V.

SZ.V.

Karének (k. v.)

k.v.

SZ.V,

SZ.Y.

Zenetorténet

Zeneesziélika

Zeneszocioldgia

Rajzolds

X

X

5
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technolégiai alapjai

7. osztily P 8. osztaly 9. osztaly 10. osztily

Festés (k. v.) k. v. k. v. K. V.
Mintdzas (k. v.) k. v. k. v K. v, n
Faragds (k. v.) k. v. K. v. k. v,
Karikatdra (sz.v.) SZ.Y. SZ.V. 87V,
Alkalmazott
grafika (sz.v.) SZ.V. sz.v 8Z.v.
Dekordlis, kiallitds-
rendezés (k. v.) k. v. k.v. k. v,
Textilmivesség (sz.v.) [sz.v. SZ.V. 8z.v. T
Bérmiivesség (sz.v.}  |sz.v. 8Z.V. SZ.V.
Kerdmiakészités (sz.v.) sz.v. SZ.V, SZ.V.
Viragkitészet (8z.v.)  [sz.v. §Z.V, SZ.V.
Targy- és miialkotds X Képzimiivészet-esztétika x
elemzés - Miivészetszocioldgia

Miivészetibriénet P
Epftészet, miemlék-
védelem (sz.v.) SZ.V. SZ.V. 82V,
Fotdzds (k. v.) 8.V SZ.V. SZ.V.
Film—vided (k. v.) K. v. k. v. Filmesztérika k. v.
A vildg néprajza X Néprazi gyijiés,

néprajzkutatis
Egyetemes ¢s magyar '
wrténelem X X x

A thrénelmi meg-
"| ismerés, a torténetiris
torténete

Pedapgdgia (sz.v.) SZ.V, SZ.V, SZ.V.
Jog &s mindennapi Tarsadalom-
iigyintézés Allam és politika &5 jogszocioldgia Filozéfia
Barkicsolds, szerelés,
szerkeszids X 5Z.V. SZ.V.
A termelés és a szol-
galtatds technikai, X Technikai rendszerek X

A vildg dinamikus
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7. oszialy ] 8. osztdly 9, osztdly 10. osztily

pazdasdpfoldrajza X

A vildg természeti X A termelds termeszet-

foldrajza tudomdanyus alapjai

Anyagszerkezet X A termelés természet- | A természettudomdny

_ tudomdnyos alapjai és a globalisztika

Okolbgia Biokémia, genetika, A természettudoma-
biotechnoléga nyos megismerés

torténete

Matematika X X X

Matematikatdriénet X _ X X
Logika k. v. k., v.

Szamitdstechn. (k. v.) (kev. K. v. k. v,

Sakk (sz.v.) | sz.v. SZ.V. SZ.V.

Tesmevelés, sport, X X X

jaték _

Judo (k. v.} K. V. k. v. k. V.

Tajfutds (k. v.) K. v. K. v. k.ov.

Sportdgi ismeretek, X Sporudriénet X

edzéselmélet

A kezdd tagozat szamdra 7 valtozatban munkdluk ki a tantdrgyi srukturdt, Ezaltal a programot
valaszté iskoldk szamdra — tirgyi és személyi feliételeikidl fliggd — vilaszidsi lehetdséget kinal-
tunk fel.

A tananyagrendszer kimunkaldsan és kiprobaldsdn til elkészitettiik — a nyelvi, irodalmi és kom-
munikacios programéhoz hasonldan — az egyes tantdrgyak. tantirgyblokkok kovetelményrendsze-
rét is, amelyek évfolyamonként és szintezetten tartalmazzak a tanuldk szamdra megfogalmazot
kovetelményeket. E kovetelmények a , Képes vagyok rd...” c. kiadvényainkban dltenek testet.
Minden tanév elején a programban tanité pedagdgusok dtadjdk tanitvanyaiknak, illetve a gyerekek
sziileinek.

Az értékkozvetitd s képességfejlesztd program 1-3. évfolyaminak tanterve 1988 6ta, 4-6. ¢v-
folyamdnak tanterve 1991 6ta jovahagyott tanterv, valaszthatd a magyar dltaldnos iskoldk szi-
mara. .

Napjainkban folyik a program kiildnbdzd iskolatipusok szdmdra adapldlt tanterveinek kidolgo-
zésa, kiprobdldsa és kerettanterveink kimunkdldsa.
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A TANESZKOZRENDSZER TERVEZESE, FEJLESZTESE
o

Mind a nyelvi, irodalmi és kommunikdcids program, mind a képesség- és tehetségfejleszs, va-
lamint az értékkozvetitd és képességfejlesztd program taneszkozrendszerének tervezése, kimun-
kdldsa sordn hasonld megfontoldsok szerint jartunk el. Ezért e — taneszktzok tervezését, fejlesz-
tését atiekintd — szovegrészben mindhdrom kisérlet ilyen jellegli produktumairdl egyiitt szolunk az
aldbbiakban.

Tanterveink elkésziiése, véglegesitése, valamint jé néhidny taneszkoz kifejlesztése sordn vetd-
dott fol a kisvetkezd problémank: ,Hogyan képezziik le a tananyag valamennyi elemét egy teljes
taneszkozrendszerben? Van-e erre egydltaldn elvi lehetSség, megoldhaté-e a gyakorlatban? Ugy
gondoljuk, a problémdt sikeriilt megoldanunk, mégpedig azdlial, hogy kisérleteink tananyagait a
tantervekben raxonomikusan irtuk le. A mivelodési anyag tevékenységoszidlyokba torténd soro-
l4sa lehetdvé tette azok megszdmoldsdt, ,leszamoldsdt”, és mivel az osztdlyokat, alosztdlyokat jel-
zettel (decimdl jelzertel) elldttuk, az allandd azonositdsra is lehetGségiink nyilt. fgy minden hely-
zetben meg tudjuk mondani, hogy pl. egy adott tevékenységosztilyhoz van mar taneszkiziink
avagy nincs.

Elvként mondtuk ki, hogy a tananyagnak €s a taneszkozrendszernek kolcsondsen le kell fednie
egymast. Ez azt jelenti, hogy a tananyag minden elemének meg kell jelennie legalabb egy tanesz-
kozben, és barmely taneszkiz tartalminak kell hogy legyen megfelelje a tananyagban,

Programjainkban a tananyag- és a taneszkOzrendszer kozitt tobb—tobbértelmd megfeleltetés
van. Vagyis a tananyag valamely tevékenységosztdlya ,altaliban” t6bb taneszkozben realizalédik,
mig valamely taneszkoznek | dltaliban” tobb tevékenységosziily felel meg a tananyagban, Tan-
anyag- és taneszkozrendszeriink tobb-tobbértelm{i megfelelése igen eldnyis. Ez azt jelenti egyik
oldalrél, hogy valamely tevékenységoszidlyt tébb tipusi taneszkoz segil megvalésitani, azaz a ta-
nuldkat hb csatorndn kereszriil fejlesztjik. fgy tanulasuk — caeteris paribus — nyilvan eredménye-
sebb. Mésrészrdl taneszkazeink dltaldban nem szinguldrisak, azaz nem csupdn egy tevékenység-
osztalyt timogatnak, hanem tébbet. Ez mind pedagdgiailag, mind gazdasdgilag célszeril.

A taxonomizdlt tananyag a fejleszidknek lehetGvé teszi a tananyag és a kifejlesziett taneszko-
zok szigort egybeverését. Bzt az egybevetést, megfeleltetést kisérletiink gyakorlatdban wibldzat-
szer(ien is attekintertiik,

A tananyag és a taneszkdzrendszer dsszevetése (részler)

Feladat- | Nyomtatott | Audiovizudlis Szemléltetd

Tananya o
yag gyilijtemény | taneszkoz laneszkéz taneszkdz

Irodalom
L. Szépirodalmi
mivek mime- | Mimetikus | i

| tizdltatdsa Jagkok 1
111, A versmon- | Mese, mese, | Verstanitas 1.
dds tanftdsa ' métka (s7ép- {hangositott
irodalmi szi- transzparens-
veggyljtemeény | sorozat a vers-
és feladatok) mondds tanula-
gdhoz)
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Tan: Feladat- Nyomtatott Audiovizuahs Szemléletd
ananyag e . i
oyiijlgmény taneszkiz Laneszkoz taneszkdz
1. Egyéni és Olvasdstanulds
egyiittes vers- I1, (transzparens-
mondds tani- sorozat a helyes-
tdsa gyerekek- ejtés tanuldsdhoz)
nek és felnGt-
teknek
IV. A szépiroda- frék,
lom olvasdsa- koltok
val kapcsola- arcképei
tos szokdsok
kialakitdsa

Programjaink taneszkozei a pedagdgiai programesomagok egyik részét, a tanuldsi programokat
jelentik. A kisérletekhez késziilt, tbbszorosen kiprobdlt taneszkdzeink és segédeszkozeink listajat
a kovetkezdkben éviolyamonként kizdljik. (A véglegesiilt, kfjnyvarus forgalomban kaphat6
taneszkozoket mas kiadvianyunkban fogjuk bemutatni.)

Taneszkozok
1. osztily
Tankényvek, munkafiizetek

Barkdcsolds. Munkafiizet az dltaldnos iskela 1-3, osztdlya szdmdra. (Bédi Krisztina) Veszprém,
QOK, 1989. 145 p,

Csillagjird Fehér Rird. Olvasokdnyvy az dlaldnos iskola 1. osztdlya szdmara. (Csik Endre, Farkas
Julianna, Kiss Eva, Zsolnai J6zsefng) Bp., Tankdnyvkiadd, 1988. 157 p.

r4s munkafiizet az 4ltaldnos iskola 1. osztdlya szdmdara. (Antalné Csirke Eva, Csizmazia
Sandorné, Zsolnai Jozsetné) Bp., Tankonyvkiadd, 1988. 79 p.

Képes vagyok ri... Kovetelmények az 1. osztilyosok szdmdra. (Szerk.: Kiss Eva) Veszprém,
OOK, 1989. 44 p,

Kifestdlapok a kbrnyezet és vizudlis kultira tanitdsdhoz az altaldnos iskola 1. osztdlya szdmdra.
(Heffner Anna) Veszprém, OOK, 1990. 30 p.

Szb és betil, Olvasokonyv az dltaldnos iskola 1. osztdlya szdmdra. (Csik Endre, Farkas J uhdnna,
Kiss Eva, Zsolnai Jozsefné) Bp., Tankonyvkiado, 1988. 223 p.

Természethavar. Munkafiizet az dltalanos iskola 1-3. osztdlya szdmdra. (Kiss Eva, Zsolnai
Jozsefné) Veszprém, OOK, 1989, 143 p.

Vizoldlapok az dltalanos iskola 1. oszidlya szdmadra. (Kdlman Gyulané, Kiss Liva, Léher Méria,
Zsolnai I6zsefné) Bp., Tankonyvkiado, 1990, 56 p.
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Feladargyijtemények

Feladatgytijtemény 1. osztdly. (Nyelvi, irodalmi és kommunikdcios nevelés — NYIK -) Bp,
Tankonyvkiadd, 1986. 174 p.

Feladatgydjtemények 1. osztaly, (Ertékkozvetits és képességfejlesztd program — EKP -)
Veszprém, OOK, 1989, 187 p.

Feladatgyfijtemény az idegen nyelv tanftasdhoz 1. osztdly, (EKP) Veszprém, OOK, 1990, 137

Feladatgy(jtemény az 1. osztdlyos tehetséges tanulok szdmgra matematikdbol. (Takdcs Eva)
(Kézirat) 1987. 16

Feladatgyijtemény. Matematika 1-2, osztdly szdmdra. (Szab6 Rébertné) (Kézirat) 1987, 61 p.

Audiovizudlis eszkdzok

Diasorozat az Embertan, egészségtan, valamint a Természetbvar tantdrgyak tanitisihoz 1-3,
osztdly. (EKP) 100 db. 1989,

Diasorozat a Kornyezet- €5 vizudlis kultdra tanitasghoz 1--3. osztdly, (EKP) 100 db. 1989,

Diasorozat a szobeli szovegalkotdshoz [ (NYIK) 1986.

Hangositott transzparensek a versmondds tanitdsahoz 1. (NYIK) 1986.

Hangkazetta a magyar néptinc tanitdsdhoz az dltalinos iskola 1-3. osztalya szdmara. (EKP) 90
perc. 1989,

Hangkazetta az angol nyelv tanftasihoz az altaldnos iskola 1-3. osztilya sz4méra. (EKP) 60 perc.
1989.

Hangkazetta a francia nyelv tanftdsahoz az dltaldnos iskola 1-3. osztilya szdméra. (EKP) 60 perc.
1989,

Transzparensek az olvasds tanitdsdhoz [-I1. (NYIK) 1986.

Tandri segédleiek

A wnulds tervezése €s iranyitdsa. (Zsolnai Jézsef) Bp., Tankdnyvkiado, 1986. 180 p.

Betlimodellek az olvasdsmnitdshoz. (NYIK) Veszprém, OOK, 1986,

frék, kiolidk arcképei. (NYIK) Veszprém, OOK, 1986,

Kisiskolds gyerekek a csalddban. (Zsolnai Jozsef) Veszprém, OOK, 1989, 54 p.

Szoképek az olvasistanitishoz, (NYIK) Veszprém, OOK, 1986,

Tanitdsi program 1. osztdly. (EKP) Veszprém, OOK, 1989, 329 p.

Tanitdsi program 1. osztdly. (NYIK) Bp., Tankonyvkiads, 1986. 350 p.

Térgykéepek az idegen nyelv tanitdsdhoz az dltalinos iskola 1-3. osztdlya sziméra, (EKP) QOK,
1989.

Targyképek az olvasdstanitdshoz. (NYIK) Veszprém, OOK, 1986.

62



2. osztily
Tankényvek, munkafiizetek

A latds vildga. Alaptankonyv a kOrnyezet- és vizudlis kultdra tanitaséhoz. (Heffner Anna)
Veszprém, QOK, 1990, 123 p.

Angol nyelvi olvasokonyv az dltalinos iskoldk 2. osztdlya szdmira. (Kelemen Eva, Radnai Zgbfia)
Veszprém, QOK, 1991, 139 p.

Elettoriénetem. (EKP) Naplo 2. oszidlyos gyerekeknek, (Vigo Iren) OOK, Veszprém 1989, 31 p.

Irodalom az dltaldnos iskola 2. osztdlya szdmdra. (Kiss Eva, Zsolnai lozsefné) Bp.,
Tankonyvkiadd, 1987, 140 p.

Ismerd meg a VIMgot' Olvasdkonyv az dltaldnos iskola 2. osztilya szdmdra. (Csik Endre, Farkas
Julianna, Horvéth Eva, M4té Magdolna, Szabé Eszter) Bp., Tankdnyvkiadé, 1988. 175 p.

Képes vagyok rd... Kovetelmények az dltaldnos iskola 2. osztilya szamaéra. (EKP)

Kozlekedés. Munkafiizet az dltalinos iskola 2, osztdlya szamdra. (Rigé Liszls) OTTV, Veszprém,
1992, 114 p,

Német nyelv. Munkiltatg olvasdkonyv az dltalanos iskola 2. mzt{ilya szdamdra. (Bironé Udvari
Katalin) Veszprém, OOK, 1990. 175 p.

Nyelvtan, szoveg, helyesirds az altaldnos iskola 2. osztilya szdmdra. (Csizmazia Sandor,
Csizmazia Sandorné, Orosz Zsuzsa) Bp., Tankdnyvkiadd, 1987. 167 p,

Rejtvénykesziles. Munkafiizet a 2-3. osztdly szdmdra, (Német Istvin) Veszprém, OTTV, 1992,
100 p.

Sakk. Munkdltalo munkafiizet az dltalinos iskola 2-3. osztdlya szamdra. (Pong6 Istvdn) OTTV,
1991, 141 p.

Téléphant-€lévision. Munkafiizet a francia nyelvi olvasds tanitdsdhoz az dlaldnos iskola 2-3.
osztilya szidmdra. (Sz. Téth Gyula) Veszprém, QOK, 1990, 168 p.

Vildgunk. Munkafiizet az dltaldnos iskola 2-3. osztdlya szamdra, (Czinszky Mirta, Takdcs Eva,
Varsdnyi Erzsébet) Veszprém, OTTV 1992. 150 p.

Virdgrendezés. Munkafuzet az dltaldnos iskola 2-3. osztilya szamdra. (Roské Gabor) Veszprém,
QOK, 1990. 68 p.

Feladatgyijtemények

Emberismerert feladatgyijiemény 2, osztdly, (Takdcs Eva) Torokbdlint, 1988, 37 p.
Jdtekgy(jlemény a testnevelés tanitisihoz. 1-4. osztdlyosok szimara. (Csizmazia Néra) 1986. 105 p.
Karate program kisiskolas korban. (Balogh Laszl6, Aszmann Géza) (EKP) 1987. 226 p.

Sakk, matt, pau... Feladatgytjiemény a 2. oszidly szdmdra. (Paszler Jozsef) Vardomb, 1989, 43 p,

Audiovizudlis eszkdzik
Diasorozat a néprajz tanitdsdhoz az dltaldnos iskola 2-3. osztdlya szdmdra. 60 db (EKP)
Diasorozat a szobeli szdvegalkotashoz. 11. 30 db (NYIK)

Diasorozat a virdgrendezés tanitisdhoz az aitaldnos iskola 2-3. osztdlya szdmdra. 40 db (EKP)
Falitiblak a nyelvtan és helyesirds tanitdsihoz az altalanos iskola 2-3. vsztilya szdmdra. (NYIK)
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Hangositott transzparensek a versmondds tanitdsdhoz. I1. Az 4ltaldnos iskola 2. osztdlya szdméra.
Irok, kolok arcképei. ANYIK)

Szoképek a francia nyelv tanitasihoz az dltalanos iskola 2-3. osztilya szdmdra. 100 db (EKP)
Sz6képek a német nyelv lanitdsdhoz az dltaldnos iskola 2-3. osztdlya szdméra. 100 db (EKP)
Sz0képek az angol nyelv lanitdsdhoz az dltaldnos iskola 2-3. osztélya szdmara. 100 db (EKP)
Targyképek az idegen nyelv tanitdsdhoz az dltaldnos iskola 1-3. osztilya szamdra, 100 db (EKP)

Tandri segédletek

Tanfrasi program 2. osztaly. (Csizmazia Sdndor, Csizmazia Sdndomé, Kiss Eva, M#té Magdolna,
Orosz Zsuzsa, Zsolnai Jézsefné) (NYIK) Tankdnyvkiadd, 1987, 245 p-

3. osztily
Tankdnyvek, munkafiizerek

A Tatds vildga. Tankonyv a kornyezet és vizudlis kultdra tanitdsghoz 3. osztily. (EKP) (Heffner
Anna) Veszprém, OOK, 200 p. :

Astro-Naughty. Angol munkdltaté tankdnyv az olvasas és irds tanuldsahoz az dltalanos iskola 3.
osztdlya szamdra, (EKP) (Radnai Zséfia) Veszprém, OOK, 1988. 150 p.

Egymas kozott. Kommunikdcid, illem az dltaldnos iskola 3. osztdlya szémdra, (NYIK) (Farkas
Julianna, Mdté Magdolna) Bp., Tankonyvkiads, 1988. 104 p.

Els6 talilkozdsaink a szdmitogéppel. Munkaltatd tankényy 3. osztdlyosok szdmdra, (EKP) (Német
Istvén, Sziigyi Csongor) Veszprém, OOK. 65 p.

Emberismeret. Munkafiizet az dltaldnos iskola 3. oszuilya szdimdra. (EKP) (Zsolnai Jozsefné)
Veszprém, OOK., 100 p.

Fizika munkafiizet az altaldnos iskola 3. oszidlya szamidra. (Flandera Milan) 51 P

Francia nyelv. Irds-helyesirds munkafiizet az dlialdnos iskola 3—4. osztalya szamara. (EKP) (Sz.
Téth Gyula) Veszprém, QOK. 152 p.

Irodalom az dltaldnos iskola 3. osztdlya szdmdra. (NYIK) (Szabo Eszter, Zsolnai Jozsefné) Bp.,
Tankonyvkiadd, 1988, 194 p.

Képes vagyok rd... Kovetelmények az dltalinos iskola 3. osztdlya szamdra. (EKP) Veszprém,
OOK. 1993. 100 p.

Modellezés. Munkafiizet az dltalinos iskola 3. osztdlya szamdra, (EKP) (Varga Istvédn) Veszprém,
OO0OK. 1991. 52 p.

Milwnkrol, jeleniinkrél. Olvasékonyv az dltaldnos iskola 3. osztdlya szdméra. (NYIK) (Csik
Endre, Heffner Anna, Mété Magdolna) Bp., Tankényvkiadé, 1988. 179 p.

Nyelvtan, helyesirds, fogalmazis az dltaldnos iskola 3-4. osztdlya szdmdra. (NYIK) (Csizmazia
Sdndor, Orosz Zsuzsa) Bp., Tankonyvkiado, 1988. 232 p. ,

Onmiivelés munkafiizet az dltaldnos iskola 3—4. osztilya szamdra. (NYIK) (Csik Endre, Farkas
Julianna, Heffner Anna, Kovics Zoltan, Szab6 Eszter) Bp., Tankonyvkiads, 1988, 71 P

Rejtvénykészités. Munkafiizet a 3. osztaly szamira. (EKP) (Német Istvan) Veszprém, QOK. 1992,
100 p. ) ‘

Tarsadalomismeret. Munkafiizet az dltalanos iskola 3. osztalya szdmira. (EKP) (Farkas Julianna,
Zsolnai LiszI6) Veszprém, QOOK. 1992, 49 p.
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Technika munkafiizet az dltaldnos iskola 3. osztdlya szadméra. (Papp Zolmnné) 31 p.

Természetbavdr. Munkafiizet az dltalinos iskola 3. osztilya szdmara. (EKP) (Haldcsy Eva, Kiss
Eva) Veszprém, OOK. 1992. 121 p.

Tilizvédelem munkafiizet az dlwaldnos iskola 3-4. osztdlya szdmdra. (Safrany Péter) Bp,
Oktataskutato Intézet, 1989. 76 p.

Tlizvédelem munkafizet az dltaldnos iskola 3. oszidlya szdmdra (EKP) (Safrédny Péter) Bp.,
Oktataskutato Intézet, 1989. 76 p.

Feladaigyidjiemények

Feladatgytijtemény 3. osztily, (NYIK) Bp., Tankdnyvkiado, 1988. 182 p.
Tiizvédelem feladatgyiijtemény az altalinos iskola 3-4. osztdlya szamdra. (Sifrany Péter) 1989. 25 p.

Audiovizudlis eszkéizik

Diasorozat a szobeli szovegalkotishoz I11. (NYTK) 50 db. 1988,

Hangositott transzparensek a versmondds tanitdsahoz II1. (NYIK) Veszprém, OOK. 1938,
Transzparensek az olvasds tnitasdhoz. (NYIK) Veszprém, OOK. 1988.

Transzparensek a nyelvtan tanftdsihoz. (NYIK) Veszprém, OOK. 1983.

Tandri segédletek

Cselgancsoktatds kezddknek. Tandri kézikonyv. (Madari Istvén, Oldh Janos) 205 p.

Kémia, bioldgia jalékos osszefoglalds, (Kiss Albert) 1987. 25 p.

Sakk. Utmutaté és feladatgy(jtemény. (Mogyordsi Mdria) 1988, 117 p.

Tanitdsi program 3. osztdly, (NYIK) Bp., Tankényvkiadé, 1988. 357 p.

Tizvédelem. Tanitdi segédlet és feladatgyiijtemény 3—4. osztdly. (Safrdny Péter) 1989. 37 p.

4. osztaly
Tankényvek, munkafizetek

Az 616 egyed bioldgidja 1. 4. osztdly szimdra transzparensminta irdsvetfié alkalmazésghoz. (Kiss
Albert) TKAI 1989. 18 p.

Emberismeret. A gyermek fejlsdése. (Kiss Albert) TKAI, 1988. 58 p.

Fellegajto-nyitogatd 111 Munkdhatd ankonyv a tirgyi népmivészel tanitdsdhoz 4-5, osztdly.
{Molndr Tibor, Ungviri Judit) Bp., Oktatiskutatd Intézet, 1986, 145 p.

Trodalom az dltaldnos igkola 4. oszidlya szamdra, (Zsolnai Jozsefné) Bp., Tankonyvkladé 1989,
166 p.

Japan nyelv és kultdra 1. 4, osztdly szdméra. (Kiss Sindorné) TKAI 77 p.

Miiltunk, jelentink, jovonk. Olvasékonyv az dltalinos iskola 4. osztdlya szamdra. (F arkas Iilia,
Kojanitz Ldsz16, Lehmann Liszld, Varsinyi Erzsébet) Bp., Tankonyvkiads, 1989. 214 p,

Miivészettorténet 4. oszidly. (Szekér Jozsef)

Nyelvhelyesség, helyesiris, fogalmazds az dlalinos iskola 4. osztilya szdmdra. (Csizmazia
Sandor, Csizmazia Sandorné, Orosz Zsuzsa) Bp., Tankdnyvkiad6, 1989, 140 p.
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Szémitdstechnika munkafiizet 4. osztaly. (Német Istvan, Sziigyi Csongor) TKAI 1988. 65 p.
Tarsadalomismereg4. osztaly, (Bohdr Andrds) 1990, 28 p.
Technika 4-5. oszidly, Papirgyartds, (Bédi Krisztina) 70 p.

Feladargyifjiemények

Feladatgy Jtemény 4, osztdly. (Czimazia Sandor, Csizmazia Sdndorné, Farkas Julianna, Horvéth
Eva, Kiss Eva, Mité Magdolna, Sérdi Edit, Zsolnai Jézsefné) Bp., Tankonyvkiado, 1989. 197 p.
(NYIK)

Szdmitogépes oktatdprogramok 4. osztdly. (Német Istvan, Sziigyi Csongor) 42 p.

Thzvédelem 4-8. osztdly szamdra. (Safrany Péter, Csik Endre) Bp., Oktatdskutats Intézet, 1989.
111 p.

Tandri segédlel

Tanitdsi program 4. osztdly. (Csizmazia Sdndor, Csizmazia Sdndomé, Farkas Julianna, Heffner
Anna, Kiss Eva, Orosz Zsuzsa, Mdté Magdolna, Varsdnyi Erzsébet, Zsolnai Jozsefné) Bp.,
Tankonyvkiads, 1989, 133 p.

5. osztily
Tankdinyvek, munkafiizetek

Bioldgia 5. osztdly. (Hirsch Enka) 55 p.

Drdmajaték érik tananyaga az dltaldnos iskoldk 5-6. osztdlya szdmdra. (Tornyai Magdolna) 59 p.

Edzésterv az dltaldnos iskola 5-6. osztdlya szdmara. (Ozsvidth Ferenc) Bp., Oktatdskutatd Intézet,
1986. 24 p.

Elektronika az dltaldnos iskola 5. osztdlya szamdra. (Sdnta Mihdly) Bp., Oktatdskutatd Intézet,
1986. 27 p.

Enck-zene 5. osztdly. (Gyarmatiné Hegediis Zsuzsa) 52 p.

Figyelj ram... Altalanos iskola 5-6. osztdly. (Monoriné Papp Sarolta) Veszprém, OOK. 1990, 111 p.

Fizika 5. osztdly. (Ficsor Balint, Ficsor Bélintné) Bp., Oktatdskutatd Intézet, 1986, 35 p.

Irodalom az altaldnos iskola 5. osztdlya szdmdra. (Zsolnai Jézsefné, Zsolnai Anikd) Bp.,
Tankonyvkiads, 1990. 191 p.

Japan nyelv és kultdra II. (Kiss Sandorné) 1988. 88 p.

Kémia munkafiizet az 5. oszudly szimdra. (Kiss Albert) TKAI, 1987. 42 p.

Konyv a kényvrél. Olvasokonyv az dltaldnos iskola 5-6. osztdlya szdmdra. (Heffner Anna) Bp.,
Tankényvkiado, 1991. 143 p.

Koriilotink a torténelem 5. osztdly. (Bessenyei Istvin) Bp., Calibra Kiado, 1991. 135 p.

Magyar nyelv az dltaldnos iskola 5. oszidlya szamdra. (Csizmazia Sandor, Csizmazia Sandorng)
Bp., Tankonyvkiadd, 1990. 206 p.

Mérjiik meg a viligot. Munkafiizet. (Pdlos Zsuzsa) TKAI, 1987. 441 p.

Miiszaki rajz tankiinyv 5-6. oszdly. (Toth Tiborné) 63 p.

Német nyelvkonyv az dltaldnos iskola 5-6. osztdlya szdmdra. (Méhesfalvi Jazsefné) TKAI, 1987.
239 p.
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Okol6gia L. 5. osztdly szamara. (Kiss Albert) TKAT, 1988. 114 p.

Szamitastechnika 5. osztaly. BASIC bijécska. (Német Istvan) Bp., Oktatdskutaté Intézet, 1986. 45 p.

Szamitastechnika 5. osztdly. Otletek és megoldasok a feladatokhoz. (Német Istvan, Német
Istvanné) TKAIL 1988. 50 p.

Torténelmi szoveggyQjtemény 3, osztdly. (Lehmann Lészlo) Bp., Oktatiskutatd Intézet, 1986, 196 p.

Tandri segédletek

Az é16 egyed bioldgidja I1. 5. osztdly. Transzparens minta irdsvetitd alkalmazédsdhoz. (Kiss Albert)
TKAI, 1989. 13 p.

Tandri kézikonyv a miiszaki rajz 5-6. osztaly Kisérleti munkatankdnyvhoz. (T6th Tiborné) 1987.
63 p.

Transzparenssorozat az dltaldnos iskola ének-zene tanitdsa szdmdra. 5. osztély, (Balogh Ferenc)
Veszprém, QOK. 1987. 26 p.

6. osztily
Tankdnyvek, munkafiizetek

BASIC bijocska II. Munkdltat6 tankodnyv 6. osztilyosoknak. (Német Istvén) TKAI, 1987. 85 p.

Eur6pa orszdgai. Foldrajztankonyv 6. osztaly. (Foldi Etelka, Kallai Sdndor) TKAI, 1988. 188 p.

Figyelj rim! Munkafiizet a kommunikécié tanuldsahoz az dlalinos iskola 6-7. osztdlya szdmadra.
(Monoriné Papp Sarolta) Bp., Tankdnyvkiadd, 1991. 87 p.

Fizika 6. osztdly. (Vajda Jdnos) 52 p.

Japan nyelvkonyv. (Jané Istvdn, Sato Noriko) 185 p.

Kémia 6. osztaly. Alapmiiveletek. (Kiss Albert) TKAL, 1987. 76 p.

Kozlekedés 6. osztdly. (Balé Andris) TKAIL 1987. 114 p.

Magyar nyelv 6. osztdly. (Orosz Zsuzsa, Szildgyi Gaborng, Zsolnai Jozsefné) Torbkbalint, 1989.
184 p.

Miiszaki rajz. Miszaki kommunikdcid, mszaki dbrdzolés. (Jani Tibor) 157 p.

Okologia I1. (Kiss Albert) TKAIL 1989. 103 p.

Szamitdstechnika 6. osztdly. Otletek és megolddsok a 6. osztilyos munkdltaté tankdnyvhoz.
(Német Istvan, Német Istvinné) TKAIL 1989. 128 p.

Szexudlkultira 1. Felkésziilés a szexudlis életre. (Kissné Birinyi Eva, Kiss Albert) TKAL 1988.
146 p.

Szexudlkultira I. 6. osztaly. (Kiss Albert, Kissné Birinyi Eva) TKAI, 1988. 105 p.

Torténelem 6. osztaly. Munkatankényv. (Kojanitz Lasz16) TKAI, 1987. 72 p.

Zenetorténet 6. osztdly. (Gyarmatiné Heged(is Zsuzsa) TKAI, 1987. 40 p.

Tandri segédlel

Az €16 egyed biol6gidja I11. Transzparensminta irdsvetitd alkalmazésahoz. TKAI, 1989. 18 p.
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7. osztaly
Tankdnyvek, munkafiizetok

Az é16 egyed biolégidja 7. osztily. (EKP) 28 p.

Enek-zene — Zenetorténet 7. osztily. (Gyarmatiné Hegedis Zsuzsa) 65 p.

Irodalom 7. oszt. (NYIK) (Zsolnai Aniké, Zsolnai J6zsefné) Veszprém, OOK. 197 p.

Jog és mindennapi iigyintézés 7. osztaly. (Szepessy Péter) 83 p.

Kémia I. Anyagvizsgélat és alkimia 7. osztily. (Kiss Albert) 1989, 59 p.

Magyar nyelv 7. osztaly. (NYIK) (Csizmazia Séndor, Csizmazia Sdndorné, Orosz Zsuzsa)
Veszprém, OOK. 150 p.

Szexudlkultira. Ember: férfi és ng. 7. osztdly. (Kiss Albert) 1989. 75 p.

Tanuljunk pénzil! 7. oszidly. (Vajda Lasz16) 1989. 34 p.

8. osztily

Tankdnyvek, munkafiizetek

A stilus. 8. osztdly. (NYIK) (H. Téth Istvan) 139 p.

Egészségtan, Munkatankdnyv 8. osztaly. (Kiss Albert) 1989. 199 p.
Filozétiai szoveggyiijtemény 8. osztdly. (Bohdr Andris) 98 p.

Szexudlkultira. Felkésziilés a szexudlis életre II. 8. osztaly. (Kiss Albert) 104 p.
Zenetorténet (Gyarmatiné Hegediis Zsuzsa) 20 p.
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TANITASI PROGRAMOK, TANITASI SEGEDLETEK FEJLESZTESE

-

Programjainkban — a tanuldsi programokhoz hasonléan — a tanitdsi programok is a pedagégiai
programcsomag részei.

Mint mar kordbban bemutattuk, tananyagunk egyes elemeit tevékenységosztdlyok tartalmazzik.,
A tevékenységosztilyok pedagdgiai folyamatokat jeldlnek. A pedagégusoknak e pedagdgiai fo-
lyamatban kell segiteniiik tanitvdnyaik tanuldsdt. Ehhez nytjt segitséget a tanitdsi program és a
tobbi kidolgozott tanitasi segédlet.

A tanftdsi program a tanuldsirdnyitdshoz szilkséges pedagdgustudast a tanterv minden egyes te-
vékenységosztdlydhoz igazodva irja le. Négyféle tuddst kzvetit a pedagdgusoknak:

1. szubsztantiv tuddst,

2. stratégiai tudast,

3. diagnosztizal6 tudast és

4. a tanuldsirdnyitisra vonatkozé norma-tudast.

A tanitdsi programok mellett tobbféle tanitdsi segédlet, hattiérismeret kimunkaldsdval nyijtot-
tunk segitséget a programjainkat tanfté pedagégusoknak. Ezek koziil néhdnyat a jelentGsebbek k-
ziil idéziink. '

Mir a 70-es években kimunkdltunk egy olyan segédanyagot, amely a feladatelemzéshez és
-szerkesztéshez ad szempontokat és metddust a pedagbgusok szamdra (v.0.: Tanitds és tanulds a
kisérleti tanterv alapjdn. = Anyanyelvianitdsi kisérlet, 1976).

A képesség- és tehetségfejlesztd kisérleti program kimunkaldsa sordn olyan osszedllftisokat is
készitettiink, amelyek egybefoglaljak azokat az ismereteket és Osszefiiggéseket, amelyeket egy-
egy tananyag tanitasdhoz feltétleniil tudniuk kell a pedagégusoknak. Ezek ,, hdttérismeretek” meg-
nevezéssel keriiltek folhasznaldsra kisérletiink praxisdban. (Pl: Hduérismerer a népismeret és a
magyar népmiivészet tanitdsdhoz; Hatiérismerel a bélyeggyiijiés tanitdsdhoz; Szubsziantiv isme-
retek a tarsadalomismeret pedagdgiai programjdhoz stb. ).

A differencialt tanuldsirdnyitdst segitendd - tantargyanként és évfolyamonként — feladargydjre-
ményeket adtunk 4t a programjainkat tanité pedagdégusoknak. E feladatgy(ijteményekbe szerkesz-
tett feladatok szintén leképezik tananyagrendszereink tevékenységosztalyait, és lehetGséget kindl-
nak az egy-egy tevékenységosztdlyon belilli tevékenységek valtozatos gyakoroltatasdhoz.

1977-ben dolgoztuk Ki az azdta szamos kiaddst megélt Beszédmivelés kisiskoldskorban cimi
tanitasi segédletet, amely az anyanyelvi kommunikdcio, a beszédtechnika, a helyesejtés tanitisi-
hoz, a beszédfejlesztéshez nyujt segitséget a pedagégusok szdmdra.

Ugyancsak a pedagogusok szakmai munkdjat segitendd készitettiik el a hdrrdnyos helyzetid kis-
iskoldsok felzdrkdziatdsdr segitd — mivelSdési hitranyukat enyhits feladatsorok gy(jteményét.

PEDAGOGIAI PROGRAMCSOMAG KIMUNKALASA

Azért, hogy pedagdgiai kisérleteink eredményeit terjeszthetd dllapotba hozzuk, tanulményoz-
nunk kellett azokat az eljardsokat, amelyeket a hazai szakirodalom oktatdcsomag néven publikalt.
Az oktatéesomagok kifejlesztése sordn Osszegyiilt ismereteket () dsszefiiggésbe dllitotta és értel-
mezte Nagy Jozsef a 80-as évek elején, amikor tolvetette a pedagégiai programesomag készitésé-
nek lehetdségét és szitkségességét.
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Pedagdgiai programcsomagjainkat egy-egy dltalunk kidolgozott célrendszer megvalésitdsihoz
fejlesztettiik ki. &

PEDAGOGIATI PROGRAMCSOMAG
PEDAGOGIAI PROGRAM
TANTERV
| ’ CELRENDSZER
[ TANANYAG 1 ' LKOVETELME’NYRENDSZER
TANULASI PROGRAM | TANITASIPROGRAM |~
(TANESZKOZOK)

A célrendszerbe olyan személyiségvondsokat vettiink fel, amelyek jol fejleszthetsk
iskoldskorban. A tananyagrendszerben pedig nem ismereteket, hanem tanul6i tevékenységeket
irtunk le. A tanév végi tuddsméréseink eredményeit veutiik figyelembe a kdverelmények (egy-egy
tanév végére elérendd tuddsszintek) megdllapitasdhoz. Az igy kikisérletezett cél-, tananyag- és
kovetelményrendszerek alkotjdk programjaink tanterveir. A szakiudomanyos ismerethdttér és a
kisérleti tanitds tapasztalataira épitve készitettik el a ranuldsi programot. A tantervvel egyiitt ez a
pedagdgial program.

A taneszk6z0k hordozzik a tananyagrendszerben leirt valamennyi tevékenység elsajatitasahoz
sziikséges feladatok sorit és az elsajititandd ismereteket: a tanuldsi programot. A tanuldsi
program és a pedagdgiai program egyiittese a pedagdgiai programcsomag.

SZULOKNEK SZOLO SEGEDLETEK OSSZEALLITASA

A sziilokkel valo rendszeres kapesolattartdst mindegyik pedagégiai kisérletiink esetében i gen
fontosnak tartottuk. Tajékoztattuk ket kisérleteink célkitlizéseirSl, programjaink eltéréseit az un,
kzponti tantervtdl, taneszkdzeinkrol, a gyerekek ériékelésérdl.

Az irasos €s szobeli tdjékoztatds mellett dtaduk a sziildknek a nyelvi, irodalmi és
kommunikdcios program értékelSlapjait, kbvetelményeit, az ériékkizvetits és képességfejlesztd
program - gyerekek szdmdra megfogalmazott - szintezett évvégi kivetelményeit.

1984-ben — a hazai csalddpedagogiai és csalddpszicholdgiai irodalom alapjdn — dsszedllitottuk
a , Kisiskolds gyerek a csalddban ” cim( kiadvanyt, amely a nevelésrél, a nevelési 1égkorrdl,
nevelési stratégiakrdl és magardl a kisiskolds gyermekrdl nyujt informaciokar a sziilok szémara,
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MERES, ERTEKELES

Meérést, érekelést kisérleti gyakorlatunkban nem a tudomdnyossag latszata , kényszere” végett
terveztiink és valositottunk meg, hanem mert a puszta megfigyeléseket, éiménybeszdmolékat ke-
vésnek tartottuk arra, hogy annak alapjin programjainkat korrigdlni tudjuk. A mérés, ériékelés
korrekcids funkcidja mellett fontos volt szdmunkra az is, hogy kisérleti programjainkat 6sszeha-
sonlithassuk, 0sszemérhessiik mds, hasonl6 célkitizéseket vallalé programokkal.

A mérés, értékelés megtervezésekor és kivitelezésekor a nemzetkozi és hazai mérésmetodikai
iskoldk eredményeit adaptdltuk, de (j mérési, Osszemérési eljardsokat is kimunkaltunk, Rendkiviil
sok olyan témakorben végeztiink méréseket, zslirizéseket, amelyek hazai mérési, értékelési irodal-
munkban teljesen ismeretlenek. Ilyenek példaul: helyesejtés, kommunikaci6, néptinc, bab stb.

1. A legelsS mérést 1971-ben A helyesejtés tanithatésdga cim kisérletiink hatdsanak tisztdza-
sa érdekében végeztiink egy-egy kisérleti és kontroll osztilyban az aldbbi beszédtényezdknek,
mint a tanuldk teljesitményében megnyilatkozo teljesitménynek az §sszehasonlitdsa céljabél: ids-
tartam, hangsily, hanglejtés, hangszin.

Ez az sszehasonlitd mérés nemesak arrdl gyGzott meg benniinket, hogy kisérleti hipotéziseink
helytdlléak, hanem mar ekkor megtanultuk, hogy a mérések biztos timpontot jelentenek a kisér-
leti munka sordn keletkezd nehézségek tisztdzdsdban.

2. A nyelvi, irodalmi, kommunikdcios kisérlet torténetében az elsd, teljességre torekvé (n. to-
talis) mérést 1975 méjusdban végeztiink. A totdlis mérés tdrgyat illeten a kvetkezdkre terjedt ki:
a) a nevelési kornyezetre; b) a tantargyi komponensekre, pontosabban a kiilonbozé nyelvi tevé-
kenységekre: olvasdsra, irdsra, helyesirdsra, nyelvianra, {rdsbeli fogalmazasra; ¢) kiegészité méré-
sekre; ca) a tanulOk anyanyelv irdnti attitiidjére; €s cb) a kisérlet idegen nyelvtanulist segitd haté-
sdra. Vizsgaltuk még: d) a kisérletben dolgoz6 pedagégusokat; e) a kisérletet ismerd pedagégus-
kozvéleményt.

3. A nyelvi-irodalmi-kommunikdcids kisérleti program helytéllésdgat — innovécios szakaszaban
(1979-1983) — nem a hazdnkban is meghonosodott méréses eljardsok appardtusa révén i gazoltuk,
hanem egy U tdrsadalomtudomanyi irdnyzat: az evalvéciékutatds (evaluation research) eszkézts-
raval.

Az evalvdcidkutatds tdrsadalmi programok értékelésével foglalkozik. Az 1950-es évek végén,
az 1960-as évek elején alakult ki az USA-ban. Az USA kormdnya ezid6tajt népjoléti programo-
kat inditott be, amelyek koziil néhany kisérleti jellegii volt, és fgy szilkségessé vilt ezek ki-
értékelése. Az evalvacidkutatds akkor ,klasszikus™ megkozelitésre és az aldbbi eléfolievésekre
épllt:

(i) a programok céljait egyértelmiien definidlni lehert;

(i1) a célok teljesitését mérni iehet;

(ii1) a célok fényében kontroll csoportokkal valé dsszehasonlitds kivitelezhetd,

Egy tarsadalmi, illetve pedagdgiai program kiértiékelése lényegében harom feladatb6l 411 Az el-
$6 feladat leiro jellegii, ismerni kell a program ,életfolyamatdt”, miikodését. A masodik feladat
azoknak az ¢értékkriteriumoknak, értekelési tényezbknek a kijelolése és meghatdrozdsa, amelyek
alapjan a programot értékelni fogjuk. Végiil a harmadik feladat maga az aktudlis értékelés a korgb-
ban kivilasztott és azonositott értékelési tényezdk szerint. A program ,.életfolyamatinak” mind-
egyik szakaszdra irdnyulhat az értékelés, [gy 1étezik:
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(i) a programtervezés értékelése;

(i) a programmegyalositds értékelése;

(iii) a program eredményeinek értékelése;

(iv) a program hatdsainak értékelése.

A modern tarsadalmakban létez$ pedagogiai gyakorlatok (legalibb részben) tervezetiek és
(dontd wbbségiikben) tomeges méretliek, igy itt specidlis tirsadalmi, azaz oktatdsi programokkal
dllunk szemben. Meggy8z&désink, hogy az evalvicidkutatds a pedagégidban, azaz a killonbozs
oktatdsi programok kiilonféle értékelései az empirikus pedagégia gylimolcsdzd, progressziv kuta-
tasi irdnydt jelentik, amely meghaladhatja a méréses pedagogia pozitivizmusat.

Az evalvicidkutatas metodikéja szerint 1980 majusaban 24 kisérleti, illetve kontroll osztalyban
végeztiink eredménymérést. Majd 1983 méjusdban—jiniusiban ugyanazon kisérleti és kontroll po-
puldciébol 9 kisérleti és 9 kontroll osztdly teljesitményét vizsgéltuk 14 teljesitménytipus mentén.
Ezek az aldbbiak voltak:

1. néma olvasais
. hangos olvasis olvasdstechnikdja
. hangos olvasas helyesejtése
. szodiktalas irdstechnikdja
. sz6diktdlds helyesirdsa
. szovegdiktalas frastechnikdja
. szovegdiktdlds helyesitdsa
. nyelvtan
. fogalmazas

10. szdbeli szovegalkotds

11. versmondas

12. versismeret

13. kommunikdcid

14. tdrsadalmi érintkezés.

A pedagégial ériékelés mellett pszicholdgiai és szociolOgiai értékelésre is sor keriilt az evalva-
cidkutatds metodologidja szerint

4, Nagy volumeni hatds- és eredményvizsgalatot folytattunk az EKP programhoz kapcsolédva.
Feltdrtuk a kutatds tirsadalmi kérnyezerét, a kisérletben érintett telepiilés €s iskola viszonydr, a pe-
dagdgusok szocioldgiai jellemz&it, a gyverekek tdrsadalmi hdtterét. A kisérleteket megelézden sor
keriilt a gverekek induldsi szingjének vizsgdlatdra is 1982 majusdban,

A tesztfelvételek helyszine 9 orthon nevelkeds gverek esetében a csalad lakésa, a wbbieknél az
ovoda volt. A PREFER vizsgdiatot — felkészités utin - a leendd osztdlytanitok, az intelligencia-
teszt felvételét pszichologusok végezick, minden gverekkel egyénileg. A Raven teszt 7-15, a
PREFER rovid pihendkkel megszakitva 50-60 percet vett igénybe.

1985, mércius 1.-mdjus 31. kozou keriilt sor a kisérletben valamennyi addig tanitott tantirgy-
blokkra kiterjedd teljesitmény- illetve képességvizsgdlatra és tobb személyiségszférit érintd pszi-
choldgiai hatdsvizsgdlat lebonyolitdsara valamennyi kisérleti és kontroll osztdlyban. A pszicholé-
giai hatdsvizsgdlatok sordn intelligencia kreativitds, szociomemiai-, attitidvizsgalatra és projektiv
személyiségvizsgalatra kerllt sor.

Mérési biztosként pszicholdgusokat. egyetemi haligatdkat és olyan pedagdgusokat alkalmaz-
tunk, akik semmilyen formaban nem voltak érdekeltek a kisérleti vagy a kontroll osztdlyokban, il-
letve mi magunk is mértiink. A mérési adatok feldolgozdsra, ellendrzésre és kédoldsra keriiltek.,

h=liv ol B e SRV I RV N
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Az 6ridsi adattomeget (gyerekenként kb. 25 kértya) a BMDP programcsomag segitségével szami-
tégépen dolgoziuk fel.

A tanuldk adataibdl elkiilonitettiink a személyiségfejlGdés irAnyainak, mértékének és okainak vizs-
gdlatdra egy sz(ikebb, 358 vdltozobol all6 adatbdzist, mely a gyerekek alapadatai (azonosit, iskola,
osztaly, nem, apa, anya foglalkozdsa) mellett kizarélag az indulGszint és a harmadikos pszicholégiai
mérés véltozoit tartalmazta. Az adatokat magnesszalagon rogzitettiik, s szintén BMDP programcso-
mag segitségével dolgoztuk fel. Az adattdrolds €s a feldolgozas médja lehetGvé tette, hogy az eredmé-
nyeket a teljes minta, a kisérleti és kontroll csoport, a kisérleti és kontroll osztdlypérok, illetve az
egyes gyerekek szintjén is kezelni, illetve elemezni tudjuk, s ezen tilmenden osztdlyozé valtozék (pél-
ddul nem, sziillé foglalkozasa) segitségével a hatdsok okainak feltardsshoz (jabb adalékokat nyerjiink.

A pedagégiai eredményvizsgdlat keretében harmincféle pedag6giai vizsgdlatra keriilt sor az
aldbbi tipiz4cio szerint.

Osszemérések
Anyanyelvi mérések
Matematika
Enek-zene
Testnevelés
Sportagi ismeretek
Egyiittélés-illem
Tihzvédelem
Kozlekedés
Rejtvény

Osszemérés-teljesitménymérés
Onmiivelés
Természetismeret (biolgia)

Teljesitménymérés
Foldrajz
Kémia
Szellemi néprajz
Sakk
Tarsadalomismeret
Emberismeret
Nyelvtan II.
Irodalom
Bélyeg, filatélia

Zsirizések
Babjaték
Néptanc
Pantomim
Modellezés
Virdgrendezés
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Teljesitménymérés és zsirizés
Térgyi néprajz 2
Kornyezet- és vizudlis kultdra

Részleges teljesitménymérés
Szamitistechnika
Német nyelv
Angol nyelv

A képességfejlesztd program hatdsvizsgdlatdt két publikalt kotet tartalmazza 682 lap terjede-
lemben.

A pedagogiai kisérleteink hatdsvizsgalatat nemcsak kisiskolds korban, hanem a késdbbi korosz-
talynal is végeztiik, illetve folytatjuk. S itt jegyezzitk meg, hogy a nyelvi, irodalmi és kommuni-
kécids program hatasat tSlink fiiggetlen szociolégus szakértdcsoport is vizsgilta — és publikussi
is tette — Vdrhegyi Gydrgy irdnyitisaval, A nyelvi kisérlet hatdsa cimen 1987-ben.

Forrasok

* Szabo Margit — Zsolnai Jozsef: A ,helyesejtés” tanithatosaga. (Egy kisérlet programja és
kezdeti tanulsagai.) = A Tanité, 1972/5. 5-7. p.

* Zsolnai Jozsef: Anyanyelvtanitasi kisérlet a kommunikdciokutatds eredményei alapjan
1971-1975. Kaposvar, 1976. 254 p.

* Zsolnai Jozsef: Nyelvi, irodalmi, kommunikacios nevelési kisérlet. Kutatisi jelentés
1981-1984. Bp. 1984. OPI 309 p.

* Zsolnai Jozsef: Nyelvi, irodalmi, kommunikécios nevelési kisérlet, Veszprém, 1982, OOK.
277 p.

* Balazs Eva — Kocsis Mihaly - Vago Irén — Zsolnai Jozsef: A képességprogram hatdsa ¢s
eredményei I-1L. Bp., 1990. Oktataskutatd Intézet 682 p.

Virhegyi Gyorgy: A nyelvi kisérlet hatdsa. Bp., 1987. Oktatdskutat6 Intézet, 235 p.
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TUDASRENDSZEREZES

Tudasrendszerezésen kutatd, fejlesztd, innovdcids praxisunkban olyan 4tfogé szivegalkotési te-
vékenységet értiink, amely egy jellegzetes szfvegmiifajban (kritika, tanulmény, monogrifia stb.)
Olt testet.

A tuddsrendszerezés az alabbi résztevékenységekre kiloniilt el praxisunkban;

a) tuddsiematizdlds, azaz a pedagdgia egy-egy teriiletének probiémaként térénd szemlélete;

b) pedagdgiai ismeretek korrekciGja, kritikdja;

c) terminus- illetve fogalomalkords 0j Bsszefiigpések lefrisdhoz;

d) kwaidsi eredményeknek mint igazolt hipotéziseknek a bemuiatdsa;

&) Uj pedagdgiai eljirdsok, know how-ok leirdsa;

f) pedagogiai ismeretek Gj szempontd rendezése a rendszerépités szandékaval,

A kutatd, fejlesztd, innovécios tevékenységet €s napi pedagdgial gyakorlatot folytatd szakem-
berrdl nem szokds foltételezni, hogy teoretikus kérdések is foglalkoztatjdk. A gyakorlat kizelsé-
ge, a praxishan vals 1ét gyaniba keverd tényezd, kitiintetetten abban az esetben, ha valaki kutats,
fejleszt6 tevékenységét egy parcidlisnak tetszd teriileten fejti ki, mint ahogyan ez esetiinkben is
larszik. A szakmai kdzvélemény hosszi ideig olvasdspedagégusnak, helyesejtési szakembernek
tekintett benniinket. Mindezeket azért kellett elérebocsdlanunk, mert torekvésiinknek, munkdssa-
gunknak van egy olyan vonulata is, amely a pedagdgiai elméletképzés, tedriaalkotds teriiletére
esik, s ez esetiinkben nem is egy teriiletet jelent, hanem tobbet. Az anyanyelvpedagégidt, a tan-
tervelméletet, a pedagogiai kérdések wdomanytani elemzésél, egyszdval a metapedagégisr. Tu-
dédsrendszerezd tevékenységiink I¢nyegileg e hirom teriilet (diszciplina) valamelyikéhez illeszke-
dik. A tovdbbiakban a fentebb megjeldit tevékenységtipusok és az idSrend szerint tekintjiik 4t ku-
tatdsi eredményeinket,

a) Tuddstemarizdlds

1. A tudastematizalas terén tovabbi kutatdsaink elokészitése, megalapozdsa szempontjabaél is
lényegesnek tartjuk a korszeril dlraldnos miveliség és az dnmivelés dsszefiiggéseinek dltalunk
fontosnak vélt lefrasat, ahol kisérietet tettiink 11 téma koré csoportositva a korszer( 4ltal4nos mi-
veltség idedlis tartalmanak megfogalmazasira,

2. A 70-es évek kizepén elhatdrold fontossagi volt szdmunkra annak a ténynek a tudatosulésa,
hogy a pedagogia vildga mélyen a mindennapi élet vilagiba gyikerezve létezik, mikdzben a nem
mindennapi objektiviciok (mivészet, rudomany, filozéfia sth.) kizvetitésével foglalatoskodik, ezt
gyakran leegyszerGsits, olykor vulgarizdld formaban teszi, tantdrgyiasitva a mivészet, a wdo-
many eredményeit. messze elszakadva a , tiszta forrdstol™. 1975-ben megfogalmazott alldspontun-
kat ma is helytdllénak véljiik.

Az 1skola — mint heterogén medium — gyakran a partikularitdsok felfiiggesziése nélkiil kozve-
titi az értékeket. A mindennapi élet a maga sajdtos megismerési és magatartdsi formdival, séma-
ival (a pragmatizmussal, a vaiészinliséggel, az analogidval, a tildltaldnositissal, az el6iéletekkel,
az egyes durva kezelésével, affektusokkal stb.) , ratelepszik™ az iskoldra, és ezdltal a mindennap-
isdgbol valo  kilépés™, a Homogenizdlddds mind a tanuld, mind a pedagdgus részérdl csak félig si-
keriil. Pontosabban: , félresikeril”, mivel egyik félnek sem adatik meg, hogy tevékenységét — tel-
jesen — az objektiv homogén szférdra koncentrdlja. A minGségi ugrds a pedagdgiai folyamatban
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ezért csak alkalmanként kdvetkezhet be. Csak alkalmanként fordul el6, hogy a szubjektum (ez
esetben a tanuld) ,.egész emberbdl” — akit lekot, lefoglal a mindennapi élet heterogenitisa — , em-
ber egésszé” vilik. Hogy ez igy igaz, nem nehéz beldni, kiilonsen, ha még az aldbbi kritérium-
mal is megtoldjuk. A homogenizalds folyamatdban 1étrejovs emberi tevékenység mindig aktivi-
t4s, teremtes €s djabb teremiés. Pedag6giai szitudciGban — értelemszerien - ez ,,ijrateremtést” je-
lent, illetve jelenthet. Ha még tovibb folytatjuk a homogenizalds kritériumainak felsoroldsdr, fgy:
akdzvetlen (nem elidegenedett) és tudatos viszonyt az adott nembeli objektiviciéhoz, az egyetlen
feladatra valé dsszpontositds igényét, a partikularitds feltiiggesziésének kovetelményét, bizonyi-
tottd valik, hogy reked meg az iskolai pedagégiai tevékenység, akdr mint magatartdsformélis
(szitkségletébresziés), akdr mint a miivelGdési javakat , Atiiltetd”, elsajatittatd tevékenység, Mivel
az emlitett homogenizdcids folyamat legtibbszor nem sikeres, nem teljes, igy nem vélhatnak a
nembeli értékek a partikuldris motivicick fékez6ivé. Legtvljebb csak részben! Taldn nem tilzés
az a végkovetkezietés sem, hogy az iskola némelykor elidegenit ezektdl az értékekt6l, a nembeli-
sEptdl.

3. A pedagogiai folyamatok megértését siirgetd tevékenységiink egyik fontos eleménck vél jiik
a nyelvtudomdny, illetve a kommunikdcidkutatds eredményeinek adaptaldsit a pedagtgia egészére.

b) Kritika

1. Azok a kutatdk, akik 0j problémdk megolddsin firadoznak, 0] teriileteket tematizilnak, sziik-
segkeppen gyakoroljak a tuddsrendezésnek azt a fajtdjat, amelyet pedagdgiai kritikdnak mondunk,
Kritikai tevékenyseget természetesen targyszinten és metaszinten folytathatunk. Magunk ez utdb-
bit tartottuk mindenkor fontosnak a pedagégusszakma megalapozdsa, illetve a pedagégia szelle-
mi nivojanak emelése érdekében. A Mia baj a pedagdgidval cimi, 1987-ben megjelent dial6gus-
kotetiink a két tipusa kritikai tevékenységet egyarant véllalja,

2. Mis {rdsainkban a tantargypedagogiak tudomanyelméleti megalapozottsagdt hidnyoljuk. Le-
szogezziik, hogy a tantdrgypedagégidk nagy 1obbsége az un. metaproblémékat nem kiilsniti el a
tirgyproblémdktdl. A tudomanyelméleti irodalomban a tirgyproblémdk és a metaproblémék elkii-
Ionftésének normdja kozismert és elfogadott. A targynyelvi kijelentések a nyelven és a gondolko-
dason kiviili valésdgra utalnak, A metanyelvi kijelentések nem a megjelol, a leképezett valosig-
ra, hanem a kérdéses valosdgszférdt megragads, megismerd tevékenységre, illetve az azt kifejezé
nyelvi produktumokra vonatkoznak. A kivetkezd allitds, hogy ti. ,.a tehetség maximalis eréfeszi-
tésre késztetd tevékenyséy sordn fejleszthetd”, nyilvin tirgynyelvi kijelentés. De az, hogy ,,a te-
hetség maximdlis erfeszitésre készteld tevékenység sordn fejleszthetd kijelentés, egy empirikus
altaldnositast tartalmazé hipotézis”, mdr tipikusan metanyelvi minésités.

Milyen eldnnyel jirna, ha a antirgypedagdgidk a trgyproblémdkat elkildnitenék a metaprob-
iémaktdl, illetve ha a tirgynyelvi kijelentéseket metanyelvileg is kovetkezetesen mindsitenék?
Egyebek mellet azzal, hogy az érdekeltek: kutatok és pedag6gusok meggyézédhemnének arrél,
hogy milyen fejlettségi szinten dllnak a tantdrgypedagdgidk. Audthatnak, hogy a tantdrgypedagé-
giai ismeretek nagy 6bbsége alig igazolt. Felismerhetnék, hogy milyen elméleti hétér van egy-
egy kijelentés mopgot. Radobbennénk, hogy egy-egy pedagbgiai problémara miért nem tudunk ki-
elégitd magyardzatot adni,

3. A 90-es évek elejére a pedagdgiai metaszem|léletet, dnreflexiot és kritikai beallitodast még
hatdrozotrabban siirgetjiik, igazolva fontossagdt a gyakorlar jobbitdsa szempontjabol is, leszigez-
ve, hogy ha a padagdgiaban egy valésdgrészt jobbd kivanok tenni, eldute tszidznom kell azt az el-
méleti hdtterer, amelynek az alapjdn akcidkat szervezek, kivitelezek, s amelynek alapjin az akci6
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miikodését a gyakorlatban ellendrzom. Az akcid alapi elmélet kidolgozdsdhoz szitkséges a meta-
szemlélet. Ebben.az értelemben ez filozéfiai eldfeltevések tisztizasat jelenti, azaz azt, hogy mi-
lyen ontoldgiai, milyen axiolgiai (azaz milyen érréktani) és milyen eipisztemoldgiai (azaz milyen
megismerési) folfogassal kozelitek az adott problémik megoldisihoz,

c) Terminus- és fogalomképzés

A neveléstudomdny hazai gyakorlata meglehetSsen sziikolkodik terminusokban, fogalmak dr-
nyalt definidldsdban. Ez azok szdmdra nyilvdnval6 csak, akik a pedagdgia valéségat megérteni,
jobbitani akarjak. S kevésbé nyilvanvalo azok szdmdra, akik a felhalmozott pedagdgiai uddst szo-
vegmiifajokba rendezett kikezdhetetlen zért egésznek tekintik. Ugy is mondhatnénk, hogy a rer-
minus- és fogalomképzés konfliktusforras lehet mind a gyakorlat emberei, mind a kutatdssal, és a
tedridval foglalkozok korében. Roviden: a szakma minden szinten 6vakodik a szokatlan nyelvi
haszndlattdl, az djitasoktdl, a pedaggiai neologizmusoktdl. Ezt tudva magunk a hiiszéves kutatd,
fejlesztd praxisunk sordn dvatosak voltunk, s csak a legsziikségesebb, a pedagdgiai folyamatok le-
frasdhoz nélkilozhetetlen terminusokat alkalmaztuk. E terminusok és fogalmak a kommunikdicio-
elmélet, a szemiotika, a technoldgia mint ismeretrendszer, a szocidlpszichol6gia, valamint a sze-
mélyiségpszichologa teriiletérd] szarmaznak. Néhany koziilik meghonosodott, ilyen pl. a helyes-
ejtés, az anyanyelvpedagégia, életkorpedagdgia, masok viszont nem. Ilyenek: transzformacids pe-
dagdgia, pedagdgiai kreatoldpia, pedagdgiai adaptildstan, énpedagégia. Nehezen terjed a metape-
dagogia is.

d) Kutatdsi eredmények bemutatdsa

A wddasrendezés jellegzetes tevékenysége a kutatdsi eredményeknek, mint igazolt hipotézisek-
nek a bemutatasa. E teriileten — annak ellenére, hogy a 16liink telhetd legnagyobb korrekiséggel
jartunk el -, indokoltan vannak hidnyérzeteink. Kutatdsaink ugyanis interdiszeiplinaris hatteriick.
A nyelvészet, a mérésmertodika, a pszichol6gia, a rendszerszemlélet, a kommunikdciokulatés te-
rilletére esnek. Kozismert, hogy az interdiszciplinaritds inkdbb jelszd, mintsem tudomdanyos koz-
tigy. Senkat hitrdny nem ér, hogyha mas szakmdkkal nem kommunikdl, ha a szemantikai siiketség
pOzdban tetszeleg. Ezért tudtuk nehezen elfogadtaini kuiatds eredményeinket pl. olyan nyelvészek
korében, akik az anyanyelvpedagdgidt empirikus kutatasi eredmények hijin csupdn a tapasztala-
tok, a vélekedés (a doxa) révén mivelik. Nem all ez ennyire végletesen a pszichol6gusokra és szo-
cioldgusokra, de szinte minden szakteriiet esetében gondot okoz — eredményeink elfogadiatdsa
felSl nézve —, hogy idegenkednek pl. az evalvaciokutatas, az akciokutatds metodoldgidjatdl, s Gha-
tatlanul azt a pozitivista metodologiat kénk szamon. amelyet maguk elsajatitottak kutatdsaik so-
ran. E lehangold képet a kisérleteinket bemutatd kitetek szakmai visszhangtalansiga fogalmaziat-
ta meg veliink. Megoldas e szakmai konfliktushelvzetben nyilvanvaléan az interdiszciplingdris id-
lds €s a metaszemléler 1érhdditdsa lehetne,

e) Uj pedagogiai elidrdsok leirdsa .

Sikereschbek vagyunk az @] pedagdgiai eljarasok (know how-k) leirdsa terén, A Beszédmiive-
lés kisiskolds korban cimii konyviink hat kiadast ért meg, kozel ttvenezer példdnyban. Ugyancsak
népszerliek azok a tanildsi programok, amelyek a hagyomdanyos vezérkonyvek és kézikinyvek
szemléletmodjdn tal egy szisztematizalt tuddshduérrel mutatjak be a NYIK-es és az EKP-s prog-
ramokban javasolt pedagdgiai eljardsokat.
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f) Rendszerépités

Rendszerépités szandékdval két kdnyvet publikdliunk akcidkutatdsaink megalapozasara. A pe-
dagégiai technoldgia leheibsége Magyarorszdgon cimit és az Egy gyakorlatkizeli pedagogidt,
Az eldz6 mil tarsszerzos, a pedagégiai technoldgia lehetSségeit vizsgdlja.

Vizsgdlatunkhoz elkiilénitertiik a pedagégiai technoldgia hdrom megjelenési formajét, a peda-
gogiai techneldgiai ismeretrendszert, a tevékenységrendszert €5 a tirgyi objektivaciok rendszerét,
Tanulmanyunkban az el6z6 kettdvel foglalkozunk. Rendszeresen targyaljuk a pedagdgiai techno-
l6giai kutatast, fejlesztést, képzést, tovabbképzést és felhaszndldst, Megkiilonboztetjiik és elemez-
ziik a pedagdgiai technoldgiai ismeretek szintjeit: a lehetséges tudomanyos ismeretrendszert, a
tantdrgyal és a felhaszndldk szakmai tuddsdt. Végiil a pedagégiai technoldgiai informaciérél és in-
formécids tevékenységrdl frunk.

Az Egy gyakorlatkizeli pedagdgia abbol a szandékbol sziiletett, hogy a pedag6gidit csak abban
az esetben érdemes miivelni, ha egységes szemléleti keretben tudja leitni a szélesen értelmezelt
pedagogiai gyakorlat egészét, az oktatdspolitikus, a tantervkészitd, a mnkdnyvird, a szaktandcsa-
dist végz0, az igazgato, a pedagogus €s a tanulb egymistdl 1itszdlag tdvol es6, valdjiban egymis-
sal kapcsolatban 1évd, egymast dthatd tevékenységeit,

Az Egy gyakorlatkdzeli pedagdgia a pedagépia tuddsrendezés kapcsén a rendszerépités szandé-
kival Iépett fisl. Két nagy problémateriiletre irdnyitotta a figyelmet: az egyik a kivetités, a masik
a tanuld egyén, a anuld-én problémdja, Kozismert, hogy a hagyominyos pedagégidk a pedagdgi-
ai akcidkat bipoldris folyamatként (a pedagsgus €s a tanul6 egymadst killesonéisen feltételezd kap-
csolataként) mutatjak be. A gond csupin az, hogy ez a bemutatds nil abszirake. Emellet a pedagd-
gus vezetd szerepCl tilhangsilyozza, igy szinle zdrojelbe teszi a tanulé-ént, illetve tdrsas (csoport
és kozosségi) kapesolatait, szerepeit és onmegvaldsitdsi lehetdségeit. A gyakorlatkdzeli pedagd-
gia ezzel az interpretacioval nem azonosul, megtontolt tirsadalomontoldgial és antropolagiai té-
nyek, eredmények alapjin szembehelyezkedik vele, s a hangsilyt nem a kiiiresedett bipolaritdsra,
hanem a kultira- és ériékkdzvelitésre mint tirsadalmi komplexusra és a tanul6-fejlods egyénre, az
identigdsdt keresd €s Orizni akard ,.én”-re helyezi. E szerint a gyakorlatktizeli pedagdgidnak lénye-
gileg két nagy fejezete (ha tetszik, két diszciplindris teriilete) van: az Gn. kdzvetitéspedagdgia és az
lin. én-pedagdgia.

A kézveritéspedagdgia természetesen éppagy, mint az én-pedagdgia SL&Hl[d]dll Agra tagolédik
a pedagégial folyamatban ténylegesen Iétezd aktiv szereplék, szervezeick (szinterek) és tevékeny-
- ségek szerint. Igy pl. a kibzvetitéspedagdgidn beliil — figyelembe véve a tipikus magyar viszonyo-
kat és a hagyomanyokat — jol elkiildnithetd hérom szint (egyben hdrom diszciplina):

A) az oktatdsirdnyitis;

B) a wanszformacios pedagdgia:

C) a pedagogiai kreatelogia és adaptdldstan.

A részletes kifejiésben e diszciplindkat a ranszforméacias pedagdgia, a pedagdgiai kreatoldgia
és adaptdldsian, majd az okatispolitka-oktaudsirdnyitds sorrendben mutatjuk be, mégpedig azén,
mert a tényleges pedagogiai gyakorlatban az els keudnek van meghatdrozo szerepe.

I8l wdjuk, vitathato a fenti rendszerben az oktatdspolitika, oktatdsirdnyitds elnevezésii diszcip-
lina helye. Kérdéses, hogy az része Ichet-¢ a gyakorlatkdzeli pedagdgidnak. Szerves része nem le-
het, mivel az oktatdspolitikai gyakorlat — amelyet az oklatdspolitika dltaldnosit — nem a pedagogi-
ai gyakorlat, hanem a politika szférdjaban realizilodik. Tudvarezt, az okwataspolitikit, oktatdsird-
nyitast mint diszciplindt azért tekintjitk mégis a pyakorlatkozeli pedagégia keretében is targyalha-
tonak, mert gy gondoljuk, hogy a pedagogiai redlfolyamatokban tevékenyked pedagégusok
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nemesak a politikai tdjékozottsig megszervezésében érdekeltck, hanem a politikai technoldgidk
(dontések, érdekképviselet, érdekegyeztetés) megtanuldsdban is.
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PEDAGOGIAI INNOVACIO

A pedagdgiai innovicidt tobben tibbféleképpen értelmezik, 1ényegi jegyei tsztdzatlanok, a ter-
jedelmébe tartoz6 jelenségek kore nem kellGen lehatérolt. Ezért definicids kisérlet helyett az aldb-
biakban azt frjuk koriil, hogy a mi gyakotlatunk keretében mit és milyen tevékenységeket tartunk
a pedagdgiai innovéci6 korébe esének. Durvén fogalmazva: minden olyan tevékenységet, alkal-
mat és produktumot, amely a pedagdgiai know how-k terjedését segiti.

A pedagégiai innovicid kérdése akkor valt fontossd szdmunkra, amikor 1979-ben a nyelvi, iro-
dalmi és kommunikici6s kisérletet kiterjesztettik Tolna megyére, ahol 25 osztilyt inditottunk.
1980 szeptemberében Veszprém megye kisvetkezett, ahol 26 elsG osztdly kezdte meg a munkat, A
fenti adatok cgyértelmiivé teszik, hogy kutato, fejlesztd munkink a 70-es évek végétdl egy merd-
ben dj elemmel bdviilt, olyannal, amely az oktatispolitikdval, az iskolafenntartéickal, a pedagé-
gusképzéssel, a pedagdgiai szolgdltatd intézményekkel jelent kooperativ és/vagy konfliktusos vi-
szonyt, Ha az innovicids munka hidnyos, végiggondolatlan, veszélyt is hordoz magdban: a kisér-
leti eredmények torzuldsat, leértékelddését.

Gyakorlatunkban a pedagégiai innovacio cimén az aldbbi elemeket kiilonitjuk el:

a) szakmai programok: tanitdsi programok kKidolgozasa, majd ezek tovdhbképzés Gtjan torténd
érielmezése;

b) szakmai propaganda: sajté, radio, televizié révén;

¢) bemutatd foglalkozdsok egy-cgy témakorrel, tantdrggyal valo ismerkedés, tdjékozodas célja-
bol;

d) tudomanyos népszerlisitd eldaddsok 1artisa taneszkdzbemutatdkkal egybekapesolva;

e) szakmai konferenciak;

) szaktandcsadds.

A nyelvi, irodalmi és kommunikacids program innovicidja

1. A nyelvi, irodalmi és kommunikécios kisérleti programhoz kapcsoléddan a fenti a)—f) evé-
kenységek realizdldsihoz a kovetkezd produktumokat dolgoztuk ki 1978-80-ban a sikeres inno-
vacio érdekében.

A | Tovdbbképzés, onmidvelés” ¢cimi kotetiinkben foltérképeztitk azt a kivdnatos szakmai tu-
dast, amely sziikséges és elegendd ahhoz, hogy koncepeidnkat pedagégusaink eredményesen va-
I6sitsdk meg.

A kisérletiinkben tanité pedagogusok tovibbképzése €s dnmiivelése végett kifejlesztettiink 1 fil-
met, 3 videdfelvételt és 1 hangszalagot.

Pedagdgiai programcsomagunk gyakorlati megvaldsitisidhoz (adaptalisdhoz) kidolgoztuk a
. Tervezés, diniés, tanuldsirdnyilds” cim( kotetet. Ebben a kovetkezs segédleteket adjuk pedago-
gusaink kezébe tervezd, 6ravezetd, ellendrzd és énékeld munkdjukhoz:

a) id&tervek;

b} dramaodellek és Oravizlatok;

) tanitisi eljardsok (algoritmusok)

¢) tanulsdgos pedagogiai esetek leirdsai.
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2. A NYIK innovdcidjanak Gj fejezete 1984-ben kezdddot, amikor a mivelddési miniszter
122/984-es szapi utasitdsa a NYIK programot alternativ tantervvé nyilvinitotta. A miniszteri uta-
sitdst a 201/1984. sz. miniszterhelyettesi Gtmutato egésziti ki. Mivel ez utdbbi az innovacids folya-
matot i$ szabdlyozza, tanulsdgos lesz idézni néhdny intézkedését.

,,1984 jliniusaban a nyelvi-irodalmi-kommunikdcids nevelési kisérlet mint kutatds befejezs-
dott.

Az 1985/86. tanévben 120 elsd osztdly indulhat a nyelvi-irodalmi-kommunikécios nevelési
program szerint. Miikodtetésiik koltségkihatdsa ugyancsak a kzponti koltiségvetést terheli.

Mindkét tanévben az Orszigos Pedagdgiai Intézet innovécios csoportja szervezi az iskolak, il-
letve a tanulOcsoportok eszkozellatisat a program szitkségletei szerint. A bekapesolédo iskoldk je-
lentkezését s az innovicios csoport szervezi majd. A kivélasztott 120 osztdly egyben tovabbkép-
zési bazisként mitkddik majd az Orszdgos Pedagdgiai Intézet innovécids csoportjanak irinyitisa-
val.”

Az 1985-86-0s tanévben 182 oszidly kapesolddott be a programba.

Az 1986/87-es tanévben mintegy 600 osztdly kezdte meg tanulményait a program szerint.

Az 1986-87. tanévet kiverden a mai napig évente 80-100 osztillyal né a NYIK-et vilasztd 1.
osztilyok szama. Az osztilyok a tanitok vezetésével a 4. osztdlyig majdnem minden iskoldban a
program szerint haladnak, a felsd tagozaton azonban a folyamat akadozik, lelassul, s az indulé 1.
osztilyoknak mintegy 60-70%-a halad tovibb a felsé tagozaton a NYIK program szerint.
pyei pedagdgiai intézeteknél az innovdcids tevékenységet az adott megye teriiletén szervezd szak-
ember kozrem(ikodésével. Torokbalindl wrténik a NYIK-program terjesztése. Szlovikia magyar-
lakta teriiletein is, mintegy 30 oszidly mikadik.

4. A wnitoképzd foiskoldk szinte mindegyikén foglalkoznak anyanyelvpedagégia keretében a
NYIK program elemzésével és ériékelésével. A program tanulasat segiti Baloghné Zsoldos Juli-
anna A nyelvi, irodalmi, kommunikdcids nevelési program tantdrgypedagdgidja cimd, 1987-ben
megjelent jegyzete,

5. ANYIK program szakmai propaganddjdt segiti a televizid Nyelvi, irodaimi, kommunikdcios
nevelési kisérlet cim( 5 részes sorozata (szerkesztette Ivanics Lilla), A sorozatban — mikdzben
megismerhetjitk a program jellemzd vondsait a gyakorlati munkaban — egy veszprémi és egy ber-
hidai osztily gyerekeinek fejlddését kisérhetjiik figyelemmel 1-4-ig.

A radi6 aj sorozatot inditowt Szépen 520l cimmel. Az addsban a nyelvi, irodalmi és kommuni-
kacids program szerint tanuld gyerekek szerepelnek, s a tanitok a kommunikécio tanitdsdhoz Kap-
hatnak dtleteket. (Szerkesztd Mezei Kdroly, miisorvezetd Mdié Magdolna, szakanyagiro Csizma-
zia Sdndor.)

A Tanité c. folyGirat Nyelvi, irodalmi, kommunikdcios nevelés cimmel dllandd sorozatot 1étesi-
tett. Ennek keretében 1984 decemberérdl] kezdve tantargyi blokkonként ismertettiik a programot.

Az értékkozvetitd és képességfejlesztd program illetve iskolamodell innovacioja
1. Az EKP program innovécidja a NYIK progm-méhoz viszonyitva joval nehezebb, tobb bukta-
téval jaro feladat. Az EKP ugyanis iskolai program: az iskola minden tantdrgydra kiterjed, benne

Gj tantdrgyak jelennek meg, dtalakul az iskolai munkaszervezés, a csoportok, az 6rdk gyakran fe-
lezédnek, 4] gyermekszemliéletet, mastéle bandsmoddot, megijult, esziétikus iskolai kirnyezetet
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igényel. A programot — bevezetése el6tt — a testiiletnek meg kell szavaznia, az ipazgatonak és he-
lyetteseinek jol kell ismemig a program pedagégidjdt, az Egy gyakorlatkizeli pedagdgidt. A prog-
ram Atvétele abban az esetben sikeres, ha nincs szakadék az adott iskoldn beliil az alsé és felsd ta-
gozat kozoétt, ha az innovativ hajland6sédga tandrok mihamarabb a kezdd szakaszon is tanftanak.

2. Az EKP program innovécidjanak két szakasza van: az alternativ programma valdst megels-
26 kisérleti szakasz és az azi kovetd iddszak, Az elsd szakaszban nyolc kvetd iskoldja volt Tordk-
bdlininak, a mésodik idészakban ez 105-re emelkedett. Az EKP-s iskoldk szdma évente 4tlagosan
8-10 iskolaval béviil.

A programot nem drgondoltan vallalé iskoldkban — a NYIK-hez hasonldan — a program vagy
teljesen kimiilik, vagy megéll, mieltt a felsd tagozatra érne.

Az EKP program innovéciojanak kbzpontja a Torékbdlinti Kisérleti Altaldnos Iskola, Kisérle-
ti Gimndzium és Szakkdzépiskola. A program terjedésében kitiintetett szerepe van a bemutatd fog-
lalkozésoknak, valamint az intenziv nydri 80100 6ras tanfolyamoknak.

Az ilyen tipusd innovicids foglalkozdsok szervezésében meghatdrozo szerepet jdtszanak az Uj
Magyar Iskoldért Pedagdgiai Egyesiilet regionalis kdzpontjai (Debrecen, Gydr, Gyula, Hatvan,
Pécs), ahol az érdek16d6 iskoldk bemutato foglalkozdst nézhetnek, ahol konferencidk szervezésé-
re keriil sor, ahol az orszdgos kizpont megbizdsabdl a tanfolyamok jelentds hdnyada megrende-
zésre kerlil.

Forrasok

Baldzs Fva (szerk.): A képességfejlesztd iskoldrol. Bp. 1986. 104 p.
* Orosz Zsuzsa — Szebenyi Péter — Zsolnai Jozsef: A nyelvi, irodalmi, kommunikacios neve-
lés programja. A kutatastél az alternativ tantervig, Bp. 1987. 48 p.
Baloghné Zsoldos Julianna: A nyelvi, irodalmi, kommunikicios nevelési program tantargype-
dagdgidja. Bp. 1987, 144 p.
* Kiss Kva (szerk.): A Torokbalinti Kisérieti Altalanos Iskola évkonyve. Torokbalint, 1988.
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PEDAGOGUSKEPZES

A pedagogusképzés - benne a taniloképzés - megiijitdsa szerves része volt és maradt pedago-
giai tevékenységiinknek. Ez két ténnyel magyardzhato:

a) a pedagogusképzésben (tanito- és tandrképzésben) valo tényleges részvételiinkkel;

b) annak a hdrom pedagoégiai kisérletnek a tanulsdgdval, amely az utébbi hdsz évben nemcsak
a pedagdgiai kutatdsi pra*ist, az oktatdspolitikai dontéseket, és a mindennapi pedagogiai gyakor-
latot 15 szemmel ldthatéan befolydsoltik.

1. A pedagoguskepzés megijitasinak dltalunk kidolgozott programja mélyen osszeliigg azzal
a pedagdgusképpel, amelyet magunk szdmdara kimunkéltunk az 1960-as évektél kezdddden. En-
nek lényege a pedagégus szakmdnak olyan szemlélete, amely részben a szakmai profizmussal,
részben az alkotdsra érettséggel hozhatd kapesolatba. A szakmai profizmuson azt értjiik, hogy a
pedagdgus akkor igazdn szakember, ha a mindennapi gyakorlatdnak végzéséhez fejlett kommuni-
kéci6s, dontési és empdtids képességekkel, kooperativ nevelési bedllitédassal és differencisilt pe-
dagogiai tudassal rendelkezik a legkiilonfélébb pedagdgiai problémaoszrilyba sorolhaté jelensé-
gek megértéseben, diagnosztizdlasiban, megolddsi médok kivéalasztdsaban, s iij eljdrasok megta-
laldsdban,

Az alkotdsra ¢rettség - nézeliink szerint, amint azt mdr 1975-ben megfogalmaziuk - a kbvetke-
z6. A pedagbgusnak a tudomdny, a neveléstudomdny ért8jévé (olvasdjivd, majd alkalmazéjiva)
kell valnia, hogy annak j6 segédmunkatdrsa lehessen. Ez az igény parancsol6an frja el annak a
technikdnak a megismerését, amely kanyvtirhaszndlatot, szakirodalmi tdjékozddast, mifajisme-
retet, szerkesztest, korrigdldst s elemi szintd kutatdsmetodikai felkésziliséget jelent.

Ennek az igénynek a kielégitésére frtuk meg még 1975-ben a Bevezetés a pedagdgial szakiro-
dalmi alkotémunka technikdjdba cimd konyviinket, amely a pedagogiai kutatds és a konyvtdrhasz-
ndlat viszonylag ismert témdinak leirdsai melleut eligazitdst ad a pedagogiai kivzlés huszonkét fé-
le miifajarol, a pedagdgiai tapasztalat lefrisdnak modozatirdl, a szivegalkotis elemi kizléstech-
nikai tudnivaléirdl.

2. Ezen szakmai elGfeltevések alapjdn villalkoziunk 1985-ben A tanitéképzés kritikus panljal
cimii tanuiménykdotet Osszedllitdsdra. E kotetben az tn. gyengepont-elemzés techikdjaval tdrtuk fol
a tanitoképzeés kritikus pontjait & megoldandé problémdit, €s javaslatot tettiink olvan kutatdsi stra-
tégidk kimunkaldsdra, amelyek az akcidkutatdst vallaljak ol metodoldgiai idedlként. Kisérletet
tettiink a tanitoképzésben alkalmazhatd akcidkutatdsok tipologiai leirdsdra. Nyolcféle tipust kill-
nitettiink el. Mindemellett harminenyole olyan kritikus pontot fogalmaziunk meg, amelysknek
nagy része maig megoldatlan. Néhdnyat koziiliik itt is felidéziink,

a) A tanitoképz6 tantdrgyi rendszere — a felsSoktatasi tantdrgyi rendszerhez hasonléan — szétap-
rozottsdgot mutat, egyeldre megoldatlan az eredményes tantirgyi integricio, a képzés nem kells-
en gyakorlatorientilt. .

b) Valdszing, hogy a hdroméves képzési idd rovid a tanitokidl megkdverelhetd Képesség- és is-
meretrendszer kialakitasdhoz.

¢) A tanitoképz6s oktatdk jelentGs részének nem kielégitd a wdomanyelméleti, kutatdsmetodi-
kai felkésziltsége.,

d) A hallgatok a Jegtobb taniléképzd fdiskoldn nem kapnak megalapozott kulatdsmeradikai fal-
készitést,
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e} A szakvezetS oklatdi szerepe sok esetben kimeriil a praktikus megolddsi munkgk, helyzet-
megoldasok adasaban.

3. 1986-ban a nyelvi, irodalmi és kommunikdcios kisérlet tanulss gait foglaltuk Gssze a tanftd-
képzés szempontjibol a Kaposvari Tanftoképzd Foiskola Neveléstudomdanyi tanulmdnyok cimi
periodikajaban.

4. 1987-ben pedig A képességfejlesztd iskola és a tanitdképzés megijuldsa cimen tekintettiik 4t
a képességlejlesztd kutatds tanitoképzéssel szembeni kihivasait, Megfogalmaztuk a kisérleti tani-
oképzés céljat:

»A kisérleti tanitoképzés célja olyan pedagbgusok képzése, akik redlis énképpel, nagy énerdvel
rendelkezd, nyitott személyiségek, szocidbilisak, kommunikdcios képességrendszeriik fejlett,
szakmai kompetencidjuk magas szintii, paradigmatikus gondolkoddsra képesek, pedagogiai prog-
ramok egyéni €s csoportos adaptdldsdhoz sziikséges attitlidok és képességek birtokdban vannak,
nyitottak a tudomdnyokra és a mivészetekre, informaltsdguk és szellemi nivéjuk magas, dnmiive-
lési képességekkel rendelkeznek, erkolcsi és jogérzékiik fejlett, és eligazodnak az értékek vilaga-
ban.”

Ennek a célkitiizésnek a realizaldsdra, kivitelezésére szerveztiik meg a Jiszberényi &3 Sdrospa-
taki Tanit6képzd Féiskoldn a képességfejleszts akeiokutatdst Kocsis M ihdly irdnyitdsdval,

A kutatds elsd szakasza 1992-ben befejezédont. A kutatdsi eredmények és a fejlesziési produk-
tumok Kocsis Mihdly kandidatusi disszertdcijdban keriiltek feldol gozésra és bemutatdsra.

Forrasok

Zsolnai Jozsef: A beszéd mint pedagdgiai eszkoz. = Pedagdgiai Szemle, 1968/7-8. 668-674. p-
Zsolnai Jozset: A unitjelditek és az alkots tudomdnyos gondolkodas, = FelsGoktatasi Szemle
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