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Eloszo

A tandrképzés allanddan véltozik. Jelenleg a Bologna-nyilatkozaton nyugvd, az
egységes eurdpai felsGoktatdsi térség megvaldsitasara irdnyul6 faradozdsok meg-
kovetelik a tandrképzés atalakitdsit. Ez megteremti az Eurépai Unidban az Ossze-
hasonlithat6 és kompatibilis tandrképzés kialakitdsdnak lehet8ségét. Ebben az eset-
ben nem a kialakult struktdrak egyengetésérdl van sz6, hanem az egymassal valo
parbeszédrdl €s az egymds megértésében létrehozott magas szintli tanarképzésrol.

. Tandrkép és tandrképzés — a tandrképzés gyakorlata és perspektivdi Németor-
szdgban és Magyarorszdgon” cimmel a Bielefeldi Egyetemen megrendezett konfe-
rencia képezi e kotet alapjat. A konferencia és a publikacio6 a képzés teriiletén meg-
élt két nemzet egyiittmiikodésének sikeres kifejezése. A konyv targyilagosan szol
két EU-tagédllam tandrképzésérdl, amelyek az oktatds teriiletén szorosan kapcsoldd-
nak egymashoz és torténelmi hasonldésdgokra épiilnek. Ebben az értelemben logi-
kus, hogy az 1j kihivédsokkal, a tanarképzés Bologna-folyamtathoz val6 igazitasa-
val kozosen birkéznak meg. Az Onok el6tt 16v6 konyv kiting kiindulépont ehhez.

Mindkét orszag szerz6i bemutatjdk az egyes oktatdsi rendszerek és a tanarkép
valtozésat, illetve beszdmolnak a tanarképzés gyakorlatarodl.

Jov6be mutatéan targyaljak az atalakitds esélyeit és hatdrait.

Ezért ez a konyv ttmutatd, amely mind a szakmai korok, mind pedig az okta-
taspolitikai kérdésekkel foglalkoz6 dltalanos publikum szdmara is érdekes.

, Tandrkép és tandrképzés — a tandrképzés gyakorlata és perspektivdi Német-
orszdgban és Magyarorszdgon” cimi konyv magyar kiaddsa kedvezd lehetGség
szdmomra, hogy gratuldljak a szerz6knek a kiegyensilyozott és érdekes m{ith6z —
kivaltképp pedig Ohidy Andrednak, akinek a konferencia megszervezése is ko-
szonhetd.

Budapest, 2007. november

Hans Peter Schiff
A Német Koztarsasdg magyarorszagi nagykdvete



A szerkesztok eloszava

A tandrképzés teriiletén Eurdpa szerte olyan atfogd reformok keriilnek napjaink-
ban megvalositdsra, amelyek szoros Osszefiiggésben vannak a Bologna-nyilatko-
zattal. A reformok kozéppontjdban az eurdpai felsGoktatasi régié harmonizaldsa
all. A szerkezeti véltoztatdsoknak hozza kell jarulniuk a felsGoktatds minéségének
javitdséhoz. Ennek fényében 2006. marcius 31-én szakemberek vitattdk meg a
Bielefeldi Egyetemen ,, Tandrkép és tandrképzés — gyakorlat és perspektivik Né-
metorszdgban és Magyarorszdgon” cimmel megrendezett konferencidan a német
és magyar fejlédési irdnyvonalakat.

A kotet felépitése ennek a konferencidnak a szerkezetére €s tematikdjara épiil.
Magyar és német szakemberek segitségével mutatja be a konferencia témait, min-
denek el6tt a tandrkép véltozasait, a tanarképzés gyakorlati oldalat, valamint ezek
tjraalakitdsdnak lehetGségeit €s esélyeit a Bologna-nyilatkozat értelmében.

Ezzel hozza kivan jarulni ahhoz, hogy Magyarorszag és Németorszag példdjan
keresztiil atldthatova valjanak a régi és az ij EU-tagorszagok kozotti hasonlésagok
és kiilonbségek; ezzel is megkonnyitve az egyiittélést és egymas megértését az Eu-
répai Unidn beliil.

A cél az, hogy ezeket az eltér6 aspektusokat Magyarorszdgon és Németorszag-
ban 0sszehasonlité szemléletmdddal mutassuk be. A konyv 6sszekottetést teremt
a két orszag kozott azzal, hogy hozzéaférhetGvé teszi a tanarképzés témdjat érintd
német tudomdnyos értekezéseket a magyar szakmai kozonség szamara. A kotet
mind a magyar, mind a német szakmai kozonséghez kell, hogy szdljon.

Hisz neves magyar és német szerzd tdrja elénk a tanarképzés fontos kérdéseit
érint6 gondolatait. Ahogy a hozzdszélasok eltérd hosszisdgabol és stilusabdl is
lathatd, a szerz6k szabad kezet kaptak a szovegek megalkotasanal. A hozzdszola-
sok a szerzOk személyes felfogasat tiikrozik, nem az Oket alkalmazé intézménye-
két, sem pedig a szerkesztSkét.

A kotet négy tematikus fejezetre tagolédik. Az elsd fejezet a német és a magyar
oktatdsi €s tandrképzési rendszer lényeges vondsait mutatja be.

Ohidy Andrea szévegei a magyar és a német oktatdsiigyet tarjak elénk. Ezek a
tovabbi tanulmdnyok megértését segité hattér-informacidként is értelmezhetdk.
Zsolnai Jozsef, aki tobbek kozott az Orszdgos Kozoktatési Intézetet alapitotta, va-
lamint kidolgozta a Nyelvi, irodalmi és kommunikdcids programot (NYIK), és az
Ertékkozvetits és képességfejleszts programot (EKP), az egységes pedagbguskép-
zés bevezetése mellett sz4ll sikra. Ewald Terhart — aki az 1998-ban a Kultuszmi-
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nisztérium Konferencidjan életre hivott ,, Tandrképzés Németorszdgban” nevi bi-
zottsdgot vezette — a német tanarképzés problémadit és azok megoldasi lehetdsége-
it mutatja be napjainkban. A fejezet végén Bikics Gabriella a két orszdg tanarkép-
zésének hasonldsagait €s eltéréseit foglalja Gssze.

A misodik fejezet a tandrkép valtozasaval foglalkozik Magyarorszagon és Né-
metorszagban a Bielefeldi Laborschule és Zsolnai Ertékkizvetits és képességfej-
leszto program példdja alapjan. Poor Zoltdn és Hermann Giesecke a magyar €s né-
met tandrok idedlképét tarjak fel elottiink. Az ,,alapité atydk™, Zsolnai Jozsef €s
Hartmut von Hentig rovid bevezetdje utin Kiss Eva és Zsolnai Jozsef az
Ertékkozvetits és képességfejleszt program, mig Wiltrud Dipp a Bielefeldi La-
borschule tanarképét mutatja be. A fejezet végén Dietrich Lemke hasonlitja 0ssze
egymdssal a két elképzelést.

A harmadik fejezet témdja a tanitdsi gyakorlat szerepe a tandrképzésben.
Fabidnné Kocsis Lenke és Andreas Bergheim mutatjdk be a magyar és német
egyetemi szint{i tandrképzésnek ezt az aspektusit. Loczi Mdrta, tovabba Franz-
Josef Bolting és Stephan Thomas a gyakorlati képzési szakasz szerkezetét, elénye-
it és legfontosabb problémadit mutatjdk be nekiink. Volker Mohle ezt a két modellt
hasonlitja 0ssze egymdssal.

Az utolsé témablokk a Bologna-nyilatkozatot alapul véve elemzi az aktudlis
fejlédési tendencidkat a tanarképzésben. Kerstin Wedekidmper a Bologna-folyamat
legfontosabb célkitlizéseit mutatja be. Barkd Endre megvitatja, hogy milyen mér-
tékben lehet 0sszeegyeztetni az oktatdspolitikai célkitlizéseket az egységes tanar-
képzéssel. Mdtydsi Mdria végigkoveti, hogy milyen hatdst gyakorolt a Bologna-
folyamat Magyarorszdgon a pedagdgusképzésre. Azutan Dagmar Hdnsel mutat be
a , bielefeldi modell” alapjan egy nagyon konkrét reakciét a nyilatkozatra.
Dietrich Lemke a Bologna-ellenz6k legfontosabb kritikai észrevételeit foglalja
Ossze. Végiil Tusa Cecilia targyalja a valtozdsokat dsszehasonlité nézGpontbdl. A
kényv a 2006. mércius 31-én a Bielefeldi Egyetemen ,, Tandrkép és tandrképzés -
gyakorlat és perspektivak Németorszdgban és Magyarorszdgon” cimmel megren-
dezett konferencia iidvozIl6 szavaival ér véget.

Ezen a helyen szeretnénk koszonetet mondani a veszprémi Pannon Egyetem
Neveléstudomdnyi Intézetének a projekt anyagi tdimogatdsaért. A konferencia meg-
szervezésében nyujtott értékes segitségéért pedig kdszonetet mondunk Dr. Kirdly
Attildnak, a Magyar Koztarsasdg egykori kovetének, Prof. Dr. Dieter Timmer-
mann-nak, a Bielefeldi Egyetem rektordnak, Dr. Hans-Martin Kruckis-nak, a saj-
téosztaly vezetdjének, valamint Volker Mohle-nek a Bielefeldi Egyetem Tandar-
képzési Centrum vezetdjének és Kerstin Wedekdamper-nek. Kiilonosen koszonettel
tartozunk a Pedagdgiai Kar dékanjanak, Prof. Dr. Uwe Sandernek: nélkiile sem a
konferencia, sem a kotet nem jott volna létre. Tovdbba nagyon koszonjiik a szer-
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ttmikodését, értékes tdmogatdsat €s tartalmas javaslataikat. Koszonettel
tovabbé a fordité, Langerné Buchwald Judit nehéz munkajaért. Ohidy
ak és Paksi Ldszlonak pedig koszonjiik, hogy faradhatatlan korrektori
al, a szovegek szerkesztésével €s a nyomtatds el6készitésével timogat-
. a konyv magyarorszagi megjelenését.

drkeép és tandrképzés — gyakorlat és perspektividk Magyarorszdgon és Né-
dgban” ciml konyv német és magyar részr6l egyarant életre kivanja hiv-
a tandrképzést érinté tudomanyos vitat. A mii a kezdd 10kést szeretné megadni
z, hogy az itt felvetett témdakat tovabbgondoljuk és nemzetkozi kontextusba

Tiépa, Bielefeld és Miinster, 2007. november
v A szerkesztOk
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A magyar pedagogusképzés nyitott kérdései
Zsolnai Jozsef

Tanulmédnyom a magyar pedagégusképzés nyitott kérdéseit tekinti at a 21. szdza-
di magyar pedagdgiai torténések néz6pontjabol. Aki a nyitott kérdéseket megfo-
galmazza, 71 éves. Pélydjat tanitoként kezdte. Jelenleg professor emeritusként
dolgozik az éltala alapitott Pdpai Pedagogiai Kutatointézetben. Ez a Kutatdintézet
“a Pannon Egyetem (Veszprém) Bolcsészkaranak az egyetlen kutatdintézete. A
szerz0 otvenegy évnyi aktiv iskolai gyakorlatot mondhat magaénak. Emellett har-
- minc évet toltott el pedagogiai akciokutatdssal. Tizenot éven 4t kisérleti iskolat
vezetett €s irdnyitott a Budapesttdl 12 km-nyire taldlhaté Torokbalinton. Két tani-
-~ toképzd foiskoldn (Kaposvar, Szekszdrd), egy tanarképzd f6iskoldn (Szeged), és
hirom egyetemen (Budapest ELTE, Pécs, Veszprém) tett er6feszitéseket a magyar
pedagdgusképzés megujitasara. Akcidkutatoként képességfejleszts tanitoképzés-
~ kutatdst folytatott 6t éven at Sarospatakon €s Jaszberényben. A pedagdgusképzés
megujitdsara tett torekvéseit nem kisérte siker. Sikeresek viszont az dltala kimun-
kalt kozoktatasi programok. Ismerik ket Magyarorszdgon, de nemzetkozileg is,
Szlovakiatdl Japanig.

A kozoktatasi kutatdsok sikerei tették a magyarorszdgi pedagogusképzés dllan-
do kritikusdvd. Mivel kozoktatdsi kutatdsai életképesek és dllamilag elismertek,
- mindenkor a pedag6gusképzés reformjanak radikdlis megvaltoztatdsat siirgette az
ovodapedagégus-képzéstdl a PhD-képzésig bezardan.

Jelenleg tizenhdarom magyarorszagi iskoldban egy olyan tudomény- és miivé-
szetpedagdgiai program kutatdsan dolgozik, amelytSl azt varja, hogy — az eurépai
reformpedagdgidk eredményein tilmutatva — sikeriil egy olyan ,,iskoldtlanitott is-
kola koncepciot” kidolgozni, amely pluralisztikus torekvései ellenére tudatosan
véllalja az értékteremtést, az alkotoi életre torténd felkészitést. Ennek sikereként azt
reméli, hogy a 21. szdzad els6 évtizedeiben sor keriilhet a comenius-i, herbart-i el-
vekre épiilé magyarorszagi oktatdsi rendszer (az osztdly-, tantargy-, tanérarend-
szer) olyan dekonstrukcidjara, amely az iskola életét a megvaltozott infokommu-
nikédcids feltételek mellett, kihasznalva a személyes interakciok szamtalan lehets-
ségeit, visszaadja a tudds rangjdt. A reneszénsz korban még értéknek szamitd en-
ciklopédikus miiveltségnek tj tartalmat ad, és az iskoldbdl kilépdket felruhdzza a
szocidlis, a kommunikécids, a kooperativ és a kreativ kompetencidkkal. Azaz alkal-
massd teszi az iskolazasban részesiildket az értelmes életvezetésre éppuigy, ahogyan
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alkalmassa teszi a fiatalokat a globalizdcié megannyi ellentmondasdnak értelmezé-
sére, feldolgozasdra, nemzeti és személyi identitdsuk megtartdsdra.

Szép kis utdpia! Igazi pedagdgiai utdpia, gondolhatjdk olvaséim. Sietek hozza-
tenni, csak azért tlinhetnek a fentebbi céltételezések utépidnak, mert a mai ma-
gyarorszdgi pedagogusképzés e kihivdsokat meg se meri fogalmazni. Vagy ha meg
is fogalmazza, akkor arra figyel, hogy ezek a célkitiizések egyeznek-e azokkal a
torekvésekkel, amelyek Nyugat-Eurépdban befuténak, elismertnek szdmitanak.

Szeretném leszdgezni, hogy harmincéves kutatomunkdm sordn tanulményoz-
tam nemcsak Nyugat-Eurépa, hanem az Egyesiilt Allamok, de Japan iskolarend-
szerét és gyakorlatat is. J6l ismerem a reformpedagégidk torekvéseit. A Waldorf-
pedagégiat kitiintetett figyelemmel tanulmdnyoztam. Jartam Wittenben,
Bohumban. Ok — ugyantigy ahogy a japanok és més orszagbeliek — jartak nélunk,
Magyarorszdgon, Torokbdlinton. A reformtorekvések szdmbavétele mellett nagy
szorgalommal tanulmanyozom és tanulmanyoztam — fentebb megfogalmazott cél-
kitizéseim realizalasahoz — az egyhdzi iskoldzds hagyomdnyait is. A tanulsdg min-
dig egy: a tanulokon nem muilik semmi, 6k nem jelentenek akadélyt. Legfeljebb az
iskolarendszer és az egyes iskolak szervezete, munkarendje az igazi reformok aka-
dalya. De még ennél is nagyobb akadaly Magyarorszagon a pedagégusképzés, mi-
vel a pedagdguspélya professziondlis miikodtetésének feltételei ndlunk sohasem
fogalmazodtak meg olyan igényességgel, amilyen igényességgel megfogalmazzdk
Magyarorszdgon azt az orvosok, a jogaszok, a mérnokok, a teolégusok, a miivé-
szek, a filozéfusok.

Uj pedagégusképre, iij pedagdgusképzésre volna tehdt sziikség Magyarorszd-
gon. De ez az 1j pedagéguskép csak napjainkban kezd korvonalazddni, jél-rosz-
szul, Osszekapcsolodva a Bologna-folyamat néven ismert, tobbciklusu képzés
programjanak magyarorszagi adaptdldséval illetve kidolgozasaval.

Ezen szubjektivnek tetsz6 bevezetd utdn probdlom attekinteni a magyar peda-
gogusképzés torténetét. Bemutatom azokat a német €s szovjet-orosz hatdsokat,
amelyeknek nytige és/vagy inspirdcidja alapjan a magyar pedagégusképzés 1777-
t6l a 20. szazad végégig formalddott. Megmutatom a Bologna-folyamat magyar-
orszagi fogadtatdsat a pedagégusképzés szempontjabdl. Es prébdlom megfogal-
mazni kutatoként, hogy mi a lehetséges kitt a magyarorszagi pedagégusképzés
vélsagabol és a Bologna-folyamat kapcsan tetten érhetd kényszerreformokbal.
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A magyar pedagogusképzés nyitott kérdései

magyar pedagogusképzés rovid torténete és kritikija a
rszagon lefolytatott akciokutatasok eredményei szemszogébal

tdspedagdgiai szakzsargonban fogalmazva a jelenlegi magyarorszagi pe-
sképzés tin. dudlis (kettds) képzés alapjdn torténik.

| MoNKaRROPIAC

g W=t

\H | 'g

§ ‘ \s

5 g

2 ]|

% 2] = 3

& Bk S b 2,

O [Z] = O

S i 8 &

v 2 ©
3 S
5 2
ho = - " ||

EGYETEMI KEPZES FOISKOLAI KEPZES 4—‘

L]

1. dbra. A magyarorszagi pedagdgusképzés dualis rendszere

- A magyarorszagi pedagbgusképzés rendszere az utolsé kétszdz évben véglege-
sedett. Lassuk a f6bb dlloméasokat!

‘1‘ I. 1837-et tekinthetjiik a kezd6 évnek. Azt az évet, amikor Magyarorszagon
az 6vodapedagégusok intézményes képzése elindult. (Az 6voképzés torténetét a
tovabbiakban nem kovetjilk nyomon.) Annyit viszont megjegyziink, hogy 71987-
16l az évodapedagdgus-képzés felsdfokiivd vdlt. Hiaroméves f&iskoldkon folyik
'épjainkban is az 6vOképzés.

41




Zsolnai Jozsef

II. A tanitéképzésben harom torténeti korszak kiilonithet6 el:

1. a tanfolyami szint{i oktatas az elsé Ratio Educationis rendelkezésétdl,
1777-t61 1828-ig tartott. Ez harom-hat hénapig tart6 tanitdsi tanfolyamot
jelentett;

2. a kozépfoku tanitoképzés 1828-1959-ig miikodott. 1868-ban a képzési
1d6 hdrom évre, 1882-ben négy évre, 1923-ban 6t évre emelkedett;

3. a fels6fokd tanitoképzd intézetekben 1959-t6l, a tanitoképzd féiskoldkon
1977-t61 harom éves id6tartammal folyik az oktatds. 1995-t61 a képzési
idd négy évre boviilt.

III. Az intézményes tandrképzést Eotvos Jozsef kezdeményezte: 1870-ben a
budapesti egyetem bolcsészeti kara mellett 1étrehozta a ,tanarképezdét”. 1872-ben
megnyilt az els6 gyakorlégimnazium. 1895-ben az Ecole normale supérieure min-
tajara alakult meg a Baré Eotvos Jozsef Collégium, ahol tehetséges fiatalokbol ké-
peztek tandrokat. Az egyetemek mellett tandrképz6 intézetek alakultak, 1924-t6l a
tandri képesités megszerzésének a feltétele az intézetek kotelezd ldtogatdsa és ko-
zépiskoldban eltoltott gyakorloév volt.

A fent bemutatott szervezeti intézkedések, intézménylétesitések nyugat-eurd-
pai mintdra tortént igen erds német hatés alatt. A német hatds megléte 1945-ig egy-
értelmiien fennallt.

1947-t61 kezdédben az dltaldnos iskola felsé tagozata szdmdra a szaktandro-
kat tandrképzd foiskoldkon két-hdrom vagy négy éves idétartam alatt képezték ki.
A kozépiskolai tandrokat pedig egyetemeken képezik. Képzésiik ot évet igényel. A
magyarorszigi rendszervaltast megel6zen a tanarképzés az Gvoda- és a tanitékép-
zéshez hasonldan a szocialista pedagdgia hatdsa alatt — vagy ha tetszik, kényszer-
paradigmdja szerint — tortént elsGsorban 1950-t8l, tehat Magyarorszdg szovje-
tizalasatol kezd6dben, és tartotta magat 1989-ig.

Ennek a marxista-szocialista pedagégidnak €s pedagdgusképzésnek a kritikdjat
1986-ban végeztiik el Mi a baj a pedagogidval? cimii pedagdgiai pamfletiinkben.
A dialogikus formaban megfogalmazott pedagdgiai pamflet f6bb tézisei koziil né-
hanyat megemlitiink. E munkdban mondtuk ki egyebek mellett: ,,a mai magyar
frott pedagdgia nem felel meg az egzaktsdg és az ellendrizhetGség feltételeinek,
ezért nem kellGen fejlett tudomany”. De itt keriilt megfogalmazésra az is, hogy a
szovjetizalt Magyarorszagon a pedagdgiai tevékenység egy ,.lires embereszmény
és torz emberkép jegyében formdlddott”. Ennek okaként kellett leszogezniink,
hogy az un. szocialista-marxista pedagogia ,,nem az egzaktsag és az ellendrizhe-
t6ség, meg mas tudomanyos kritériumok szerint formalédott, hanem az ideolgi-
ai-politikai konformizmus jegyében”. A pedagdgiat irék ,,meg akartak felelni egy
ideoldgiai-politikai elvardsnak, és ennek az ideolégidnak és politikdnak jegyében
probaltak befolyasolnia a gyakorlatot. A feliigyeletet abban az id6ben jobban ér-
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dekelte, hogy elhangzott-e egy-egy tanitdsi 6rdn egy-két ideoldgiai klisé, mint az,
hogy tortént-e valami fejleszto tevékenység a gyerekek érdekében.

1972-ben enyhiilés tortént Magyarorszagon. Az akkori kozponti hatalom, az
un. partallami biirokrécia lehet&vé tette a pedagdgiai kisérletezést a Magyarorsza-
gon akkortdjt fejlédésnek indult szocioldgia, kdzgazdasdgtudomany és jogtudo-
mény mintdjara.

Magunk is ebben az id&szakban kezdtiik el kutatdémunkankat azzal, hogy az
egész pedagogiai gondolkoddsunk kozéppontidba az interakciot, a kommunikdci-
ot dllitottuk. Ebben az id6szakban, tehat a 70-es évek elején fogalmaztuk meg a
Nyelvi, irodalmi, kommunikdcios programunk kutatdsi koncepcidjat, amely mas-
fél évtizedes kutatds utan alternativ programmd vdlhatott Magyarorszdgon 1985-
ben, még a rendszervaltast megel6z6en. Kozben 1980-ban az egész iskoldzast at-
fogé djabb akcidkutatasba kezdtiink. Ennek az akcidkutatdsnak a neve: Ertékkoz-
vetitd és képességfejlesztd program és pedagogia volt, amely ugyancsak a rend-
szervaltast, tehat 1990-et megel6zden, alternativ iskolai programmd valhatott, és
tobb szdz iskoldban keriilt bevezetésre, kiprobalasra nagy sikerrel. Ez a program a
mai napig egyik alternativdja a korszerdi magyar pedagdgiai gyakorlat megtjula-
sdnak, illetve a pedagdgia tudomannyé valasanak. (Legutobbi — korméany éltal tor-
ténd — legitimaldsa, kerettantervként valé elismerése 2006. februdr 22-én tortént,
amely 8000 oldalnyi terjedelemben az dltaldnos- és a kozépiskoldzas minden isko-
latipusdra vonatkozdan tartalmazza a megujulds egyik tantervi programjat. A
program CD-n tanulmanyozhaté. Ez alapjan dolgozzak ki az egyes iskoldk sajat
helyi tanterveiket.)

A fentebb villandsszerien bemutatott két akcidkutatas kozismertté valt Ma-
gyarorszdgon. Fontossdgat a pedagdgusképzd intézmények is felismerték az 6vo-
képzéstol az egyetemi képzésig bezardan. Mindkét program ij tipusii pedagdgus-
kép kialakitdsdt tartotta alapvetd kovetelménynek. Mégpedig azért, mert az akcio-
kutatdsaink bizonyitottdk a nyomon kovetd mérések-értékelések sordn, hogy a
kozoktatds rendszerébe beépitett kompetenciaalapi, a személyes interakciora épii-

16, a pedagdgiai alapviszonyt szimmetrikusan végiggondolo program, amely a dif-
ferencidlt tanuldsszervezésre, a csoportmunkdra, a projektmunkdkra épiil, csak
abban az esetben kivitelezhetd, ha a pedagdgusok a pedagégusképzd intézmé-
nyekben megszerzett tuddsukat, elditéleteiket felfiiggesztik, és olyan tuj képessé-
geket sajdtitanak el, amely alkalmassa teszi ket a tolerancidra, az empdtidra, a ko-
operdcidra, a differencidlt tanuldsszervezésre, az egyénhez odaforduld segitség-
nyujtasra, a tanuldk alkot6 kezdeményezéseinek szakszeri segitésére stb.

Mivel ilyen pedagdgusok képzésére Magyarorszdgon a magyar pedagéguskép-
zés torténete sordn nem keriilhetett sor, kénytelenek voltunk mintegy pontokba
szedve megfogalmazni, hogy mik azok a minimalis kdvetelmények, amelyeket
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minden pedagdégussal szemben tdmasztanunk kell, ha azt akarjuk, hogy a 21. sz4-
zad igényeinek megfeleld professziondlis munka folyjék Magyarorszag iskolai-
ban. A kozoktatdsban lefolytatott akcidkutatdsaink eredményei alapjan ugy lattuk,
és ma is ugy latjuk, hogy a pedagéguspdlya gyakorldsahoz az aldbbi kritériumok
sziikségesek. (Elvdrdsainkat itt e helyen listaszertien soroljuk csak fel. Részletes
kifejtésiikre egy olyan miifajt, egy olyan lefrasrendszert dolgoztunk ki, amelyet az
orvosok szakmai protokollnak neveznek, mi pedig az egyes pedagégusszakmak
professziogramjainak neveztiik el az egyes pedagdgiai munkakorokkel kapcsola-
tos strukturdlt, részletezetd kovetelménylistat. Ezek publikdldsa folyamatban van.
Itt csak azt a teleologikus és jelszészerlien megfogalmazott listdt mutathatjuk be,
amelyekbdl elsd latdsra illetve halldsra is kideriil, hogy mi a kivdnatos pedagdgus-
kép Magyarorszagon az ezredfordul6n.)

Olyan pedagégusok képzése a cél, akik (attdl fiiggetleniil, hogy 6vodapedagd-
gusként, éltaldnos iskolai vagy kozépiskolai pedagdgusként, oktatdsiranyitoként
dolgoznak) az aldbbi kivanalmaknak kellene, hogy megfeleljenek:

a) lelkileg egészségesek;

b) értenek a tervezéshez;

c) értenek a szervezéshez;

d) értenek az elemzéshez;

e) jo kommunikatorok;

f) j6 diagnosztak;

g) biztonsdgos dontéshozdk;

h) biztonsaggal eligazodnak az értékek vildgdban;

1) ismerik a kiilonféle pedagdgiai paradigmakat, alternativ pedagdgidkat és
programokat, felkésziiltek ezek értékeinek és gyenge pontjainak megité-
1ésében;

j) elismerik, hogy mihibdkat kovethetnek el, és vallaljak érte a felelGsséget;

k) jogérzékiik fejlett;

1) nyitottak a filozdfiara, a tudomanyra és a miivészetekre;

m) alkotdsra és adaptdldsra érettek;

n) a legkiilonfélébb pedagégus munkaszerepekben (példaul: szervezd, vizs-
gaztato, értékeld, 1élekvezetd stb.) képesek hiteles teljesitményt nydjtani.

2. A tanitoképzés megijitasa akciokutatassal

1984 6szén a Kaposvari Tanitoképzd Féiskoldn a kbzoktatasi rendszer varhato fej-
18dési irdnyaird] tartottam eldaddst, amely utdn felvetettem a tanit6képzdk irany-
valtdsénak sziikségességét is. Igy keriilt sor 1985-ben, hogy a Budapesten miiko-
d6 Oktataskutaté Intézettel egyiittmiikodve hozzakezdhettiink a tanitéképzés meg-

44




A magyar pedagogusképzés nyitott kérdései

ljitdsat segitd akciokutatds tervének kidolgozasdhoz. A kutatdsok szervezdjeként
fontosnak tartottam, hogy elészor a féiskolai oktatok maguk dontsenek az akcié-
kutatds inditdsdnak kérdésérSl. Miutdn vélaszuk “igen” volt, megszerveztiik a to-
10kbélinti kisérleti iskoldban az djszerd: értékkozvetitésre és kompetenciafejlesz-
tésre épiilS kutatds eredményeinek bemutatdsat szamukra.

Az emlitett torokbadlinti latogatdssal eld6lt, hogy a Kaposvéri Féiskola véllal-
kozik az akcidkutatdsra. Es elkészitettik a tanitéképzés megijitdsa érdekében
szervezett képességfejlesztd tanitoképzés akcidkutatasanak tervét. E terv legfonto-
- sabb ndvumai az aldbbiak voltak:

— az elbaddsok ardnya és szerepe csokkenjen, tananyagkozlé funkcidjuk
szlinjon meg, inkabb dsszefoglald, kitekints, orientdld szerepet kapjanak;

— aképességfejlesztés 1ényegébodl adéddan a szemindriumok és a kiscsopor-
tos foglalkozdsok szerepe novekedjen;

— a jol tanulhatd, irodalommal rendelkez6 targyak esetében elképzelhetd a
konzultdcios feldolgozasi forma;

— aképességfejlesztés lényegébdl addddan a fakultativitds kdre novekedjen;

— a hagyomadnyos vizsgdk szdma csokkenjen, a gyakorlati jegy szerepe no-
vekedjen;

— ahallgatdk partnerként valo kezelése és beavatdsa a kisérlet egészébe a ki-
sérlet kezdetén torténjen meg;

— a hallgatok tanéran kiviili konzultaciok és fakultativ programok széles le-
het&ségeinek biztositdsara kertiljon sor;

— kertiljon sor a hallgaték bemeneti és kimeneti fejlettségi szintjének mérése;

— novekedjen a gyakorlati képzés ardnya;

— biztositani sziikséges a heterogén (nem gyakorléiskolai) szakmai gyakor-
latot is.

A kutatdsi terv az érdekl6d6 oktaték szdmdra tobb munkaszerepet kinalt,
amelyekbdl belatdsuk szerint valaszthattak. Ezek az aldbbiak voltak:
— programkészités /tananyagelemz€s, struktiraépités, taneszkoz- és kovetel-
ményrendszer megfogalmazasa, tanuldsi utmutaté készitése stb./;
— taneszkozfejlesztés /tj programokhoz/;
— teljesitménymérés;
— tanitas;
— folyamatelemzés, 6sszegzés, publikalds.
A kaposvari véllalkozds kezdettdl fogva akcidkutatdsként tételezte magat,
melynek korfolyamata az aldbbiakban 14that6:
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Akci6-alapu elmélet

L&

A tanitoképzés Hatasvizsgalat,
kritik4ja bevalasvizsgalat
(diagndzis) (kiértékelés)

Nyomonkovetés

—

A képességfejlesztd _Féiskolai kisérlet
tanitoképzés programja i (akcid)
A /
Folmérés

2. abra. Az akcidkutatéds teoretikus modellje

A tervezett akcidkutatds szdmtalan dokumentum kidolgozdsat eredményezte
Kaposvirott, 4m az akcidkutatds lebonyolitdsdra mégsem Kaposvdrott keriilt sor,
hanem Jaszberényben és Sarospatakon. Felkérd leveliinkre 89 oktatd, kutatd je-
lentkezett a két f6iskolardl, szakteriiletének és vallalhaté munkaszerepeinek fel-
tiintetésével. 1988 elejére 24 részletes program sziiletett. A beérkezett programok
elemzése €s értékelése alapjan tapasztalhattuk, hogy a pedagégusképzésben koz-
remiikodSk mint kliensek hihetetlen eredetiséggel képesek szerepet véllalni a pe-
dagbégusképzés megijitasat segitd programok, dratervek kimunkdaldsaban, vala-
mint a programok kivitelezésében. ,

A program 1988 szeptemberében indult 6nkéntes hallgatéi jelentkezés alapjan
Jaszberényben. Harmincegy hallgat6 véllalta a programban valé kozremiikodést.
Nem 4ll médomban a Jaszberényben lefolytatott akciékutatds valamennyi elemének
bemutatdsa. Annyit azonban megjegyzek, hogy az akcidkutatds sikerrel végzodott.

A teljes dokumentacidja tanulmanyozhaté. Bel6le kandidatusi (PhD) disszerta-
ci6 késziilt. Szerzdje: Kocsis Mihdly, az akcidkutatds kozvetlen irdnyitéja. Tekint-
ve, hogy Németorszdgban is olvassdk tanulmdnyomat, fontosnak tartom megemli-
teni azt a tényt, hogy az akcidkutatdsban kozremiikodd jaszberényi hallgatdk két-

46




A magyar pedagogusképzés nyitott kérdései

hetes nyugat-eurdpai tanulmanyutton vettek részt avégett, hogy tanulmdnyozhassdk
Nyugat-Eurdpa alternativ pedagogiai programjait. A kutatdsnak e szakaszardl, a
németorszagi witteni Waldorf-Pedagogusképzd Intézetben torténtekrdl Kocsis Mi-
hdly beszamoldjat mindenképpen indokoltnak ldtom felidézni: ,,egy hetet toltot-
tink a witteni Waldorf-Pedagogusképzd Intézetben, a kovetkezd idSkihasznalas-
sal: délel6tt 8-12-ig hospitaltak hallgatéink a Waldorf-altaldnos iskoldkban; dél-
utdn pedig a Pedagégusképz6 Intézet tandrainak elGaddsait hallgattdk; este ugyan-
ebben a témdban konzultaltak. A masodik hetet a ddn kozoktatasi rendszer megis-
merésével €s kiilonb6z6 programok alapjan dolgozé dltalanos iskoldkban vald hos-
pitdlassal toltottiik. Megitélésem szerint a mennyiségi toltekezés utdn itt kovetke-
zett be az a minGségi valtozds, amelyet magam mar kordabban vartam” irja Kocsis
Mihaly, a kutatds vezetGje. Meglepd volt tapasztalni, hogy a tanulmanyuton részt-
veve kollégdink ezen az dton valtak a kisérleti program hivévé: az itt eltoltott két
hét ,,visszafelé” szintén mindent atrendezett benniik. A revelédci6 erejével hat6 és
egybevethetd, sok azonossdgot mutaté parhuzamossagok a kovetkezdk voltak:
— a Waldorf-iskoldk tevékenységrendszere €s a Zsolnai iskoldk tevékenység-
rendszerének azonos €s eltéré vondsai;
— a Waldorf-pedagégusképzés tevékenységrendszere és a képességfejlesztd
tanitoképzés tevékenységrendszerének azonos és eltérd vondsai;
— a Waldorf-pedagégusképzés oktatoképe és a képességfejlesztd tanitokép-
z€s oktatoképének azonos €s eltérd vondsai;
— a Waldorf-pedagdgusképzés hallgatoképe és a képességfejlesztd tanitokép-
z¢€s hallgatoképének azonos és eltérd vonasai;
— adan népiskolak gyermekképe és a Zsolnai iskoldk gyermekképének azo-
nos és eltérd vondsai;
— vizsgdk a dan pedagégusképzésben és vizsgdk a képességfejlesztd tanits-
képzésben azonos és eltérd vondsai;
— sokszinii gyakorlat a ddn pedagégusképzésben és sokszint gyakorlat a ké-
pességfejleszts tanitoképzésben azonos €s eltéré vondsai;
— alternativédkra is felkészit6 dan pedagdgusképzdk €s alternativdkra is felké-
szitd jaszberényi képzés azonos és eltérd vondsai stb.”
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A jaszberényi akcidkutatds lezdrasaban kiils6 vizsgaztatok vettek részt. A ku-
tatdst nyomon kovet6 vizsgdlatok kovették. Otévnyi gyakorlat utdn kovette nyo-
mon Kocsis Mihdly, a kutatds vezetdje a friss diplomaval rendelkezd jaszberényi-
ek karrierjét, bevdldsit. A nyomon kovetd vizsgdlat végeredménye igy som-
mazhatd: a jelenlegi hazai iskoldzds nem igényelte azt a tobblettuddst és azt a
tobbletkompetencidt, amit a hallgatok hdromévnyi akcickutatds sordn elsajdtitot-
tak. Néhanyan pélyaelhagydk lettek. Viszont mivel olyan képességeket is elsajati-
tottak, amelyek Sket kommunikativabbd, kooperativabba tették, mint a kutatdsban
részt nem vett tdrsaikat, konnyen boldogultak maés értelmiségi palyan is. A kapos-
vdri, jdszberényi, sdrospataki akciokutatds kozel tiz év tdavlatdbdl szemlélve azt a
lehetdséget és tuddst eldlegezte meg a magyarorszdgi pedagogusképzés szdmdra,
hogy a Bologna-program BA ciklusdban a széleskorii alapozdsnak, a szakszeriien
kivitelezett kompetenciafejlesztésnek és a pedagdgiai gyakorlattal valé korai
szembesiilésnek igen nagy szerepet és jelentoséget tulajdonithatunk 2006 szeptem-
ber 1-jével, amikor Pdpdn a pedagdgia szakos BA képzést inditjuk. Ez a legna-
gyobb hozama egyebek mellett a kaposvdri, jadszberényi, sdrospataki pedagdgus-
képzési (tanitoképzési) akcidkutatdsainknak.

3. A tanarképzés megujitasara tett erofeszités a Pécsi Egyetemen:
az alkotopedagégia programjianak meghirdetése

A Nyelvi, irodalmi és kommunikdcids nevelési kisérlet (NYIK), valamint az Erték-
kizvetits és képességfejleszté program (EKP) magyarorszagi sikere adott volt a
rendszervéltas id6pontjdra. A magyarorszdgi rendszervaltast egy olyan 1985-ben
megfogalmazott torvény biztositotta, amely az alternativitdsnak és a pedagdgiai in-
novdacionak tag teret biztositott. Kisérleti iskoldk sokasaga kezdett el mtikodni 1985
€s 1990 kozott. 1990 utdn djra kezdhették miikodésiiket az egyhazi iskoldk. Szohoz
jutottak a magén- és alapitvanyi iskoldk. Lebontésra kertiltek azok az intézmények,
amelyek a pértdllam id6szakdban a végletes centralizalt irdnyitas, illetve a szocia-
lista pedagégiai gondolkodést segitették a tovabbélésben. Uj intézmények és szak-
mai projektek jottek 1étre. Ezek egyike volt a Pedagogus Szakma Megiijitdsa pro-
Jjekt, amely megnyitotta a magyar pedagdégusség el6tt az alkotés lehetGségét. Kide-
riilt, hogy a magyar pedagdgussag mintegy 10 szdzaléka (ez kb. tizezer pedagégust
jelent), képes 6ndll6 tantervkészitésre, tankonyvek, taneszk6zok {rasara, publikd-
lasra, fejlesztésre, akciokutatasok végzésére. Ez a kedvezd, a kdzoktatas teriiletérol
megindul6 akcidsorozat a pedagdgusképzést is érzékenyen érintette.

A pedagbgusképzés szerkezete ugyan nem valtozott, tehat maradt a hagyoma-
nyos dudlis képzési modell, de holland, angol, francia, amerikai mintdk nyomén
gazdag innovécio vette kezdetét Magyarorszagon. Egyszerre indult meg a reform-
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uldsa. Es kezdetét vette egy olyan adaptaciés-innovaciés domping is, amelyet a
gat-eurépai pedagdgidk és nemzetkozi szervezeteik gerjesztettek Magyaror-
on. Ennek a sokféleségnek a hazai integraldsét, finanszirozasat vallalta fel a
Pedagogus Szakma Megtjitdsa projekt, amelyet 1990 és 1995 kozott személyesen
irdnyitottam. Ekkor az ltalam alapitott Orszdgos Kozoktatdsi Intézet f6igazgatdja
voltam, és véltozatlanul folytattam akcidkutatdsaimat az ugyancsak dltalam alapi-
tott Torokbdlinti Kisérleti Iskoldban, amely olyan kutaté-fejlesztd €és innovacid
helyként miikodott, amely kozel 15 kiilfoldi orszaggal tartott kapcsolatot. Egyebek
‘mellett ekkor kertilt sor Torokbdlinton a japan nyelv — mint tavol-keleti és a latin
{rdstol eltérs frasrendszerd nyelv — programjénak kimunkéldséara 10-18 éves koru-
‘ak szdmdra. Torokbdlinton mintegy 80-féle tantargy, projekt teriiletén folytak ak-
ciokutatdsok. E kutatdsok irdnt a pedagégusképz6 intézmények innoviacidra érzé-
keny szakemberei is felfigyeltek. Gyakori latogatdi voltak az intézménynek. Szin-
te minden magyarorszagi pedagégusképzéssel foglalkozé intézmény hospitaldsra
 kiildte tanitvanyait Torokbalintra. Hogy a Torokbalinton felhalmozddott tj tipusd
pedagdgiai tudds a pedagdgusképzésbe is bekeriilhessen, ennek érdekében a ma-
gyar Oktatdsi Minisztérium kezdeményezte, hogy a Torokbalinti Kisérleti Iskola —
~mint 12 évfolyamos 4ltaldnos iskola, gimndzium és szakkdzépiskola — el8szor a
-~ budapesti Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem, kés6bb a Janus Pannonius Tudo-
 mdnyegyetem, a mai Pécsi Egyetem gyakorloiskoldja legyen.
~ 1996-ban — megtartva a torokbalinti kisérleti intézmény igazgatdsat — a Pécsi
Egyetemre kaptam meghivast tanszékvezetének, ahol az el6bbiekben bemutatott
- innovacios torekvéseket, fejlesztési €s kutatdsi eredményeket célszertinek lattam
egy uj koncepcioba Osszefoglalni, és programként meghirdetni Magyarorszdgon.
Ennek a programnak volt a neve az Alkoto pedagogia programja. E program ki-
munkaldsdban meghatdrozé szerepet jatszott a kozoktatdsi, kutatdsi, fejlesztési
- eredmények mellett a jaszberényi pedagdgusképzési kisérlet megannyi eredmé-
~ nye, tovdbbd a Pedagdogus Szakma Megiijitdsa keretei kozott kialakult gazdag ta-
pasztalat arra vonatkozdan, hogy a magyarorszagi repetitiv jellegii pedagogidt és
pedagogusképzést egy alkotdsra orientdlt képzés vdlthatja fel. A Pécsett meghir-
- detett program kidolgozottsdga, végiggondoltsdga ellenére nem jdrt sikerrel, mivel
a 19. szdzad végén német mintdra létesitett €s Pécsett is miikodtetett gyakorldis-
koldk ellenallasaba iitkozott. Ezért a Pécsett meghirdetett alkoté pedagdgia prog-
ramja, azon kiviil, hogy néhény 1j, nagy fontossagi pedagdgiai targy bevezetését
véghezvittiik (pedagdgiai kreatoldgia, pedagdgiai innovécidtan, pedagdgiai fej-
lesztéstan stb.) kudarccal végzddott.
A kudarc utdn kimunkéltam — nemzetkozi egybevetések és kutatdsok eredmé-
- nyeit felhaszndlva — a pedagdgiai tudds rendszerezésének egy iuj modelljét, és
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szorgalmaztam a pedagogiai gondolkoddsban is a tudomdnyelméletnek min
metaelméletnek a térhoditdsdt. Ezek az eredmények sikert hoztak, és némileg hoz-
zdjérultak a hazai neveléstudomany tudomannya véldsanak az elismertetéséhez
akciokutatds, a mérés-értékelés, a pedagdgiai reflexid, a metapedagdgiai gondol-
kod4s magyarorszagi térnyeréséhez. .

Ezekkel az eredményekkel és tapasztalatokkal gazdagodva irtam meg a jaszbe-
rényi akcidkutatds vezetdjével, Kocsis Mihdllyal a Kritika és koncepcio cimt mun-
kénkat 1997-ben még Pécsett. A kotet arrdl ad hirt, hogy a pedagégusképzés min--
denképpen megujuldsra var Magyarorszdgon, de arrdl is, hogy elavult a pedagogus-
tovabbképzés rendszere, és emellett a kotet felhivja a figyelmet arra, hogy az (jjé-
szervez6d6 magyar kozoktatds teriiletén szdmtalan olyan részszakma hidnyzik,
amelyet a magyar pedagogusképzés figyelmen kiviil hagyott két évszdzados gyakor-
lata sordn. A hidnyz6 pedagégusszakmdk és munkakorok meghonositdsara uj, a
fels6oktatashoz kapcsolddé képzési formék elterjesztése mellett érvelt a koncepei-
onk. Ezt az 1j képzési format, amely tjabb diplomat nem ad, pedagdgiai szakképe-
sitést viszont igen, szakirdnyii tovdbbképzésnek hivjuk Magyarorszdgon. Ennek a
szakirdnyud tovabbképzési rendszernek a programjat fogalmazta meg a Kritika és
koncepcio cimii konyv, €s emellett a neveléstudomanyi PhD-képzés magyarorsza-
gi meggyokereztetésének €s rendszerbe foglaldsanak a lehetGségeit is vazolta.

4. Az alkot6 pedagogia tovabb(i) él(ete) Papan

1999-ben kaptam meghivast a Veszprémi Egyetemtdl azzal a céllal, hogy a ma-
gyarorszagi, nagy hagyomanyu, reformatus teoldgiai képzéssel rendelkez6 varos-
ban, Pdpén 1j tipusu pedagégusképzést, tanitoképzést inditsunk. Hisz a vérosnak,
Péapéanak a 19. és a 20. szdzadban hdrom tanitéképzdje volt, amelyeket Magyaror-
szdg szovjetizdldsa kovetkeztében teljességgel felszdmoltak. A véarosban tehat
1949 6ta nincs pedagégusképzés.

A meghivast elfogadtam, igy lehet6vé valt a Veszprémi Egyetem Tandrképzo
Kardnak keretei kozott a Pedagdgiai Kutatéintézet megszervezése. Az Uj intéz-
mény otthont adott az Ertékkozvetits és képességfejleszté program orszagos koz-
pontjdnak is. A Kutatéintézet felhatalmazast kapott arra, hogy a tanitoképzést ot-
éves egyetemi szintil képzés keretei kozott inditsa Ujra Papan. Az 6téves egyetemi
szintl tanitéképzés koncepcidjat mar 1999-ben kidolgoztam. A programba beépi-
tettiik a jaszberényi és a pécsi akcidkutatdsaink eredményeit, tovdbb4 azokat a ta-
pasztalatokat, amelyeket a Nyelvi, irodalmi kommunikdciéds, valamint az Ertékkoz-
vetitd és képességfejlesztd program orszagos terjesztése sordn szereztiink. Azt a
felismerésiinket tehat, hogy a magyar kozoktatds megijitdsa csak az egyetemi
szintif tanitoképzés megvalositdsdval oldhaté meg. Tervezetiinket az Egyetemi Ta-
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ndcs messzemendleg tdimogatta, de a magyar Oktatdsi Minisztérium és a mogotte
felsorakoz6 tanitoképzOs lobbi visszautasitotta. Mivel az 6téves egyetemi szintd
tanitoképzési programunk meghidsult, nem maradt mas hétra, mint a Kritika és
koncepcio cimii konyviinkben kifejtett masik két programnak, a szakirdnyud to-
vabbképzéseknek és a pedagdgiai PhD-programnak a megszervezése. Ezt villal-
tuk f6l Papan, valamint a Nyelvi, irodalmi és kommunikdcios valamint Ertékkiz-
vetito és képességfejlesztd program tovabbi kutatasat.

4.1. Szakiranyii tovdbbképzés rendszerének teljessé tétele a Veszprémi Egyetem
pdpai Pedagogiai Kutatointézetében

A Kritika és koncepcié cim konyv — mint arra fentebb mér utaltam — nagyban
hozzdjarult ahhoz, hogy 1j munkahelyemen, a Veszprémi Egyetem (ma Pannon
Egyetem) Pdpai Pedagogiai Kutatdintézetében tizenhdromféle szakirdnyi tovabb-
képzési szak szervezéséhez kezdjlink. (Mellesleg jegyezziik meg, hogy Papan ki-
viil Magyarorszagon mads felsGoktatdsi intézmények is véllalkoztak szakirdnyu to-
vabbképzések inditdsara. Kiemelkedd szerepet vallaltak e téren az 6vo- €s tanito-
képz6 f6iskoldk.)

Magunk Pépan, a Kutatdintézetben a kovetkezd szakirdnyu tovabbképzéseket
szerveztiik meg:

1. Felkészités a kozoktatds-vezetdi feladatokra
. Felkészités a mérési és értékelési feladatokra
. Felkészités a mindségbiztositdsi feladatokra
. Felkészités a szakértdi feladatok ellatasara
. Felkészités a szaktandcsadoi feladatok ellatasara
. Felkészités az Ertékkozvetité és képességfejleszté program szakértdi
feladatainak ellatdsara
. Felnéttoktatdsi ismeretek nyujtasa pedagdgusok szamara
. Felkészités a gyakorlatvezetdi feladatokra
. Jdték- és szabadidd-szervezési feladatokra valo felkészités
0. Napkozi-, neveldotthoni- és kollégiumpedagogiai ismeretek nyujtdsa
pedagdgusok szamara

11. Felkészités a Nyelvi, irodalmi és kommunikdcids programra
12. Pedagogiai terapeuta ismeretek nyujtdsa pedagégusok szamara
13. Felkészités a tanterv-, taneszkoz- és tankonyvfejlesztési feladatokra

N D AW
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A szakirdnyu tovdbbképzési szakok programjat nagy részletességgel munkal-
tuk ki, segitve ezdltal a tanulni és megujulni vagyo, gyakorlatban dolgoz6 diplo-
mds pedagégusokat napi munkdjuk végzésében, fejlesztéseikben, kutatdsaikban,
publikdlasaikban.
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4.2. A neveléstudomdnyi PhD-program megijitasa tudomdnyfilozdfiai, tudo-
mdnyszociologiai alapozdssal a Veszprémi Egyetemen

2002-ben kaptam a Veszprémi Egyetem rektoratdl felkérést, hogy készitsem el
a Tandrképz6 Kar (ma Bolcsészkar) Interdiszciplindris (Nyelvtudomdny és Neve-
léstudomadny) Doktori Iskoldjdnak a programjat. Személyes kikotésem az volt,
hogy a program elkészitésére abban az esetben véllalkozom, ha az Egyetem veze-
tése illetve az Egyetem Doktori Tandcsa hozzajarul ahhoz, hogy az Interdiszcipli-
ndris Doktori Iskola programjiban olyan kurzusok is helyet kapjanak, amelyek a
magyarorszagi doktori képzésben napjainkban nemigen szerepelnek. Nem végez-
tem Osszehasonlité vizsgdlatot a tekintetben, hogy Eurdpa kiilonb6zd doktori isko-
laiban a jeloltek kutatéi gondolkoddsat megalapozand6 milyen tudoméanytani és
kutatdstani diszciplindkat épitenek be, de van egy olyan feltevésem, hogy a meta-
gondolkodast segitd tudomanytani diszciplindk nem kapnak kell§ prioritdst a PhD-
képzésben, hanem inkdbb azok a kutatdsmddszertani jellegti eljardsok és ,techni-
kak”, amelyek viszonylag jol leirhatok, ,algoritmizalhatok”, és amelyek a leendd
kutaték know-how tipusu kompetencidjat alapozzdk meg. Mivel a tudomanym-
velés reflexidjat nagyfontossagunak tartom, és mivel azt is vallom, hogy korszert,
a kutatdshoz nélkiilozhetetlen inter- és multidiszciplindris észjarast aligha keriilhe-
tik meg a jovO kutatdi, ehhez pedig sziikséges a tudoméanyagak kozotti diskurzus
és érveléstechnika, elengedhetetleniil fontosnak tartom a reflektiv kutat6i gondol-
kodésra készteté tudomdnytani diszciplindk beemelését a PhD-képzésbe, azaz a
kutat6képzésbe. Mivel erre felhatalmazast kaptam, 2002-ben elkészithettem az In-
terdiszciplindris Doktori Iskola egyik alprogramjét, A pedagogusképzés pedagogi-
dja cimiit, amelynek alapozdsdhoz, de a Doktori Iskola keretei k6zott miikodd
nyelvtudomdnyi alprogramok alapozédsdhoz is, a kovetkezd diszciplindkat terjesz-
tettiik el6 akkreditdldsdra:

. Tudomaényfilozéfia;

. Tudomanyrendszerezéstan, illetve a tudomdnyrendszertan torténetének
f6bb dllomdsai a hazai és a nemzetkozi tudomanyos életben;

3. Tudomdnytorténet, kitiintetett figyelemmel a hazai tudomanyos élet kiala-
kuléséra és a XXI. szdzad hazai kihivésaira;

. Tudomdnyszociolégia;

. Tudoménypolitika;

. Kreatoldgia;

. Kutatdsmetodoldgia;

. Kutatéstervezés, kutatdsszervezés, kutatdsgazddlkodastan;

. Kutatdsok lezdrdsa: kutatdsi jelentés készitése; kutatdsok interpretdldsa
szoban: tudoményos vita és érvelés, illetve oppondlas.
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5. A Bologna-folyamat magyarorszagi fogadtatasa

Kozismert, hogy 1999-ben 29 orszdg, koztiikk Magyarorszag is aldirta a Bolognai
Nyilatkozatot, amely célul tlizte ki, hogy alair6i 2010-re egy Egységes Eurdpai
Felsooktatdsi Térséget hoznak 1étre, és Osszehangoljdk felsGoktatdsi rendszerei-
ket. A Bolognai-folyamatban jelenleg 45 orszdg vesz részt, koztiik mind a 25 EU-
tagdllam megtaldlhat6. A folyamat legfontosabb eleme, hogy az 1j képzési rend-
szerben a végzettségek Eurdpa-szerte konnyebben Gsszehasonlithatéak és ezaltal
konnyebben elismerhet6ek lesznek. Az (eurdpai) munkaerSpiacon valo jobb elhe-
lyezkedési lehetdségeken til javul a képzés mindsége, s az eddiginél sokkal szer-
tedgazobb képzési lehetGségek nyilnak a hallgatdk eldtt.

Az 1999-ben kitlizott céloknak megfelelden a felsGoktatdsban harom egymas-
ra épiil6 képzési szakaszon (dn. cikluson) alapuld képzési rendszer keriil beveze-
tésre. E képzési ciklusok az alapképzés, a mesterképzés és a doktori képzés. A fel-
sooktatds keretében fels6foku végzettségi szintet nem biztosité képzésként felso-
foku szakképzés és szakirdnyu tovabbképzés is szervezhets.

Az alap- és mesterképzést osztott képzésként, egymasra épiild ciklusokban, il-
letve egyes esetekben egységes, oszratlan képzésként lehet megszervezni. Jelenleg
ilyen osztatlan képzés Magyarorszdgon az allatorvosi, épitész, fogorvos, gydgy-
szerész, jogasz és orvos szakokon indithatd. (vO. BOLOGNAI SZAKOK A FELSOOKTA-
TASBAN. 2006. 9. p.)

A fentiekbdl kideriil, hogy Magyarorszdgon a pedagogusképzés illetve a peda-
gogusképzésben érintett bolcsészképzési és természettudomdnyi képzési teriilet az
lin. ciklusos modell alapjdan mitkodik 2006. szeptemberétol.

A magam részér6l a Bolognai-folyamatot kedvezden fogadtam, és timogattam
kutat6ként, fejlesztéként €s innovatorként, €s természetesen oktatoként és vezets-
ként is. Ugyanis hittem abban, hogy az altalam olyan sokszor szorgalmazott évo-
dapedagdgus- és tanitoképzés ezen az tton valhat olyan egyetemi végzettségii pro-
fessziondlis képzéssé, mint a tobbi értelmiségi szakma: pl. jogasz, orvos, kdzgaz-
ddsz stb. Vérakozdsaimat természetesen az oktatdspolitika és a szakmai lobbik ke-
resztlilhuztdk. Az oktatdspolitika ugyanis csak a tanarképzés egységes lehetGségé-
16l besz€lt a Bolognai-koncepcié adaptalasa kapcsan, és hallgat az egységes peda-
gogusképzésrol. Miutan a tanitoképzéssel és 6voképzéssel foglalkozd szakmai
lobbi elvetette az egységes pedagdgusképzés koncepcidjat, magam a torekvést,
hogy a pedagégusképzés egységes rendszerben valdsulhasson meg, nem adtam
fel. Ezért Magyarorszagon tobb férumon is elképzelésemnek ismét és ismét han-
got adtam. Elgondoldsomat és érvrendszeremet ,,Az egységes pedagogusképzés
koncepcidja és kivitelezésének lehetdsége a Veszprémi Egyetemen” cimmel fogal-
maztam meg.
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(A magyar felsdoktatds keretei kozott életre hivando egységes pedagoguskép-
zés koncepcidja harminckilenc oldalnyi terjedelmi. A XXI. szdzad jovSképével, a
tudédstarsadalom és a tanul6tdrsadalom kihivasaival indit6 tanulmany a k6zép-eu-
ropai régiét érinté Eurdpai Unids csatlakozds pedagdgusképzési kihivasainak
elemzéséig jut el. Részletesen targyalja a magyar kozoktatas jellemzdit és az egy-
séges pedagdgusképzés Osszefiiggéseit. Sor keriil a kifejtésben a pedagdgusképzés
helyének, szerepének vizsgalatdra a magyar felsGoktatds rendszerében. Kitiintetett
figyelemmel kezeli koncepciém a neveléstudomany (pedagdgia) fejleszthet&ségé-
nek szerepét a kozoktatds és a pedagdgusképzés professzionalizacidjaban, kiillonos
tekintettel az egységes pedagdgusképzésre. Szamba veszi az egységes pedagdgus-
képzés kimunkdldsdhoz, egyaltaldn a pedagégus szakma fejlesztéséhez sziikséges
feltételek megteremtésének f6 problémait.)

A tanulmany leszogezi, hogy a magyarorszagi pedagégusképzés szerkezetét —
a kozoktatdst mint alrendszert nézve — tobb tényezd egyiittallasa alakitotta ki. Az
egységes pedagdgusképzés koncepcidjanak megértéséhez tisztan kell latnunk,
hogy melyek voltak ezek a pedagégusképzés szerkezetét hagyomédnyosan tagold
tényez6csoportok. Ezek tjragondoldsa megkeriilhetetlen, amikor az egységes pe-
dagbégusképzés koncepcidjat a Bolognai program jegyében megfogalmazzuk.

5.1. A pedagogus-munkamegosztdasra valo fc‘)’lkésgl’tés a tanulok életkordra
tekintettel

A magyarorszagi pedagégusképzést a pedagdgus-munkamegosztdsra vonatko-
26 felkészités szempontjabdl karakteresen a tanulok életkori adottsagaihoz igazo-
do felkészités jellemzi. A laikusok is tudjak, hogy az 6vodapedagdgusok Svoda-
sokkal foglalkoznak, és hogy a palyavdlasztds el6tt 4116 nem til eminens kozépis-
kolas azért valasztja az 6vodapedagdgus pélydt, mert vagy ténylegesen szereti ezt
a 3-6 év kozotti korosztalyt, vagy azért, mert igy gondolja, hogy az 6voképzé el-
végezése nem jelent akkora terhet, mint példdul az egyetemen a magyar szak el-
végzése, sOt képzési ideje is rovidebb, mindossze 3 év, a tanitoképzés pedig 4 év.
Kimondhatjuk, hogy a tanulok életkordhoz igazitott pedagogusképzés egyben sze-
lekcios elv is, mégpedig olyan értelemben — s ezt hallgat6lagosan az egész magyar
tarsadalom tudja —, hogy a fdiskoldk alacsonyabb szintii végzettséget nyiijtanak,
ebbdl kovetkezben az ott végzettek szellemi, szakmai presztizse is alacsonyabb, fi-
zetésiik is kevesebb. Hogy mégis sokan élnek ezzel a lehetGséggel, annak csalad-
szocioldgiai okai éppugy szdmba vehetSk, mint a kdzépiskolaban nydtjtott teljesit-
mény, és természetesen néhany esetben az is, hogy az adott pedagdgusképzé f6is-
koldra jelentkezd gy gondolja, hogy alkatdnak, képességeinek leginkabb a fiata-
labb korosztalyokkal valé pedagdgiai foglalatossag felel meg.
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5.2. A pedagdgus-munkamegosztdsra vald felkészités a kozoktatds tartalmi
dlyozdsdnak érvényes gyakorlata, hagyomdnyrendszere és uj kihivdsai
erint: szakos képzés vagy miiveltségi teriiletekre valo folkészités

- Aki ma Magyarorszdgon tandr, arr6l mindenki tudja, hogy vagy éltaldnos isko-
ldban, szakiskoldban vagy szakkozépiskoldban, illetve gimndziumban valamilyen
aktdrgyat oktat, s vagy egyszakos az illetd, vagy ketts, esetleg harom. Kimond-
‘hat6 — hisz az is kdztudomadsu —, hogy napjainkban az 4ltalanos iskola 5. osztalya-
t6l az érettségiig annyiféle szaktanar tevékenykedik, ahanyféle tantirgyat a tanter-
vek el6irtak. A pedagégusképzés mint életkorpedagdgus- -képzés és mint szakos
képzés teljességgel igazodott Magyarorszégon a centraliz4lt, bemenet- és folyamat-
orientélt tartalmi szabdlyozas gyakorlatahoz és hagyomanyrendszerehez A vélto-
zds pontos regisztrildsa a felsGoktatdspedagégia-torténészek dolga. Ok a meg-
‘mondhatdi, hogy mikor, miért és melyik korszakban volt haromszakos, kétszakos
vagy egyszakos a képzés. Ok a megmondhatéi, hogy milyen fels6- és kozok-
tatdspolitikai vagy finanszirozas-politikai megfontoldsok alapjan dolt el, hogy ki
};.n‘vlilyen szakpdrban szerezhetett diplomat, vagy ki miért maradt egyszakos. Az mar
- munkaerSpiaci kérdés, hogy mikor kellett az egyszakosoknak szembenézniiik az-
-~ zal, hogy a munkaerSpiacon nem kelenddk, s hogy mikor kényszeriiltek arra, hogy
- kiegészitd képzés keretében esetleg ij szakot végezzenek. S az is kiilon elemzés
 tdrgya lehetne, hogy 1985 utdn, amikor az alternativitds €s az iskoldk autonémidja-
nak iigye zold utat kapott, csakhamar kideriilt, hogy Magyarorszdgon hidnyszakma
a tdnctandr, a dramapedagogus, a bdbpedagdgus, a mozgokép- és médiapedago-
gus, az egészségfejlesztd pedagogus stb. Ebben az esetben a hidny p6tldsa tgy tor-
- tént, hogy miivészettel foglalkozo, de pedagdgiai érdeklGdéssel is megaldott szak-
emberek illegitim moédon, tehat pedagdgiai diploma nélkiil tanarszerepre vallalkoz-
-~ tak, akik pedig késdbb is a palydn maradtak, valamilyen szakirdnyd képzés vagy ki-
- egészitd képzés keretében — ha ilyenek indultak a kiilonboz6 f6iskoldkon és egye-
- temeken — miivészetpedagdgus vagy dramapedagdgus képesitést szereztek.

- 2003-t6] a kozoktatds nagy kihivdsa mér nem az, hogy ki milyen szakos tandr
- lesz a kozoktatdsban meghonosodott és jogilag agyonszabalyozott (éraszamokat,
 évfolyamokat, tantdrgyakat pontosan el6ir6) normédknak megfelelSen, hanem az,
hogy szakos tandr marad-e vagy a NAT-nak (Nemzeti Alaptantervnek) megfelel
- miveltségi teriiletek integrdlt, illetve interdiszciplindris szakpedagdgusa lesz,
~ esetleg a kettdnek valamiféle kombindcidjdt vdllalo pedagdgusként tanithat majd
- az iskolaszerkezet kiilonbozd fokozatain (az alapiskoldzéds vagy a kozépiskolazas
~ intézményeiben). Lemeztelenitve: az a kérdés, hogy meddig képziink fizika, ké-
mia, biol6gia, foldrajz, testnevelés szakos tanarokat, és mikor kertiil sor anyanyelv-
és irodalompedagogusok, embertan- és tarsadalompedagdgusok, embertan- és
természetpedagogusok, embertan- és kornyezetpedagogusok, életvitel- és techni-
kapedagogusok, testnevelés- és sportpedagogusok stb. képzésére. E képzési vilto-
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zatokat persze fréasztal mellett nem lehet kispekuldlni. Ugy téinik, hogy a magyar
felsGoktatdsban is helyet kellene biztositani felséoktatds-pedagdgiai akcickutatd-
soknak, kisérleteknek, mert a jelenlegi, megkoviilt rendszert csak egy nagyobb ha-
tékonysdgu, flexibilisebb rendszerrel vélthatjuk fol.

5.3. A pedagogus-munkamegosztdsra valo felkészités a kozoktatdsi intézmények
vdllalt és vdllalhato funkcioi szerint

7 2z

Kozismert, hogy a kdzoktatasi intézményekben nem csupdn kiilonbozé életko-
ru tanuldk értékekre szocializdldsa és a kultira elsajatitasa folyik, hanem szamos,
az aldbbiakban felsorolt pedagdgiai funkci is megoldésra vér. Ezek:

a) a prevencio,

b) a korrekcio,

¢) az intézményre szocializalas,

d) a perszonalizicid, azaz énképalakitds, imdzsépités, Onérdekérvényesités,
karrierépités,

e) a palyaszocializacid, azaz felkészités a munka vildgaban val6 eligazodésra,

f) folkészités a kultira teremtéséhez hozzdjarulé “teremts”, kreald (konsti-
tudld, konstrudld) szerepre.

Sajnélattal kell rogziteniink, hogy noha a kozoktatasban ezek a funkcidk, ha to-
redezetten, szorvanyosan el6fordulnak is, egységes rendszerbe a magyar pedago-
gusképzés gyakorlatdban nem illeszkednek. Tény, hogy kozel 15-20 olyan peda-
gbgus szakma nincs ma Magyarorszagon nyilvantartva foglalkoztatdstani és fog-
lalkoztatdspolitikai szempontbdl, amelynek miivelése szakmai professzionalizdciot
igényelne. Azt lehet mondani, hogy ami megvan — pl. drdmapedagdgia, tdncpeda-
gbgia, mozgokép-pedagdgia —, még gyenge labakon 4ll, és a felsGoktatds vagy a
kozoktatds barmikor szamizheti a praxisabdl. S vannak sz€p szdmmal olyan szak-
maképzddmények is, amelyek sem a kozoktatds, sem a felsGoktatds, illetve a pe-
dagogusképzés praxisiban még meg sem fogalmazddtak. Ebbdl kovetkezden legi-
timacidjuk, finanszirozasuk teljességgel megoldatlan, legf6ljebb az torténik, hogy
mads, szemfiilesebb szakmak — pl. pszichol6gusok, szociolégusok, konémusok, s
a szocidlis szakmdk — képvisel6i a pedagdgiai értelemben , iiresen hagyott helyek-
re” maguk nyujtjak be igényiiket, és maguk veszik birtokba azokat a pedagdgiai
szakmai teriileteket, amelyek valésagosan a kozoktatds, illetve a pedagdgia vila-
gihoz tartoznanak. Es akkor még nem beszéltiink azokrél a pedagégusszakmak-
rol, amelyek a kozoktatds irdnyitdsdval, miikodtetésével, valamint a tovabbképzés-
sel és a kutatdi utdnp6tlas nevelésével kapcsolatosak. Ha ezeket is szdmba vesz-
sziik, akkor a pedagdgus-hidnyszakmak szama Magyarorszdgon napjainkban 25
koriil mozog. Az egységes pedagogusképzés koncepcidjanak és a Bolognai mo-
dellnek ezekre a kihivdsokra koncepciondlis vdlaszt kellene adnia.
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A torvényhez kibocsatott 289/2005. (XII. 22.) Kormédnyrendelet a felsGoktata-
~ si alap- és mesterképzésrél valamint a szakinditds eljarasi rendjérdl cimd jogsza-
bily az egységes pedagdgusképzés iligyét a kovetkezs képzési teriiletek kozott
osztja meg az alapképzés (bachelor) szintjén:

1. Bolcsészettudomdny, ezen beliil pedagdgia €s pszicholdgia képzési ag, ahol
hérom alapképzési szak szerepel: az andragdgia, a pedagdgia, és a pszi-
chologia. (Ez kozismerten nem pedagdgiai szak, ugyanakkor vitathatatlan
a pedagdgusképzésben az alapoz6 szerepe.);

2. Gazdasdgtudomdnyok, iizleti képzési ag: iizleti szakoktato szak;

3. Miiszaki képzési teriilet, mliszaki menedzser: miiszaki szakoktato szak;

4. Pedagogusképzés képzési teriilet, 6vodapedagogus, tanitd, gydgypedagogia
képzési ag: ezen beliil dvodapedagogus, tanito, konduktor, valamint gydgy-
pedagogia szak;

5. Sporttudomdny, sport- és testkultira képzési 4g: testneveld, edzd, valamint
rekredcio szervezd és egészségfejlesztés szak.

Bérhogy is szemléljiik és értelmezziik a 289/2005. Kormanyrendeletet, kideriil,
hogy az 5 képzési teriiletre és 5 képzési dgra tagolja, 11 szak felvallalasaval BA
szinten a pedagégusok képzését Magyarorszagon.

A felsoroldsbol és a modellbdl jol 1athatd, hogy az dvoképzés és a tanitoképzés
. sértetlen maradt. Kétségkiviili eredmény, hogy az alapszakot végzett 6vodapeda-
gégusok, tanitok, gydgypedagdgusok a pedagdgia master szakon folytathatjak
majd tanulmanyaikat, és annak elvégzése utan PhD-zhatnak pedagdgidbdl.

A Bologna-folyamat Magyarorszdgon a mondottak jegyében tehat félmegol-
ddst eredményezett az egységes pedagégusképzés dltalam képviselt koncepcidja-
hoz viszonyitva, mivel a tanitoképzés a régi tipusi tanitoképzé féiskoldk keretei
kozott maradt. Magam a kiizdelmet nem adom fel. Nem nyugszom bele a zsdkut-
cds pedagégusképzés praxisiaba annak ellenére sem, hogy a Bolognai-folyamat
egy csipetnyi esélyt villantott fel azt illet6en, hogy tanitdk is, 6vodapedagdgusok
is a pedagdgiai masterképzés utdn PhD-zhatnak. Azért nem nyugszom bele a tani-
pedagdgiai akcidkutatdsaim arrél gydztek meg, hogy a kisiskoldsok egy részében
- megfelel6 kommunikaciés kultira és énképfejlesztés mellett — megvan a lehets-
ség az alkoté munkdra, hisz mér 9 és 10 éves gyerekek is tudnak 10-12 oldalnyi
terjedelemben sajat kornyezetiikben fellelhetd problémakra kutat6i észjardssal va-
laszt adni. Azaz képesek kutatdsmetodoldgiai ismereteket birtokba venni, ilyen ti-
pust képességeiket kifejleszteni, egyszertien azért, mert érdekli ket a vildg meg-
annyi feltdratlan rejtélye. Csakhogy segitésiikhoz kutatdshoz értd tanitokra lenne
sziikség. Ezt a nagy lehet&séget azonban a magyar térvénykezés dtmenetileg mel-
16zte, figyelmen kiviil hagyta.
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6. Bolognan innen és til:
kiat a magyarorszagi pedagogusképzés valsagabol és latszatreformjabol

Az aldbb ismertetend$ elgondoldsok nem tekinthetSk utépidnak. A kozel més-
fél évtized alatt végzett, a pedagégusképzés pedagdgidjanak megalapozasa érde-
kében folytatott kutatdsaim, illetve a vele parhuzamosan futatott tudomanypeda-
gbgiai akcidkutatdsok szamtalan megoldast kindlnak ahhoz, hogy a pedagogus-
képzést Magyarorszdgon egységes képzési teriiletnek tekinthessiik — a fentebb is-
mertetett Ottel szemben. 5-10 év milva Magyarorszdgon egy szervezeti, jogi legi-
timécié korrigdlhatnd a pedagégusképzés zsdkutcds jellegét, és alapot teremtene
egy olyan tudomanyosan megalapozott praxishoz, amelynek hozadéka két mon-
datban 0sszefoglalhaté:

— megsziinhetne az iskoldzas keretei kozott a pazarlds a human er6forrassal;

— elkezd6dhetne megannyi fejlodéslélektani és életkorpszicholdgiai tudoma-
nyos el6itélet revizidja.

Kezdetét vehetné egy olyan tudomdnyosan megalapozott és professzionalis is-
kolazas €s tanuldsi kultira, amely nem a repeticiéra, hanem az alkotdsra koncent-
ralhatna minden olyan emberi egyed esetében, akit a modern dllamok tankotele-
zettségre itélnek hat- vagy hétéves kortdl kezdve Eurépdban immar 18 éves élet-
korig. Ehhez a kititkereséshez kindlunk néhany olyan szakmai fogddzot, amely
mihelyeinkben mar készen 4ll.

a) A pedagogusszakma professziondlis leirdsa. Elkésziiltek a professzio-
gramok illetve szakmai protokollok annak érdekében, hogy a pedagdgus
munkaerdpiacon szereploként fellépdket — a pedagégusokat — az alkalma-
z6 intézmény (iskola, 6voda, kollégium stb.) a human-erSforrds menedzs-
ment szempontjabdl tudja értékelni, figyelembe véve, hogy a pedagdgus-
szakma olyan professziondlis szakmaként is miivelhet6, amely nemcsak
szolgéltatds, hanem értékdrzésre és értékteremtésre elkotelezddott szolgd-
lat is. Az elkésziilt professziogramok sokban segithetnék a pedagdguskép-
z¢€s szabalyozasaval foglalkoz6 jogalkotdkat abban, hogy a pedagéguskép-
z€s kimeneti kovetelményeinek megfogalmazdsdban a pedagdgiai és szak-
mai (szaktudomanyos) ismeretek birtokldsa mellett kiemelt helyet kapjon a
képességfejlesztés, illetve a kompetenciaalapi pedagégusképzés mind a
BA (bachelor) mind az MA (master) szintjén.

b) Fontos kritérium lenne még a pedagdgus szakma valddi 1ényegének, érték-
dudljédnak (vo. Luhman) #djrafogalmazdsa a hiteles-hiteltelen értékdudl
mentén. A fenti értékdudl elfogadtatasanak kovetkezménye lehetne a peda-
gbgidnak (oktatdsiigynek) mint tdrsadalmi alrendszernek — miihibaktdl is
terhes — praxisként val6 leirdsa, széleskor(i bemutatdsa az ,.iskolafogyasz-
tok™, az iskolahaszndl6k igényeire is tekintettel.
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c) A fenti két ponttal Osszefiiggésben kutatando probléma: a comenius-i, a
herbart-i intézményrendszerek (osztdly-, tantdrgy-, tandrarendszer) vala-
mint a kikiiszobolésiikre szervezodott reformpedagogidk torekvéseinek a
kritikai feliilvizsgalata a 21. szdzad kinalta infokommunikdaciés lehetSségek
illetve a metatudomdnyos ismeretek pedagdgiai aktualizdldsdval. Ehhez
megkertilhetetlen:
ca) atudomanyoknak, a filozéfidknak, a mivészeteknek, a vallasfilozéfi-

cb)

dknak, netdn teologidknak a metatudomdnyos, metafilozéfiai feliil-
birdlata az értékkozvetités és a képességfejlesztés pedagdgiai teendd-
it szem eldtt tartva;

kovetkezetes kisérletet és kutatomunkat sziikséges folytatni a hagyo-
mdnyos iskola mint kvdzi professziondlis intézményrendszer felszdamo-
ldsdra, az iskolatlanitott iskola koncepcidjanak kisérleti tton vald ki-
munkdaldsdra. Ez utébbi kapcsan vigyazni kell, hogy e szdndék és to-
rekvés ne keveredjen 0ssze az Ivan Illich-féle, ,,a tdrsadalom iskol4t-
lanitdsanak” koncepcidjaval. Felfogdsunk szerint a tdrsadalmat isko-
ldtlanitani nem szabad és nem is célszerii. Humanizdlni, racionalizél-
ni, a didkjogoknak és a gyermeki jogoknak tdgabb teret adni azonban
kell és lehet. Mégpedig olymddon, hogy az iskolat mint dllamilag és
jogilag €letre hivott, tankotelezettségi torvénnyel megerdsitett intéz-
ményrendszert fel kell lazitani a tudomédnymiivelés, a konyvtarhaszna-
lat, a mizeumhaszndlat gyakorlata és egyéb kultirahordozdk kindlta
lehetdségek korében felhalmozddott ismeretek €s tuddsok mozgdsita-
saval. Az ,iskolatlanitott iskola” nem liberaliz4ciot jelent, inkabb
szembenézést azzal a ténnyel, amit az informécids tdrsadalom kihi-
véasként nekiink szegez naprél-napra, tudva, hogy az informacidk ki-
zar6lagos forrdsa ma mar nem a pedagdgus, nem a tankonyv, nem a
média, nem az internet, hanem a tarsadalmi szervezddés révén létre-
jott, interakciok révén miikodtethetd, értékdrzésre és alkotdsra kon-
centrdlo Uj tipusi iskolaszerti intézményrendszer. Ez az intézmény-
rendszer az ember alkotdslehetdségeire és az emberi méltosdgra apel-
1], egy nagyon szigoru értelemben vett professzionalitds megkovete-
1ése, valamint mihibat is elismer6 pedagdgiai praxis jegyében ugy,
hogy kozben figyel azokra a szolgélatokra €s szolgéltatdsokra (orvos-
las, miszaki alkotds, jogszolgaltatas, segitd szakmak, védelmi szak-
mdk stb.), ahol a munkdt végzoknek feleldsséget is kell vallalniuk tel-
Jesitményiikért. Ebbo] logikusan kovetkezik, hogy a pedagdgia vald-
sagos vilagatol élesen el kell hatarolni a tudds legitimdltatdsaval fog-
lalatoskodo, értékelést végzd intézmények tevékenységét.
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