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Eloszo

A Bolcsészet- és Téarsadalomtudomanyi Interdiszciplindris Doktori Iskola (nyelv-
tudomdny, neveléstudomdny) 2003. jdlius 8-4n kezdte meg munk4djit a Pannon
Egyetem doktori iskoldinak sordban. A doktori iskola vezetSje Szabo Jozsef, majd
Foldes Csaba volt. A képzés két programban folyt: nyelvtudomanyban és nevelés-
tudomdnyban. Az el6bbi interkulturdlis nyelvészet; nyelvcsoportok, nyelvek és
nyelvvéltozatok; pszicholingvisztika; szaknyelvi kommunikécié alprogramokat
mikodtetett; az utdbbi anyanyelv- és irodalompedagégia, idegennyelv-pedagdgia
és a pedagdgusképzés pedagdgidja alprogramokkal miikodott. A neveléstudomdnyi
program vezetdje Zsolnai Jozsef volt. A doktori iskoldba Osszesen 207 doktoran-
dusz iratkozott be, koziilik 113 a neveléstudomdnyi programra. Osszesen 60 f&
szerzett PhD fokozatot, koziiliikk 29-en lettek a neveléstudomany PhD doktorai.

A Pannon Egyetem Modern Filoldgiai és Tarsadalomtudomdnyi Kar Nevelés-
tudomanyi Intézet Pedagogiai Oktato- és Kutatokozpontja fontosnak tartja, hogy a
doktori iskola Zsolnai Jozsef altal vezetett neveléstudomdnyi programjanak mun-
kéja minél szélesebb szakmai korben ismertté véljon. Ezt a célt szolgdlja az is,
hogy a megvédett PhD értekezések konyv formdban megjelenjenek. ElsSként
azoknak a doktoranduszoknak a PhD értekezését jelentetjiik meg, akik a Pannon
Egyetem Modern Filoldgiai és Tarsadalomtudomdnyi Kar Neveléstudoményi
Intézetének munkdjiban jelenleg is részt vesznek. Kiadds alatt 411 Bognérné
Kocsis Judit, Gyore Géza, Molnar Melinda, Schneider Istvédn és Thun Eva disszer-
tacidja.

A Pannon Egyetem Nyelvtudoményi Doktori Iskola Pedagégusképzés pedagd-
gidja alprogramjdban késziilt PhD értekezések sorozat harmadik kotetét tartja
kezében a Tisztelt Olvasd. Ez a kotet Langerné Buchwald Judit A reformpedago-
giai iskolakoncepciok és az alternativ iskoldk elterjedésének korldtai és lehetdsé-
gei a kozoktatdsban cimi értekezését tartalmazza. A kotetben nem szerepelnek az
értekezés filiggelékei. A nyilvanos vitdra beadott értekezés teljes szovege
hozzaférhetd a http://konyvtar.uni-pannon.hu/doktori/2010/Langerne_Buchwald
_Judit_dissertation.pdf webcimen.
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1. Bevezetés

A reformpedagdgiai iskolakoncepcidk és az alternativ iskoldk ardnyat a kozokta-
tdsban szamos tényezd befolydsolhatja. Ahhoz azonban, hogy megjelenhessenek a
kozoktatdsban, meghatarozott feltételeknek kell teljesiilniiik: tdrsadalmi nyitottsag
az Ujitdst célzé alternativ megolddsok irdnydban; liberélis oktatdspolitikai
bedllitottsag, amely egyarant lehet6vé teszi a szabad iskolavalasztést és az iskola-
alapitést; az alternativ iskoldkra mutatkozé igény a sziil6k részérdl; a kisérletezés
és a probalkozés lehet6ségének biztositdsa; illetve olyan pedagdgusok és nevelés-
tudomanyi szakemberek, akik készek a megszokott pedagdgiatdl eltérd elképzelé-
sek kiprébaldsara és megvaldsitasara, és az ezzel jaré nehézségeket is vallaljak.
(Kozma 2002:12)

Egy adott reformpedagégiai iskolakoncepcid, illetve alternativ iskola elterjedése
Ehrenhard Skiera kutatdsai nyomén négyféle tton valésulhat meg a kozoktatdsban:

Az altaldnos érdeklddés kozéppontjaba keriilnek olyan témdk, mint a gyer-
mekek jogai, a gyermekkép valtozasa, az iskola szintjén zajl6 interakciok huma-
nizdlédésa és demokratizdléddsa, a buktatas létjogosultsdgdnak megkérddjelezése,
a gyermekek képességeinek fejlesztése. Ezek az elképzelések, illetve megvaldsi-
tasuk, bekeriilve a kozoktatdsba, el6készithetik a terepet a reform-, illetve alterna-
tiv pedagdgiai koncepcidk elterjedéséhez.

A tantervi el6irdsok keretein beliil a tandroknak megvan a lehetdségiik arra,
hogy a mindennapi munkéjuk sordn reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidk-
ban gyokerezs elképzeléseiket — pl. csoportmunka, beszélget6kor, csendgyakorlat,
a gyermek érdekl6désének figyelembevétele, élményen és tapasztalaton alapulé
tanuldst elgsegitd oktatdsi mdédszerek alkalmazasa — megval6sitsdk az iskolai gya-
korlatban.

Az egyes iskoldk szintjérdl is indulhatnak kezdeményezések, amikor az adott
iskoldban tanité tandrok vilasztanak egy, a hagyoméanyostdl eltérd, alternativ vagy
reformpedagdgiai programot iskoldjuk nevelési programjaként.
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A reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidkhoz kapcsoldédd, az oktatasiigy
innovdcidjat célzé kezdeményezések ,.feliilr6l” is eredhetnek oktatdsi reformok
keretében végrehajtott iskolakisérletek, tantervfejlesztés, iskolaszerkezeti atalaki-
tasok, intézményi szint( iskolafejlesztések formdjaban. A reform- €s alternativ pe-
dagégiai koncepciok elterjedését elsegits fenti négy 1t természetesen nem kiilo-
niil el egymastdl, hanem egymas mellett, illetve egymast atfedve léteznek a koz-
oktatési rendszerben. (SKIERA 1998:24)

Magyarorszagon a reform- €s alternativ pedagdgiai koncepciok elterjedésének
a fentiekben vazolt utjai kimutathatéak. Az 1985. évi kozoktatési torvény lehetové
tette a pedagogusok és az iskoldk szdmara a szakmai autonémiat, melynek ered-
ményeként a kozoktatdsban kiilonboz6 iskolakisérletek és alternativ tantervek
jelentek meg. A rendszervaltds utdni idGszakban a tarsadalom is nyitottd valt a
kozoktatast érintd innovacidkra, amelyek biztositottdk a bekovetkezd tartalmi,
szerkezeti €s fenntartdi alternativitasra irdnyulé kozoktatasi reformok 1étjogosult-
sagat. Ennek eredményeként az iskoldk az allami fenntartasb6l onkorményzati,
alapitvanyi, egyhazi, illetve maganszemély fenntartidsiba keriiltek. Az iskolaszer-
kezeti valtozasok kovetkeztében a hagyomanyos 8+4 osztilyos szerkezet mellett
megjelentek a 4+8 osztilyos és a 6+6 osztlyos iskolak is. Novekvd szdmban ala-
pitottak reform- vagy alternativ pedagégiai programmal miikodé iskolakat, illetve
szdmos, addig nem alternativ programmal miikodé intézmény valasztotta nevelé-
si programjaként valamely klasszikus reformpedagdgiai koncepcié adaptacidjat,
valamelyik mar kidolgozott alternativ pedagdgiai programot, vagy dolgozta ki
sajat alternativ programjat.

A feliilrél jovo kezdeményezések sordba tartoznak a kozoktatdsban az utobbi
években megjelend valsagszindromak kezelésére kidolgozott innovaciok is: beve-
zetésre kertilt a szoveges értékelés, az osztalyismétlés mell6zése alsétagozaton, a
nem szakrendszeri oktatds bevezetése 5-6. évfolyamon, a kompetencia alapu
oktatdsra vald attérés, a dramapedagogia, a projektoktatas, a kooperativ technikak,
a csoportmunka, a differencidlt tanuldsszervezés alkalmazasdnak tdmogatasa,
amelyek a klasszikus reformpedagdgia és alternativ pedagégidk gyakorlatiban
gyokereznek. A kozoktatdsi innovacidk irdnyvonala tehat a reform- és alternativ
pedagdgiai koncepcidk irdnyaba mutat és azok gyakorlatanak, alkalmazott mdd-
szereinek elterjedését timogatja.

A nem reformpedagdgiai vagy alternativ program szerint mi{ikodo iskoldkban
is szamos olyan pedagdgus dolgozik, aki élve a szakmai autonémia lehet6ségével
a hagyomanyostol eltéré6 mddszereket alkalmaz napi pedagdgiai praxisa soran.
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A Kozponti Statisztikai Hivatal adatai alapjan Magyarorszdgon 2855 altalanos
iskola, 224 szakiskola, 310 gimndzium és 343 szakkozépiskola, Osszesen 3732
alapfoku és kozépfoki oktatasi intézmény van.! Ezek kozott az interneten megta-
lalhaté, alternativ oktatdssal foglalkoz6 honlapok adatai alapjan 85 olyan iskola
miikodik, amely valamely klasszikus reformpedagdgiai koncepcié adaptacidjat
alkalmazza pedagdgiai programként, vagy sajat alternativ pedagdgiai programot
dolgozott ki2. A reformpedagégiai iskolakoncepcidk és alternativ programok
alapjan miikodd iskoldk 1étezésének funkcidja amellett, hogy a kdzoktatdsi inno-
vaciok egyik forrdsai, az, hogy biztositsdk a pluralizmust és a vdalasztasi
lehetdséget a kozoktatdsban azdltal, hogy alternativét kindlnak a hagyoményos
pedagdgiai programot alkalmazé iskoldk mellett. Az adatok alapjan a reform- és
alternativ pedagdgiai koncepcion alapulé pedagdgia programot hasznalé iskoldk
aranya a magyarorszagi kozoktatasban 2,2%, ami alacsonynak mondhaté. Teriileti
megoszlas tekintetében pedig a legtobb intézmény Budapesten és kornyékén talal-
hatd, illetve megyénként 1-3 iskola miikodik, f6ként a megyeszékhelyeken. Az
iskoldk alacsony szdma és a teriileti elhelyezkedés miatt pedig nem tudjak minden
alternativitds irdnyaban nyitott sziil6 szamadra biztositani a valasztas lehet6ségét.

A magyar kozoktatdsban a reform- €s alternativ pedagdgiai programok szerint
miikodé iskolak esetében — figyelembe véve az egyes klasszikus reformpedagdgiai
koncepciodk és alternativ pedagdgidk ardnyat — megéllapithatd, hogy két koncep-
ci6 — a Waldorf-pedagégia és az Ertékkozvetits és képességfejleszté program —
nagyobb mértékben terjedt el a kozoktatasban: 26 Waldorf iskola3 és 25 Ertékkoz-
vetits és képességfejleszté programmmal miikods iskola? van jelenleg Magyaror-
szdgon. A tobbi reform- és alternativ pedagdgiai koncepci6 esetében elterjedésrol
nem lehet beszélni, az egyes programokat elszdrtan, egy-két intézményben alkal-
mazzak. A reform- és alternativ pedagdgiai koncepci6 alapjan kidolgozott nevelé-
si program szerint m{ikod6 oktatdsi int€ézmények kozott a kozépfokd oktatdssal
foglalkoz¢ iskoldk ardnya alacsonyabb, mint az 4ltaldnos iskolaké.

1 forrds: www.ksh.hu Utolsé megtekintés: 2009. 08. 10.

2 forrds: http://alternativiskola.lap.hu; www.waldorf.hu; http://montessori.lap.hu; www.freinet.hu;
www.hungaro-dalton.hu; www.rogersiskola.hu Utolsé megtekintés: 2009. 08.10.

3 forrds: www.waldorf.hu Utolsé megtekintés: 2009.08.10.

4 Az EKP-s iskoldk szdméra vonatkozé adatokat Kiss Eva, az EKP Orszagos Kozpontjdnak
vezetGje bocsdtotta a rendelkezésiinkre.
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12/13 évfolyamos
Reform- vagy Alap és kozépfoku T altalanos és
. L. . . o Altalanos oL
alternativ pedagogia | iskolak szama ossze-| . . . kozépiskola/
. iskolak szama .
megnevezése sen 4 évfolyamos
kozépiskola
EKP 25 19 6
Waldorf 26 12 14
Montessori 4 3 1
Freinet 2 2 0
Jena-Plan 2 2 0
Dalton-Plan 7 6 1
Rogers 2 1 1
Sajat programu 16 8 8
Osszesen: 84 53 31

1. tabldazat A reform- vagy alternativ pedagdgiai program szerint miikodd alap- és kdzép-
foki intézmények szdma (LANGERNE 2009)

A kutatdsunk sordn arra keressiik a védlaszt, hogy milyen tényez6k akaddlyoz-
hatjak a reformpedagdgiai iskolakoncepcidk és alternativ iskoldk elterjedését a
kozoktatdsban, illetve a feltart korldtoz6 tényezdk tiikrében milyen véltoztatdsok
sziikségesek a pedagégusok képzésében és tovabbképzésében ahhoz, hogy ezek a
koncepcidk a jelenleginél nagyobb mértékben elterjedjenek a kdzoktatdsban. En-
nek megvaldsitdsdra kutatdsunkban a refrompedagdgia — alternativ pedagdgia,
illetve reformiskola — alternativ iskola fogalmak elhatarolasa, tovabba a reform- és
alternativ pedagdgidk és iskoldk kozoktatdsban valé megjelenésének és elterjedé-
sének torténeti aspektusbdl torténd bemutatdsa mellett feltardsra keriil a reform- és
alternativ pedagdgidk helye és szerepe a tanit6-, illetve tandrképzésben a tanits- és
tanarképzés részletes modelltanterveinek és tantdrgyleirdsainak elemzésén keresz-
tiil. Vizsgdljuk tovdbbd a tanitok és a tandrok reform- és alternativ pedagdgidkra
vonatkozé ismereteit, reformpedagdgidra és alternativ iskoldkra vonatkoz6 néze-
teit és véleményét.

Fel kivanjuk tarni tovdbbd azokat a lehetséges okokat, amelyek hozz4jarulnak
ahhoz, hogy egyes reform- és alternativ pedagdgiai koncepciék nagyobb ardnyban
képviseltetik magukat a kozoktatdsban, illetve, hogy milyen tényezdk &llnak
annak hatterében, hogy egy adott koncepcid elszigetelt marad a kdzoktatdsban, és
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nem terjed el. Ennek keretében feltarasra keriil négy, tobbek kozott az elterjedtség
alapjan kivéalasztott reform- €s alternativ pedagdgia koncecpid helye és szerepe a
tanité-, illetve tanarképzésben. Vizsgalni kivanjuk tovabba a tanitok és a tanirok
kivélasztott koncepcidkra vonatkozé ismereteit. Fel kivanjuk tarni az egyes kon-
cepcidk recepcidjat a neveléstudomdanyi irodalomban, illetve a sajtéban a koncep-
ciokrél megjelent {rasok elemzésén keresztiil. A koncepcidkkal kapcsolatban a
sajtoban tettenérhetd véleményeket vizsgdljuk, melyek feltételezésiink szerint
befolyasolhatjak a tanitok és tandrok nézeteit és véleményalkotdsat a reform- és
alternativ pedagdgiakkal kapcsolatban. A taniték és a tanarok kivélasztott irdny-
zatokra vonatkozé valasztasainak elemzésén keresztiil pedig az egyes koncepcidk
elterjedését befolyasol6 tényezok keriilnek feltarasra.
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2. Reformpedagogia — alternativ pedagogia,
reformiskola — alternativ iskola fogalmak
elhatarolasa

A kutatds szakirodalmi hatterének feltdrdsa sordn problémaként jelentkezett
szdmunkra a reformpedagdgia és az alternativ pedagdgia, alternativ iskola fogal-
mak a szakirodalomban is tapasztalhat6 nem kovetkezetes haszndlata, valamint a
reformpedagdgiai vagy alternativ program szerint miikodd iskoldk ellenpolisa-
ként a hagyomdnyos, nem alternativ iskola fogalmadnak meghatdrozésa.

A hagyoményos iskola nem azonosithaté az iskoldban alkalmazott nevelési
program alapjén, hiszen nem létezik egy, kozpontilag meghatdrozott program,
amelyet egyértelm{ien hagyoményosnak lehetne nevezni. A hagyomdnyos iskola
jellegzetésségei azonban a kdvetekzd elemekben kimutathat6ak: a tandrcentrikus-
sag; a frontélis oktatds dominancidja, és az ennek megfelelS tantermi elrendezés;
az életkor tekintetében homogén osztilyok; az osztdly minden tagjara vonatkozd,
kozel azonos teljesitményszint; az osztdlyismétlés alkalmazésa, ha a tanul6 nem
éri el az eldirt szintet; a tandri el6adds, magyardzat dominancidja a tanérén; a tan-
anyag repetitiv szdmonkérése; az osztilyzassal torténd értékelés; a tankdnyv hasz-
nalata, mint a tananyag elsajatitasanak egyik legfontosabb eszkoze; a tantargy és
tandra rendszer; és a biintetés-jutalmazds pedagdgidjdnak alkalmazdsa (NEMETH-
SKIERA 1999:11-12.).

A reformpedagdgia és az alternativ pedagdgia gyakran nem eltér§ jelentéstar-
talmd fogalmakként, hanem egymads szinoniméjaként fordulnak elé a neveléstu-
domanyi szakirodalomban. Ezért sziikségessé valt e fogalmakat illetéen megvizs-
gdlni a neveléstudomdnyi terminoldgia hasznélatot és fogalom elhatdroldst, és
ennek alapjan meghatdrozni a kutatds soran alkalmazni kivant fogalmakat.
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2.1 A pedagoégiai lexikonok fogalom-meghatarozasa

A reformpedagogia, illetve alternativ pedagégia, alternativ iskola fogalmak
meghatdrozdsa a kdvetkezOképpen alakult a pedagdgiai lexikonok tiikrében 1936-
t6l napjainkig.

Az 1936-ban megjelent Pedagdgiai Lexikon 11. részében, amelyet csehszlovakiai,
magyar és mas kiilfoldi pedagégusok kozremiikodésével szerkesztett Findczy Ernd,
Kornis Gyula és Kemény Ferenc (Révai Testvérek Irodalmi Intézet R.T. Budapest,
1936), a reformpedagdgia fogalma nem taldlhaté meg, hanem a reformiskolak cimii
szécikket tartalmazza a lexikon. A reformiskolakat tagabb, illetve szorosabb érte-
lemben is meghatdrozza. Ezek koziil a tagabb értelemben vett meghatarozas felel
meg a mai reformpedagdgia fogalmanak: ,, reformiskoldk tdagabb értelemben olyan
tan- és neveldintézetek, amelyeknek szervezete, tantervei vagy modszerei eltérnek a
hivatalos normdktol. Céljuk, hogy uj eszméket és gondolatokat dllitsanak bizonyos
pedagdgiai  feladatok szolgdlatdba. (Ldsd Erdei iskoldk, Uj iskola,
Landerziehungsheim.)” Szorosabb értelemben a reformiskoldkon olyan k6zépisko-
lakat értettek abban a korszakban, amelyekben a kiilonb6z6 iskolafajtak k6zos vagy
egységes latinmentes tagozatra épiiltek. (PEDAGOGIAI LEXIKON 1936: 582)

Az alternativ pedagégia, illetve alternativ iskola fogalma nem taldlhatd, mivel
a IL. vildghabord utdni években kialakult iskoldkat nevezik a mai neveléstudoma-
nyi szakirodalomban is alternativ iskoldknak.

Az 1976-0s Pedagogiai Lexikon I11. kotetében (f6szerkeszté Nagy Sdndor,
Akadémiai Kiad6, Budapest, 1976) reformpedagdgian ,,az ij iskola-mozgalom ke-
retében a szdzadfordulo idején kialakult irdnyzatok osszefoglalo elnevezését”
értik, amelyek ,,az oktatdst és a nevelést fejlodéslélektani alapon igyekeznek to-
vdbbfejleszteni és hatékonyabbd tenni” és ,,a reformerek (Claparéde, Dewey,
Decroly, Montessori, Ferriére) a hagyomdnyos herbarti isk[ola] oktatdsi és neve-
lési szellemét gyokeresen meg akarjdk vdltoztatni.” Ez a meghatdsozds mir meg-
egyezik a ma is haszndlatos meghatarozassal. (PEDAGOGIAI LEXIKON 1976:35)

Az alternativ pedagégia, illetve alternativ iskola fogalma nem talalhat6 a lexi-
konban. Ennek oka valdsziniileg abban rejlik, hogy Magyarorszdgon az uralkod6
centralizdcios oktatdspolitika miatt nem vettek tudomdst az alternativ iskoldk —
természetesen hazdnkon kiviili — 1étezésérdl és tevékenységérol.

Az 1996-os kiadast Pedagogiai Kislexikonban (6sszeallitotta Nanszdkné Dr.
Cserfalvi Ilona. Debrecen, 1996) a reformpedagdgia szécikk megegyezik az 1976-os
kiadésu lexikonban taldlhaté meghatdrozassal: |, reformpedagdégia a miilt szdzad
végén megjelend uj, gyermekkozpontii pedagogiai szemlélet. [...] Kiemelkedd re-
Sformiskolai torekvések: New School, erdei iskola, Montessori pedagogidja, Decroly
pedagdgidja, Kerschensteinen (sic!) munkaiskoldja, a Waldorf pedagogia, Rudolf
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Steiner, Freinet modszere, Dalton Plan, Jana (sic!) Plan, stb. Uj Iskola mozgalom,
csalddi iskola, Nagy Ldszlo pedagogidja” (PEDAGOGIAI KISLEXIKON 1996:280)

Az alternativ iskoldk cimszé alatt pedig ,,az egyenértékii lehetdségek kozotti
vdlasztdst értik [...] Szemben dll a korldtozo, centralizdlo, antiliberalizdlo, uni-
verzdlé tirekvésekkel. Pl. Zsolnai EKP-program, Bende (sic!) Jozsef HKT-
iskoldja, pécsi modell, szentlérinci modell, Rogers iskola, KG, Freinet,
Montessovi (sic!), Waldorf, Sarkadi program, Ujredl, Bdnréti stb.” (PEDAGOGIAI
KISLEXIKON 1996:26)

A Pedagogiai Kislexikonban taladlhaté meghatdrozasok alapjan azt a kovetkez-
tetést lehet levonni, hogy az alternativ iskola fogalmat tagabb értelemben hasznal-
ja mindazon iskoldkra, amelyek eltérnek a hagyomanyos iskolatdl, tehat a reform-
pedagdgiai iskolakoncepcidkra ugyanigy alkalmazza, mint a reformpedagdgia
fejlodésének harmadik szakaszaban kialakult alternativ iskolamodellekre, alterna-
tiv tantargyi programokra.

Az 1997-es kiadasu Pedagogiai Lexikon 1. és 111. kotetében (f6szerkeszt6 Bdt-
hory Zoltdn, Falus Ivdn. Keraban Konyvkiadé, Budapest, 1997) a reformpedagoé-
gia, mint ahogy az a korabbi kiadast pedagdgiai lexikonokban is olvashat6 volt,
,mindazon — a pedagdgiai gondolkodds és nevelési gyakorlat gyermekkdzpontii
megiijitdsdra torekvd, elsésorban Eurdpdban és az Egyesiilt Allamokban kibonta-
kozo pedagogiai irdnyzatok és koncepciok dsszefoglalo elnevezése, amelyek a XIX.
sz. utolso évtizedeitdl kezdbodden a XX. sz. hiiszas éveinek a végéig jottek létre.”
Ebben a szécikkben a reformpedagégia fejldésének szakaszoldsa is megtalalhato:
L. szakasz: a XIX. sz. utols6 évtizedétdl az 1. viladghabordig tart; neves képviselSi
Cecil Reddie (Abbotsholme-New School), Adolph Ferriére, Maria Montessori,
Ovide Decroly. II. szakasz: az 1. vilighaboritdl a harmincas évek kozepéig tart;
neves képviseléi Rudolf Steiner (Waldorf-pedagégia), Celestin Freinet (Modern
Iskola), Peter Petersen (Jena-terv) és az amerikai irdnyzatok, mint Dalton-terv,
Winnetka-terv és a projekt-mddszer). II1. szakasz: a tradiciondlis reformpedagdgiai
iranyzatok II. vildghdbord utani tovabbélése €s az alternativ iskoldk megsziiletésé-
nek idészaka, amely napjainkig tart. (PEDAGOGIAI LEXIKON 3. kot. 1997:255-256)

Az alternativ iskoldkon ,,olyan, dlt[aldban] civil kezdeményezésre létrejovd is-
koldkat” értenek, ,,amelyek a kotelezd iskoldzdsi idd egészére vagy valamely szaka-
szdra kindlnak a tomegoktatdstol eltérd specidlis tananyagot, legtobbszor nem ha-
gyomdnyos ped[agogiali modszerekkel. Az [alternativ iskoldk] sokszor valamilyen
orszdgos vagy nemzetkozi hdlozat, szovetség tagjai (pl. Montessori pedagogia,
Waldorf pedagogia). A fejlett dllami szektor mellett jonnek létre, annak alternativd-
iként. A legtobb alternativ pedagogia és azok gyakorlati megvaldsuldsdt demonst-
rdlo [alternativ iskoldk] a nagy dllami rendszerek teljes kiépiilése utdn jelentek meg
a Il. vildghdborii utdni években.” (PEDAGOGIAI LEXIKON 1. kot. 1997:73-74)
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Az alternativ iskoldk kiilfoldon cimii szécikkben a terminus tovabbi elhataro-
lasat talaljuk: ,, kiilonboznek a reformpedagogia egyes irdnyzatainak isk[ola]-kon-
cepcioitol (a szdzadunk hiiszas éveinek végéig létrehozott — legtobb esetben
napjainkban is miikodé— tradiciondlis reformisk[oldk]tol). [...] Nem kovetik
valamely 0ssziild, az alapito atya munkdssdgdt, dllandoan vdltoznak, szabadon
alkoto modon alakitjdk ki sajdt, tomegoktatdstol gyakran jelentds mértékben elté-
r6 pedagogiai arculatukat.” (PEDAGOGIAI LEXIKON 1. kot. 1997:75)

A legtjabb kiadasu pedagdgiai lexikonban taldlhaté két meghatarozas alapjan
megdllapithatjuk, hogy az alternativ iskola fogalmat tagabb értelemben hasznal-
jék, mind a tradicionélis reformpedagdgiai irdnyzatokat kovetd iskolamodellekre,
mind pedig a II. vildghdbord utdn létrejott alternativ iskolakoncepcidkra. A re-
formpedagdgia fogalmat viszont csak a tradicionélis reformpedagdgiai irdnyzatok
gytijtéfogalmaként hasznaljak. A kiilfoldi alternativ iskoldk fogalmanak meghata-
rozasa kapcsdn pedig az alternativ iskoldk elhatarolasat taldljuk a tradicionalis
reformpedagdgiai iskolamodellektdl.

2.2 A magyar neveléstudomanyi szakirodalom
fogalomhasznalata

A magyar nyelvii neveléstudomdnyi szakirodalomban a reformpedagdgia és az
alternativ pedagogia, illetve iskola elnevezéseket a hivatalos kdnon szerint hasz-
naljak a kovetkezd fradsokban: Németh Andrds: A reformpedagogia miiltja és jele-
ne. 1998, Németh Andrds — Ehrenhard Skiera: Reformpedagdgia és az iskola re-
formja. 1999, Pukdnszky Béla — Zsolnai Aniké: Pedagdgidk az ezredfordulon.
1998, Mészdros Istvdn — Németh Andrds — Pukdnszky Béla: Bevezetés a pedago-
gia és az iskoldztatds torténetébe. 2001.

Ettdl eltér Dr. Magyarné Sztankovics Ilona fogalomhaszndlata a Neveléstorté-
net (1999) cimii konyvében, ahol az Ertékkozvetits és képességfejlesztd progra-
mot Uj reformpedagogiai irdnyzatként tartja szdmon, de a reformpedagdgia kiala-
kuldsdnak és fejlodésének szakaszoldsa és a fogalom meghatarozdsa megegyezik
a hivatalos kdnonnal. (MAGYARNE 1999:7) Kozma Tamds sorozat-szerkesztésében
megjelent Iskola-alternativik a huszadik szdzadban cimi szoveggyijtemény be-
vezet6jében az alternativ iskola fogalmat tdgabb értelemben haszndljak: olyan
iskolamodelleket értenek rajta, amelyek tényleges pedagdgiai alternativat nyujta-
nak és ,, céljaikban, tartalmukban és foleg modszereikben lényegesen eltérnek az
adott helyen és idoben megszokottnak nevezhetd iskolarendszer intézményeitol. Az
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eltérés a program egészét érintd sajdtossdg, és olyan mértékii, amely onérvényii
modellként értékelhetd.” (Kozma 2002:11) Azokat az iskolakat is alternativ isko-
laknak nevezik, amelyek esetében fenndll a kapcsolat a tradicionélis reformpeda-
gbgiai mozgalom eszméivel, vagy a hajdani alapité utédintézményének tekinthe-
t6k. (Kozma 2002:11-12)

A magyar nyelvii neveléstudomanyi szakirodalomban elterjedt fogalomhasz-
nalat kialakuldsahoz egyrészt a német nyelvii neveléstudomany magyar neveléstu-
domanyra gyakorolt hatdsa — amelynek torténeti el6zményei is vannak —, masrészt
a reformpedagdgia teriiletén végzett német-magyar kozos kutatasi programok,
illetve a német és magyar szerz6k k6zos munkdi is hozzdjarultak. Ezért sziiksé-
gesnek tartottuk, hogy a magyar nyelvii neveléstudomanyi irodalomban kialakult
fogalomhasznalat el6zményeire a német nyelvli neveléstudomanyi irodalomban,
illetve az ettdl eltérd felfogds bemutatdsara is kitérjiink.

A német nyelvii neveléstudomanyi szakirodalomban a reformpedagdgia-torté-
net hivatalos kdnonjanak el6zménye Hermann Nohl szellemtorténeti alapokon iré6-
dott 6sszefoglalé munkdja Die pddagogische Bewegung in Deutschland und ihre
Theorie (1933) cimmel. Nohl szerint a 19. szdzad végén elkezd6dott moderniza-
ci6 kovetkeztében az individuum szubjektiv értékeit és tarsadalmi kapcsolatait is
elvesztette. Ezt helyredllitand6é alakult ki az a pedagégiai mozgalom, amely
egységes rendszernek tekinthet6 és folyamatiban szemlélhetd. Ennek f6 jellem-
z6je az élményen alapul6 oktatds és a gyermekkdzpontd szemléletmdd. JelentGs
atfogd frasok a reformpedagégia torténetérdl (Rohrs, Scheibe, Vag) valamint mas
angol és francia szerz6k Nohl felfogasat nemzetkozi dimenzidra is kiterjesztették.
(NEMETH 2002:32)

A reformpedagdgia értelmezésében egy teljesen mds vonulatot képvisel Jiirgen
Oelkers, aki a motivumtorténet metodikdjaval nem iskolapedagédgiai szempontb6l
vizsgélta a fogalmat. Oelkers megfogalmazasiban a reformpedagdgia heterogén
aramlatok Osszessége és nem rendelkezik egységes elméleti hattérrel. Kiemeli a
reformpedagdgia mint torténeti folyamat befejezetlenségét, ezért vitatja leirhat6-
sagat 6nall6 korszakként. Kronoldgiai értelemben nem tartja koriilhatarolhaténak,
mivel a reformmotivumok kontinuitdsa figyelhetd meg. (OELKERS 1992:7) Meg-
allapitasa szerint a reformpedagdgia gyakorlata nem egy 1j elméletbdl alakult ki,
hanem a reformpedagdgusok elméleti reflexidjaként, amely egy folyamat részét
képezi. A kialakul6 gyakorlatot sem lehet tijnak nevezni, hanem a reformpedagé-
gia gyakorlata a tarsadalmi nevelés megvaltozott koriilményei kozott a reformmo-
dellek hagyomdnyos motivumainak megvaldsitasat jelenti (OELKERS 1992:9).

A fentebb felvazolt terminoldgia-hasznalat alapjan megéallapithat6, hogy mind-
két terminust lehet tagabb, illetve sziikebb értelemben is hasznalni. A reformpe-
dagégia fogalma tdgabb értelemben a pedagdgiai elmélet és gyakorlat folyamatos
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kritikai reflexigjat és revizidjat jelenti. A reformpedagdgia-torténettel foglalkozé
szerz8k egy része ezt lesziikiti az utolsé évszdzadokra, és megkiilonbozteti az
Ujkor el6tti és utdni reformpedagdgiai koncepcidkat. A legsziikebb értelemben
pedig csak a 19. szazad végétdl a Il. vilaghaboruig terjedd iddszakot jelenti, ami-
kor is legaktivabb volt a reformpedagégiai tevékenység.

Az alternativ pedagdgia, illetve iskola fogalmat is lehet tdgabb és sztikebb érte-
lemben is haszndlni. Tdgabb értelemben minden olyan pedagdgiat €s iskolat ért-
hetiink rajta, amely valasztasi lehet6séget nyujt a hagyomanyos iskoldk mellett,
igy a tradiciondlis reformpedagdgiai iskoldk is alternativ iskoldknak tekinthetSk.
Sziikebb értelemben azonban csak azokat a pedagégidkat és iskolakat értjiik rajta,
amelyek a reformpedagdgia fejlédésének harmadik szakaszaban alakultak ki
sziil6i és tandri kezdeményezésre, nem kovetik valamilyen alapité munkéssagat,
€s nem valamilyen tradiciondlis reformpedagdgiai iskolamodell adaptéacioi.

Kutatasunk sordn a téma pedagégiai szempontd megkozelitése miatt, illetve
igazodva a nemzetk6zi tendencidhoz, az 1997-es kiaddsi Pedagdgiai Lexikon
meghatarozasahoz és a magyar neveléstudomanyi irodalomban is dominél6 foga-
lomhasznélathoz, mind a reformpedagdgia, reformiskola mind az alternativ peda-
gbgia, alternativ iskola fogalmat sziikebb értelemben hasznaljuk. Reformpedagé-
gidhoz, reformiskoldhoz csak azokat a pedagdgiai koncepcidkat soroljuk, amelyek
a reformpedagdgia fejlédésének elso, illetve masodik szakaszdban alakultak ki.
Alternativ pedagdgian, illetve iskoldn pedig azokat az iskolamodelleket értjiik,
amelyek a reformpedagégia fejlédésének harmadik szakaszaban, a II. vilaghabord
utdn jottek létre, és nem valamilyen reformpedagdgiai koncepcid ujjaéledései
vagy adaptacioi.
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3. A reformpedagdgiai iskolakoncepciok és
alternativ iskoldk megjelenése és elterjedése
Magyarorszagon

A reformpedagdgiai iskolakoncepcidk és alternativ iskoldk magyarorszigi
megjelenését és elterjedését illetden eddig elsGsorban neveléstorténeti kutatdsok
folytak. (v0. MESZAROS—NEMETH-PUKANSZKY 1999 2001; NEMETH 1998, 2002a,
2002b; NEMETH-PUKANSZKY 1998, 1999; PUKANSZKY-NEMETH 1996; TORGYIK
2004) Ebben a fejezetben a reformpedagogiai iskolakoncepcidk és alternativ isko-
lék jelenlegi elterjedésének el6zményeként szeretnénk a kutatds ismerethdtterének
megalapozasaként torténeti 4ttekintését adni a kiilfoldi és hazai reformpedagdgiai
koncepcidk megjelenésérol és elterjedésérdl. A 20. szdzad forduldjan megjelend
reformpedagdgiai irdnyzatok révid id8 alatt nem csak sajat hazdjukon beliil arattak
sikert és taldltak kovetSkre, hanem a hatdrokon tdl is. A hazdnkban is megjelend
reformpedagdgiai koncepcidk koziil szdmos, mér az elsé vildghdbort eldtt megje-
lent, illetve a kiilfoldi koncepcidk mellett szdmos magyar reformpedagdgiai mo-
dell is szinesitette az oktatds palettdjat Magyarorszdgon. (LANGERNE 2008).

3.1 A reformpedagogia fejlodésének elso szakaszaban
kialakult kiilfoldi és hazai koncepciok Magyarorszagon

Els6ként Magyarorszdgon a szabadlevegds erdei iskoldk jelentek meg, ame-
lyek kialakuldsdra a német Landerziehungsheim modellje volt hatissal. Az elsd
egészségligyi-gyogyitd intézményt Magyarorszagon 1908-ban alapitottak Szom-
bathelyen, amelyet a németorszdgi Charlottenburgban (1904) 1étrehozott erdei
iskola mintéjara alakitottak ki. (NEMETH 1993:43-46.) A szombathelyi erdei iskola
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megalapitasat kovetSen a tuberkuldzis megfékezésére még szamos ilyen jellegti
intézményt hoztak létre: 1918-ban a Sopron melletti fenyves erdében és Farkas-
gyepiin, a Bakonyi erd6ben, amely az orszag legjobban felszerelt egész tanéves is-
koldja volt, illetve Kis-Velencén, amely lednyiskola volt és 1930-t6] tovéabbi erdei
iskoldkat alapitottak Budapesten és Kaposvarott is. Ezeknek az intézményeknek a
fennmaradasat nagymértékben befolyasolta funkcidjuk is. A tuberkulézis jarvany
visszaszoritasaval pairhuzamosan veszitettek jelentdségiikbdl, feladatkoriik médo-
sult. A szombathelyi erdei iskola 1926-ig miikodott gyermekotthonként,
idiléként, 1926-t6l pedig rendes altalanos iskolaként egészen 1948-ig, mikortol
teljesen elvesztette eredeti funkcidjat és a korhaz tiid6beteg osztalyat rendezték itt
be. (GAL 2005)

Maria Montessori fizioldgiai-pszicholdgiai kutatasi eredményein alapulé peda-
gdgiai rendszerét alkalmazo elsé 6vodat 1907-ben alapitottdk Rémaban ,,Casa dei
bambini” néven. Itt egészséges gyerekeken a gyakorlatban is alkalmazta médsze-
rét, amit a nemzetk6zi szakma is elismeréssel fogadott és nagyon hamar elterjedt
Eurépaban. Ebben Montessori el6addsainak és tanfolyamainak nagy szerepe volt.
Osszefoglalé jellegii Il metodo della pedagogia scientifica cimii miivét a megjele-
nése utan (1909) szamos nyelvre leforditottdk. A magyar nyelvii forditas az eredeti
mi roviditett véaltozata, és Mddszerem kézikonyve cimmel Burchard-Bélavdri Er-
zsébet forditasdban, Kenyeres Elemér el6szavaval 1930-ban jelent meg hazénkban.
Montessori pedagogiai modszerének elterjedésében kozvetitd orszag nem jatszott
szerepet, hanem Musto Béla (a budapesti onkormdnyzat kiildotteként) mar 1908-
ban részt vett Olaszorszagban egy Montessori-tanfolyamon €s hazatérve beszamolt
az ott szerzett ismeretekrdl a kozoktatdsi osztdlynak. Weszely Odon és Ozorai Fri-
gyes is fontos szerepet jatszottak Montessori pedagdgidjanak hazai megismerteté-
sében tanfolyamokon tartott el6addsokon és szaklapokban torténd publikaciékon
keresztiil. Az els6 Montessori-6vodat 1912-ben (négy évvel a romai 6voda meg-
alapitdsa utdn) alapitottdk Budapesten a Ferenci-rendi Maria Missziosndvérek
zardajaban. Az itt dolgozé névéreket még maga Montessori képezte ki Olaszor-
szagban. (NEMETH 1993:76.) A Montessori-pedagdgia magyarorszagi elterjedésé-
ben Burchard-Bélavdri Erzsébet jatszott kiemelkedd szerepet, aki 1927-ben alapi-
totta meg Montessori 6vodajat, egy évvel kés6bb pedig az iskolat sziilei lakdsan,
Budapesten. Montessori mddszerét 1923-24-ben sajatitotta el Amszterdamban,
gyakorlatot pedig Bécsben szerzett egy Montessori 6voddban. Az 1930-as évektdl
kezdve aktivan részt vett az 6vondk és a tanitok képzésében: tanfolyamokat €s
bemutatdkat tartott a szimukra. Az altala alapitott 6voda €s iskola még a II. vilag-
haboru alatt is mikodott. Az évodat 1944-ben, az iskolat 1941-ben sziintette meg.
Nagy jelentdségli Kenyeres Elemér munkdssaga is, aki 1933-ban megalapitotta a
Magyar Montessori Egyesiiletet, amelynek célja a médszer megismertetése €s el-
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terjesztése volt. Ehhez nagymértékben hozzajarult maga Maria Montessori is, aki
két alkalommal, 1930-ban és 1936-ban is megfordult hazdnkban és el6adast tartott.
(NEMETH 1993:76.)

A szazadfordul6t kovetd idészakban nemcsak kiilfoldi, hanem hazai reformpe-
dagoégiai torekvések is megjelentek Magyarorszagon. Nagy LdszI6, a magyar gyer-
mektanulmany legkiemelked6bb és nemzetkozileg is elismert alakja, tanartarsai-
val 1903-ban alapitotta meg a Gyermektanulmanyi Bizottsagot, majd 1906-ban a
Gyermektanulmanyi Tarsasdgot, amelynek a kés6bbiekben vidéki korei is kiala-
kultak. A gyermektanulmany magyarorszagi elterjedésében jelentSs szerepet jat-
szottak az eurépai gyermektanulmanyi tarsasdgok, de kivaltképp a német tanfolya-
mokon résztvevs tandrok hatdsara indult meg a mozgalom elterjedése hazankban.
Céljuk volt a korszerli nevelési-pszicholdgiai elvek elterjesztése €s az oktatds Uj
alapokra helyezése, amelyhez az elméleti pedagégia képviselSi koziil Weszely
Odon is jelentds mértékben hozzdjarult. Nagy LdszIlé a gyermektanulmdnyi vizs-
galatainak eredményén alapulé iskoldt 1915-ben alapitotta ,,Uj Iskola” néven,
amelynek vezet§je Domokos Ldszloné Lollbach Emma lett. (NEMETH 1998:129)
Nagy LdszIo a Tandcskoztarsasdg idején a hazai gyermektanulmanyozds eredmé-
nyeit a Tandcskoztarsasag nevelésiigyének rendelkezésére bocsatotta, és poziciot
is vallalt az oktatasiigyben. A Tandcskoztirsasdg bukdsa utan ennek kovetkezmé-
nyeként igazolo eljaras ald vetették, és elrendelték kényszerli nyugdijazasat. Az is-
kola ennek ellenére tovdbb miikodott 1949-ig Budan. Domokos LdszIloné az isko-
lat Nagy LdszIo elvei szerint alakitotta ki kezdetben, de ett6l a 30-as években mar
eltért. (PUKANSZKY—-NEMETH 1996:131)

A magyar reformpedagdgia tovébbi jelentSs képvisel§je Nemesné Miiller Mdr-
ta, aki 1915-ben alapitotta meg Csaladi Iskoldjat, az egyik jellegzetes magyar re-
formiskolat. Nagy hatdssal volt koncepcidjara Ovide Decroly pedagdgidja. 1907-
1912 kozott az elméleti alapokat dolgozta ki iskoldja megalapitdsdhoz, majd 1912-
ben Briisszelben nyitotta meg elsé iskolajat. Pedagdgiai koncepciéjat folyamato-
san tovabbfejlesztette, sajat bevallasa szerint a Csaladi Iskoldban kialakult gyakor-
latot késébbiekben a Winnetka-Plan gyakorlataval lehetett parhuzamba hozni.
1920-t6] tobb iskolat is alapitottak a Csalddi Iskola mintdjara: Békéscsaban
Gdspdr Margit vezette a Kerti Iskolat, Sajo Magda pedig a Sajé-féle elemi isko-
lat. Ujszegeden Kerti Iskola néven 1936-1940 kozott miikodott Nemesné Csaladi
Iskoldjaval rokonithat6 reformiskola Dolch Erzsébet vezetésével, illetve a szegedi
Polgari Iskolai Tandrképz6 Foiskola gyakorld polgari iskoldjaként 1922 és 1944
kozott a Cselekvd Iskola. A Csaladi Iskola a médsodik vildghdboru idején, 1943-
ban sz{int meg. (NEMETH-PUKANSZKY 1999:253)
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3.2 A reformpedagodgia fejlodésének masodik
szakaszaban kialakult kiilfoldi koncepciok
megjelenése Magyarorszagon

A Waldorf-pedagdgia sziilGatyja, Rudolf Steiner 1913-ban alapitotta meg az
Antropozéfiai Tarsasagot a svdjci Dornachban. Az els6 antropozoéfiai szellemben
miikodd ,,Szabad-Waldorf-Iskolat” 1919-ben hozta 1étre Stuttgartban a Waldorf-
Astoria cigarettagyar igazgatdjanak felkérésére az ott dolgozok gyerekei szamara.
(NEMETH 1998:81-82) Magyarorszagon 1926-ban alapitott Nagy Emilné dr. Goll-
ner Mdria Waldorf iskolat, aki Rudolf Steiner személyes tanitvanya volt Dornach-
ban. A Svab-hegyi Waldorf-iskola egyike volt az els6 Németorszagon kiviili Wal-
dorf-iskoldknak. Az itt dolgozé tanarok tobbsége német antropozofus volt. Az is-
kola a nici hatalométvételig, 1933-ig miikodott, amikor is a német nemzetiségii ta-
narok munkavaillaldsi engedélyét megvontak. (NEMETH 1998:132)

3.3 A klasszikus reformpedagogiai iranyzatok helyzete és
az alternativ iskolak alapitasa a masodik vilaghabora
befejezése utani idoszaktol napjainkig

A II. vildghaborit megel6z6 id6szakban a naci uralom kezdete, a habort, a dik-
tatorikus elveken nyugvé politika és a centralizalt oktataspolitika vezetett végiil a
reformiskoldk bezdrasahoz és megsziinéséhez. Hazankban 1945-ben még a koalici-
0s id6szakban az oktatasiigy demokratikus reformjanak keretében rendeletet hoztak
a nyolcosztalyos altalanos iskola megszervezésér6l. 1948-ban azonban a baloldali
politikai er6k hatalomra jutdsa utan életbe 1épett az 1948. évi 33. szamu torvény,
amely rendelkezett az iskoldk allamositasardl (PUKANSZKY—-NEMETH 1996). Meg-
szlint az oktatésiigyet jellemz6 pluralizmus, és létrejott egy egységes, monolitikus
oktatasi rendszer, amely az alternativitdst pedagdgiai értelemben sem tiirte meg.

A hetvenes évektdl kezd6dben nyilt djra lehetdség az alternativitds megjelené-
sére az oktatdsban, egymastol elszigetelt iskolakisérletek formdjaban. Gdspdr
Ldszlo 1969-ben kezdte el a szocialista munkaiskola megval6sitdsara indult szent-
I6rinci iskolakisérletet. 1970-ben a permanens nevelés elméleti alapjainak kidol-
gozasa kezd6dott Berndth Jozsef, Mihdly Otto és Pdldi Jdnos részvételével. 1971-
ben Zsolnai Jozsef vezetésével helyesejtés tanitdsi kisérlet indult, amely 1980-t61
Nyelvi, irodalmi és kommunikacios (NYIK) kisérlet néven €It tovabb, és 1984-ben
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a programot alternativ tantervvé nyilvanitotta a miivel6dési miniszter. Zsolnai
Jozsef egész iskoldra kiterjeds kisérlete az Ertékkozvetits és képességfejleszts
program (EKP) 1985-ben indult a Térokbalinti Kisérleti Iskoldban (vo. PUKANSZ-
KY-NEMETH 1996, TORGYIK 2004).

Az iskola egészét magaba foglal6 kisérletek mellett indultak ebben az id6szak-
ban egyes tantargyakra vonatkoz6 innovacidk is: Varga Tamds komplex matema-
tika kisérlete, Szépe Gyorgy és Benkd Lordnd anyanyelvi nevelési kisérlete, Marx
Gyorgy természettudomanyos nevelésre iranyul6 kisérlete, Kokas Kldra kezdemé-
nyezése a Koddly médszer terjesztésére, Székdcsné Vida Mdria a vizudlis nevelés
innovacidjara tett kisérlete, Winkler Mdrta felfedeztetd-kisérletezd anyanyelvi ne-
velési kisérlete (vo. TORGYIK 2004).

Jelentds valtozast a kozoktatds centralizalt és politikai irdnyitas alatt all6 jelle-
gén az 1985. évi kozoktatasi torvény hozott, amely tobbek kozott engedélyezte az
egyedi megoldasok alkalmazasat és az iskolakisérleteket, és kinyilvanitotta a pe-
dagégusok szakmai szuverenitisit. A torvény és a rendszervaltast megel6z6 tar-
sadalmi folyamatok hatdsara megn6tt az érdekl6dés a kozoktatasban az alternativ
megoldédsok irdnt, és miutdn 1990-ben az 1985-6s kozoktatdsi torvény modositisa
lehet&vé tette az allam mellett mas jogi €s természetes személy szamara is az isko-
la-fenntartast, 1étrejottek az elsd alternativ iskoldk: 1989-ben az elsé magyaror-
szagi Waldorf Iskola Solyméron és az Alternativ K6zgazdasidgi Gimnazium Buda-
pesten (PUKANSZKY-NEMETH 1996).

Ett6] az id6szaktol kezdddben egyre tobb iskola valasztotta valamelyik klasz-
szikus reformpedagégiai koncepcié adapticidjat nevelési programjaként, vagy
hozott létre sajét alternativ pedagégiai programot. Igy jelent meg Magyarorszagon
Montessori pedagdgidja, Freinet pedagdgidja, a Dalton-terv és a Jena-terv kon-
cepcidja, valamint Rogers személykozponti pedagdgidja, tovabbd szdmos sajat
alternativ program szerint miikodé iskolat alapitottak. A kezdeti lelkesedést azon-
ban nem kovette ezeknek az iskolaknak az elterjedése a kozoktatdsban. Az Erték-
kozvetitd és képességfejlesztd program iskolai és a Waldorf iskoldk esetében lehet
leginkabb elterjedtségrol beszElni.

Az Ertékkozvetits és képességfejleszté program iskolahalézatdhoz 1985-ben a
Torokbalinton megalapitott kisérleti iskoldban folyé munka meginditdsaval parhu-
zamosan kezd6dott meg az iskoldk csatlakozdsa. Ez a kés6bbiek soran a halézat
tudatos kiépitésévé alakult, amelynek keretében Zsolnai Jozsef programgazda az
orszagot bejarva tartott tdjékoztatd el6adasokat a programrol az érdekl6dé igazga-
toknak, pedagégusoknak, szaktandcsadoknak és fenntartéknak (Kiss 2002:43-47).
Az 1987/88-as tanév folyaman a kovetd iskoldk szdma 11 volt (Kiss 2002:121).
Az Ertékkozvetits és képességfejleszt program iskoldinak szdma ettdl az id6-
szak tdl kezd6dben 1995-ig folyamatosan novekedett, annak ellenére, hogy a halo-
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zathoz tarozo iskolak fluktuacidja 1étez6 jelenség volt, de a csatlakozé iskoldk
szama ebben az id6ben meghaladta a kilépd iskoldk szamat. 1995-ben volt a leg-
magasabb a hél6zathoz tartozé iskoldk szdma: 104 iskola képezte az 1995/96-o0s
tanév szeptemberében a halézatot (Kiss 2002:146). 1990-1995 kozott zajlott az
Ertékkozvetits és képességfejleszté program kozépiskolai részének kutatdssal
torténd kimunkalasa Torokbalinton, amelynek eredményeként szamos eddig élta-
lanos iskolaként miikod6 intézmény inditott 6+6-0s szerkezetben kozépiskolai
évfolyamokat is. Az oktataspolitikai valtozdsok azonban az Ertékkozvetitd és
képességtejlesztd program iskoldinak helyzetére és szamanak alakuldsara is hatas-
sal voltak és a kilépd iskoldk szdma egyre nétt. 2002-ben az Ertékkozvetits és
képességfejlesztd pedagogia iskoldi cimi kiadvany adatai alapjan orszagszerte 40
iskoldt tartottak szdmon, amely az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program
szerint miikodott. (Kiss 2002:42-54) Az utobbi években tapasztalhat6 iskolabeza-
rasoknak €s iskola 0sszevondsoknak koszonhetSen tovabb csokkent a halézat tag-
jainak szdma. Az EKP Kozpont nyilvantartdsa szerint a 2009/2010-es tanévben 25
intézmény tartozott a hal6zathoz, amelyb6l 6 nem csak éltaldnos iskolaként, ha-
nem 12 évfolyamos kozépiskolaként is miikodik.

A reformpedagégiai, illetve alternativ pedagdgiai koncepcidk koziil az egyik
legelterjedtebb a Waldorf-pedagdgia. A Waldorf-iskoldk szdma vildgszerte tobb
mint hatszdzra tehetd. Magyarorszdgon 1933-t6l egészen a rendszervaltozasig nem
miikodott Waldorf-iskola, de ez nem jelentette azt, hogy a Waldorf-pedagdgia és
a steineri nevelési elvek ne taldltak volna kovetSkre hazdnkban. Gollner Mdria
tanitvanyai — dr. Szildgyi Jendné és Torok Sdandor — koriil alakult a Waldorf-pe-
dagégia irant érdekl6d6kbol a Waldorf-kor, amelynek a Waldorf-pedagégia rend-
szervaltozast kovetd magyarorszagi djra honositdsdban jelentds szerepe volt. A
80-as évek végén Solymaron megszervezddott a ,,Torok Sandor” Waldorf-peda-
gbgiai Alapitvany, amely Gazsé Ferenc miniszterhelyettes timogatdsaval sziilok
és pedagdgusok kozremiikodésével 1989-ben megalapitotta az elsd rendszervalto-
zas utdni Waldorf-6vodat és -iskolat Magyarorszagon. Az alapitast kévetd id6-
szakban tobbek kozott Vekerdy Tamds Waldorf-pedagdgiardl nyujtott tdjékoztatd
tevékenységének koszonhetben egyre nétt az érdeklédés a Waldorf-pedagdgia és
annak 6vodai, illetve iskolai gyakorlata irdnt. 1994-ben mar hét Waldorf-iskola
(kett Budapesten, a tobbi vidéken) miikodott. (VEKERDY 1994:50-52) A Waldorf-
pedagdgia elvei alapjan mikodé 6voddk és iskoldk szdma az eltelt idészakban
folyamatosan novekedett. A Magyar Waldorf Szovetség honlapjan taldlhaté nyil-
vantartas alapjan 26 Waldorf-iskola miikodik jelenleg Magyarorszdgon. Ebb6l 12
intézmény kozépiskolai osztilyokat is indit, harom iskola esetében csak als6tago-
zaton folyik az oktatés, 11 iskola pedig altalanos iskolaként miikodik.d

5 Forrés: http://www.waldorf.hu/docs/bal/CIMLISTA.pdf. Utolsé hozzaférés: 2009.12.06.
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A tobbi reformpedagégiai koncepcié adaptaciéjat — a Montessori-pedagogiat,
Freinet pedagdidjat, Jena-tervet, Dalton-tervet, Rogers pedagdgidjat — csak elszor-
tan, egy-egy iskoldban, vagy egy-egy osztilyban alkalmazzdk, és a sajat programu
alternativ iskolak sem alakitottak ki iskolahal6zatot a kozoktatasban, hanem elszi-
geteltek maradtak.

3.4 Osszegzés: A reformpedagoégiai koncepciék és
alternativ iskolak elterjedése a magyar kozoktatasban
a reformpedagogia kialakulasat6l napjainkig

A magyar nevelésiigy gondolkodéi mar a reformpedagdgiai koncepcidk kiala-
kuldsanak kezedeti szakaszdban gyorsan reagiltak a nemzetkozi nevelési tenden-
cidkra és a reformpedagdgia fejlédésére, illetve terjedésére. Ennek a folyamatnak
az oktataspolitika sem vetett gatat, nyitott volt az 4j nevelési koncepcidk irdnt és
tdmogatta azok elterjedését. A Magyarorszdgon megjelent reformpedagégiai kon-
cepcidk elterjedésében két tényez§ jatszott fontos szerepet: egyrészt a német hatas
€s a német kozvetités, amelyen keresztiil az erdei iskoldk és a gyermektanulmanyi
mozgalom jutottak el hazdnkba; masrészt a Montessori-pedagégia, a Csaladi Isko-
la és a Waldorf-pedagdgia esetében a koncepcié magyar képvisel6jének tevékeny-
sége jarult hozza az elterjedéshez, aki személyesen vett részt tovabbképzésen, tan-
folyamon, a mester tanitvdnya volt, és ennek hatdsdra alapitott hazankban is isko-
lat, 6vodat (LANGERNE 2008). (2. tablazat)

Az adatok alapjan Osszesen 12 iskola és két évoda képviselte hazankban a
reformpedagdgiai koncepcidkat az 1945-ig terjed6 id6szakban az oktatidsban. Ez
az iskolak akkori szdmahoz viszonyitva is elenyész6 mennyiséget jelentett, igy va-
l6jaban nem lehet a reformpedagégiai iskolakoncepcidk esetében kozoktatasbeli
elterjedésrdl beszélni. Az egyes intézmények szamat tekintve a legelterjedtebbek
az erdei iskoldk voltak, amelyek azonban els6sorban egészségiigyi-szocidlis funk-
ciot toltottek be, és nem lehet Sket médszereikben és pedagdgiai programjukban
reformpedagdgiai iskoldknak nevezni. (LANGERNE 2005). Az erdei iskolakon kiviil
a Csaladi Iskola — amely ténylegesen klasszikus reformpedagégiai koncepcion ala-
pult — taldlt a legtobb kovetdre. A tobbi reformpedagdgiai irdnyzat nem terjedt el
nagyobb mértékben a két vilaghaboru kozotti magyar oktatdsi rendszerben, csak
egy-egy iskola képviseletében volt jelen (LANGERNE 2008).

A diktatérikus politikai rendszerek egyértelmiien a reformpedagdgia terjedés-
nek gatlé tényezdi, mint ahogyan ez a magyar kozoktatasban is a II. vilighaborut
megel6z6, illetve az azt kdvetd iddszakban is tapsztalhaté volt. A szocializmus

31



idején egy lasst folyamat indult el, amelynek kovetkeztében az oktatds minGségé-
nek és szinvonaldnak javitdsa céljabdl alternativ programok jelentek meg, kezdet-
ben kisérleti jelleggel a kozoktatdsban. Ez a folymat a kés6bbiekben az 1985. évi
kozotkatasi torvényben és a rendszervaltozasban teljesedett ki, amely mind fenn-
tar6i téren, mind szakmai téren biztositotta az alternativitds lehetGségét. Koz-
vetleniil a 90-es évek elején tapasztalhat6 volt egyfajta fellendiilés. NGtt az alter-
nativ program szerint miikodd iskoldk szdma, de nagy szamban napjainkban sem

mutathat6 ki a jelenlétiik a kozoktatasban.

Reformpedagogiai |  Kiilfoldi Magy’alj- Kozvetitd/ s Il}tez-
2 PP orszagi . Megsziinése | mények
koncepcio alapitas éve s 7 Hatas .
alapitas éve szama
Erdei iskoldk 1904 1908 nemet/Char-| 4 q 6 iskola
lottneburg
Montessori 1907 19121927 [SZEMENES 119411944 |2 OVOda
részvétel 1 iskola
Gyermektanulmanyi| 1893 1904
Tarsasag c .
Kicsinyek Hiza/  |1914 1915 nemet 1949 liskola
Uj Iskola
Decroly Csalddi ;7 1915 Szemelyes |9, 3 iskola
Iskola részvétel
Kerti Iskola 1936 - 1940 1 iskola
Cselekv Iskola 1922 - 1944 1 iskola
Waldorf 1919 1926 Szemelyes | )33 1 iskola
részvétel

2. tdbldzat A reformpedagdgiai koncepciok a magyar oktatdstigyben 1945-ig
(LANGERNE 2008)

Az alap- és kozépfoki oktatasi intézmények esetében csak a fenntartéra vald
tekintettel taldlhatok statisztikai adatok, az intézményekben alkalmazott nevelési
program alternativ jellegére vonatkozéan nem. Tény, hogy a klasszikus reform- és
alternativ pedagdgiai koncepcidkat nevelési programként alkalmazé intézmények
tobbségében alapitvanyi és maganszemély fenntartisiban vannak, de léteznek
olyan 6nkormanyzati fenntartasu iskoldk is, ahol alternativ program szerint folyik
az oktatds (az Ertékkozvetits és képességfejleszté program iskoldi egy intézmény
kivételével onkormanyzati fenntartastak). Igy a reform- és alternativ pedagdgiai
program szerint miikodd intézmények ardnyanak tekintetében az elmult 18 évre
vonatkoz? statisztikai adatok csak irdnymutatok lehetnek, de igy is alkalmasak arra,
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hogy tiikrozzEk elterjedtségiiket a kdzoktatasban valé megjelenésiikt6l napjainkig.
Mint ahogyan az a 2008/2009-es évre vonatkoz6 adatokbdl is latszik, a nevelési
program szerinti alternativitds ardnya sokkal alacsonyabb a kozoktatdsban, mint a

fenntart6i alternativitds aranya.

Oktatasi | Alapitvanyi és PR Reform- és
intézmé egyéb fenn Alapitvanyi é alternativ
Tanév nyek talg’gésﬁ intéz egyéb fenntar- rogram szerint
szz)’llma mények tésti intézmé- fnﬁl%iid(’i iskolak
Osszesen SZE’II)IIIa nyek ardnya aranya
1992/19936 5574 65 1,1% nincs adat
1996/19977 5818 172 2,9% nincs adat
2001/20028 5267 273 5,1% nincs adat
2007/2008° 4395 380 8,6% nincs adat
2008/200910 3732 547 14% 2,2%

3. tabldzat Az alapitvanyi és egyéb fenntartasu oktatdsi intézmények, illetve a reform- és
alternativ program szerint miikodd iskoldk ardnya a kozoktatdsban (LANGERNE 2009)

Osszegezve a reformpedagdgiai iskolakoncecpiok és alternativ iskoldk megje-
lenésére és a kozoktatdsbeli elterjedésére vonatkozé torténeti attekintés eredmé-
nyeit megallapithatd, hogy Magyarorszdgon a szdzadfordul6 utén, illetve az 1985-
0s kozoktatdsi torvény és a rendszervaltds utdni id6szakban az oktatdspolitika
biztositotta a lehet&séget a reformpedagdgiai iskolakoncepcidk és alternativ isko-
ldk megjelenéséhez, de a nyitott és fogad6kész 1égkor mégsem eredményezte azt,
hogy ezek a koncepcidk és iskoldk nagy szdmban megjelenjenek a kozoktatdsban.
Elszigetelt probalkozdsok maradtak mindkét idészakban, és tényleges elterjedt-
ségrdl nem lehet beszélni egyik koncepcié esetében sem.

6 Jelentés a magyar kozoktatdsrél 1997 Fiiggelék 94. tdbldzat Forrds: http://www.oki.hu/oldal.
php?tipus=cikk&kod=Jelentes97-f090 Utolsé megtekintés: 2009. 08. 10.

7 Jelentés a magyar kozoktatdsrél 1997 Fiiggelék 94. tdblazat Forrds: http://www.oki.hu/oldal.
php?tipus=cikk&kod=Jelentes97-f090 Utolsé megtekintés: 2009. 08. 10.

8 Oktatdsi Evkonyv 2001/2002 p. 52-57 Forrds: http://www.okm.gov.hu/letolt/okt_
evkonyv_2001_2002.pdf Utolsé megtekintés: 2009. 08. 10.

9  Oktatds-statisztikai évkonyv 2007/2008 Budapest 2008 p. 132-136 Forrds: http://www.okm.gov.
hu/letolt/ statisztika/okt_evkonyv_2007_2008_080804.pdf Utolsé megtekintés: 2009. 08 10.

10 Az oktatdsi intézmények f6bb adatai fenntarték szerint. 2008/2009 Forrds: http://portal.
ksh.hu/pls/ksh/docs/hun/xtabla/kozokt/tablkozokt08_05.html Utolsé megtekintés: 2009. 08 10.
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4. A kutatas célja, hipotézisei és modszerei

4.1 A kutatas célja

A Bevezetd fejezetben feltart helyzetelemzés alapjan a reform- és alternativ
nevelési programok szerint miikodd iskoldk 2,2%-os kozoktatdsbeli ardnyukkal
nem tudjak ténylegesen biztositani az alternativitds és a valasztds lehet6ségét az
oktatdsban, illetve az adatok alapjan a Magyarorszdgon iskolai keretek kozott
miikods reform- és alternativ pedagdgiai koncepcid koziil kett§ — a Waldorf és az
Ertékkozvetits és képességfejleszté program — a tobbihez képest kimagaslé szam-
ban képviselteti magit. A kutatés a helyzetelemzésbdl kiindulva a reform- és alter-
nativ pedagdgiai koncepcidk kdzoktatdsban tapasztalhaté kismértéki reprezentalt-
sdga hatterének feltardsdra véllalkozik, figyelembe véve a lehetséges elterjedési
utak koziil a leghatékonyabbat, amely az egyes iskoldk, az ott tanité tandrok kez-
deményezése alapjin valdsithaté meg. (SKIERA 1998:24) Az ilyen jellegli kezde-
ményezések esetében a kozponti szerep a pedagdgusoké, akik meghozzdk a don-
tést, hogy a hagyomdnyos nevelési program helyett egy reform- vagy alternativ
pedagogiai koncepcién alapulé programot valasztanak, illetve amennyiben a ha-
gyomdnyostdl eltérd programra esik a vdlasztds, melyik koncepcidt részesitik
elényben a lehetséges modellek koziil. Ebben a védlasztdsi folyamatban a pedagé-
gusok dontését a kovetkez6 tényezdSk hatdrozzdk meg: a reform- és alternativ pe-
dagdgidkkal kapcsolatos hattértuddsuk, a reform- és alternativ pedagégidval és is-
koldkkal kapcsolatos nézeteik, illetve a r6luk alkotott véleménytik.

A kutatds ezen a ponton tematikailag két részre bonthat6: egyrészt vizsgélni
kivanja a pedagégusok reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidkkal kapcsola-
tos ismereteit, nézeteit és véleményét, illetve a reform- és alternativ pedagégia
helyét és szerepét a tanitd- €s tanarképzésben, mint hattértuddsuk egyik elsédleges
forrasat. Mésrészt pedig vizsgdlni kivanja négy, els6dlegesen a kozoktatdsbeli el-
terjedstég alapjan kivalasztott reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidval kap-
csolatos ismereteiket, azok helyét és szerepét a tanitd- és tanarképzésben, recepci-
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6jat a neveléstudomanyi irodalomban €s a sajtoban mint a pedagégusok vélemé-
nyét befolydsold tényez6t, valamint a hozzajuk valé viszonyuldst a koncepcid
nevelési programként val6 valasztasanak eredménye alapjan. A pedagégusok a ki-
valasztott koncepcidkra vonatkozé valasztasainak elemzésén keresztiil pedig az
egyes koncepcidk elterjedését befolydsold tényezdk keriilnek feltarasra. Ennek
megvaldsitdsdhoz két olyan koncepciot valasztottunk, amelyek nagyobb szamban
képviseltetik magukat a kozoktatasban, illetve kett6 olyant, amelyek elszigeteltek
maradtak. Ezt figyelembe véve két reformpedagdgiai iskolamodellt, a Waldorf- és
a Summerhill-iskolat, és két alternativ iskolakoncepcidt, a Scuola di Barbiana-t és
az Ertékkozvetits és képességfejleszté programot, valasztottuk. Az iskolakoncep-
ciok kivélasztasanak tovabbi kritériumai a kovetkez6k voltak:

* Képviseljék mind a tradiciondlis reformpedagdgiai, mind az alternativ isko-
lakoncepcidkat: a Waldorf- és a Summerhill-iskola reformpedagégiai isko-
lamodellek, a Scuola di Barbiana és az Ertékkozvetits és képességfejleszts
program iskoldi alternativ iskolak.

* Legyen mind a reformpedagdgiai, mind az alternativ iskolakoncepcié ko-
z0ott olyan, amelyik el tudott terjedni, és olyan is, amelyik nem: a Waldorf-
iskola és az Ertékkozvetit és képességfejlesztd program el tudott terjedni,
a Scuola di Barbiana és a Summerhill-iskola nem terjedtek el.

* Magyarorszagon miikodjenek az adott reform- vagy alternativ programot
hasznalé iskoldk: Waldorf-iskola és Ertékkozvetits és képességfejleszts
programmal miikodd iskola taldlhaté Magyarorszagon.

* Legyen mindegyik iskolakoncepcidnak alapit6ja, akinek nevéhez és peda-
gbgiai koncepcidjahoz kothets az adott iskolamodell: a Waldorf-iskola ala-
pitéja Rudolf Steiner, a Summerhill-iskola alapit6ja Alexander Sutherland
Neill, a Scuola di Barbiana alapitéja don Lorenzo Milani, az Ertékkozvetits
és képességfejlesztd program alapit6ja Zsolnai Jozsef.

4.2 A kutatas hipotézisei

A pedagbégusok reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidkkal kapcsolatos

ismereteiket és nézeteiket illetéen a kdvetkezd hipotéziseket fogalmaztuk meg:

a) A reform- és alternativ pedagodgiai koncepcidk tanitd- és tandrképzésben
betoltott helyére és szerepére mint ismereteik egyik elsédleges forrdsara vo-
natkozodan a kovetkezdket feltételezziik:

1. A reform- és alternativ pedagdgidk témakor feldolgozasara forditott id6
aranya a tanitok és tanarok képzésében alacsony, és elsdsorban nevelés-
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torténeti, neveléselméleti aspektusbol keriilnek targyaldsra a képzés soran.

2. A reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidk témakorei feldolgozasa-
nak ardnya magasabb a tanitoképzéssel foglalkoz6 int€ézmények képzési
programjanak tantervében é€s csokkend tendencidt mutat a féiskolai és
egyetemi szint{i tanarképzési programok tantervében, illetve a tanitékép-
z€s esetében nagyobb mértékben jelenik meg a reform- és alternativ pe-
dagégiai koncepcidk elméleti targyaldsa mellett azok gyakorlati szem-
pontbdl torténd megkdozelitése.

b) A pedagégusok a reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidkkal kapcsola-
tos ismereteire, illetve a refrompedagégidval és az alternativ iskoldkkal kap-
csolatos nézeteire és véleményére vonatkozdan a kovetkezoket feltételezziik:
1. A pedagdgusok a reform- €s alternativ pedagdgiai koncepcidk koziil ke-

veset ismernek, feliiletesen ismerik Gket, illetve ismereteiket elsGsorban
a pedagogusképzés és -tovabbképzés sordn szerezték.

2. A reform- és alternativ pedagdgidkkal kapcsolatos ismeretek mértéke,
mélysége és forrasa Osszefiigg a pedagégus végzettséggel és a pedagd-
gus diploma megszerzésének idejével.

3. A pedagdgusok tobbségének a reform- és alternativ pedagégiai koncep-
ciokkal kapcsolatban negativ nézetiik és véleményiik van, szkeptikusak
velilk szemben €s nem latjak Sket alkalmasnak arra, hogy a megfelel
képzést biztositsanak a gyermekek szamara.

¢) A kivalasztott reform- €s alternativ pedagdgiai koncepciok pedagégusképzés-
ben betoltott helyére és szerepére; a pedagdgusok a kivalasztott koncepcidk-
kal kapcsolatos ismereteire, a koncepciok sajtébeli recepcidjira, valamint a
hozzajuk val6 viszonyuldsra vonatkozdan a kovetkezoket feltételezziik:

1. Az egyes kivalasztott reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidk koziil
tobbet foglalkoznak a képzés soran azokkal, amelyek elterjedtebbek a
kozoktatdsban.

2. A pedagégusok ismerik, és alaposabban ismerik azokat a koncepcidkat,
amelyek elterjedtebbek.

3. A kozoktatasban elterjedt koncepcidkrdl tobb iras jelent meg a sajtéban
és a neveléstudomanyi irodalomban, illetve recepcidjukban nem mutat-
hat6 ki olyan motivum, ami szdmottevéen negativ megitélés al esne.

4. A pedagdgusok a koncepcidk koziil azt valasztjak, amelyiknek nincs ne-
gativ megitélése a sajtéban, nem tartalmaz olyan radikalis motivumot,
amely miatt ne lehetne azonosulni a koncepciéval és iskolai gyakorlatuk
tekintetében kozelebb allnak a hagyomanyos iskoldahoz.
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4.3 A kutatas lefolytatasahoz valasztott médszerek

A kutatas célkitizésének megvalésitasara és az el6zbekben megfogalmazott
hipotézisek igazoldsara a kdvetkezd mddszereket vélasztottuk: dokumentumelem-
z€st, tartalomelemzést, irasbeli kikérdezést, attittidvizsgalatot és metaforaelemzést.

4.3.1 Tantervelemzés a dokumentumelemzés modszerével

A dokumentumelemzés mddszere alkalmas a tanit6- és tanarképzés tantervei-
nek elemzésére (vo. NADASI 2004: 320). A reform- és alternativ pedagdgiai kon-
cepcidk tanar- és tanitoképzésben betoltott helyének és szerepének a feltarisara
vizsgaltuk az egyetemi és fGiskolai szintli tanarképzéssel, illetve tanitoképzéssel
foglalkoz6 magyarorszagi felsGoktatdsi intézmények kreditrendszerti tanarképzésé-
nek részletes tantervét és a pedagdgia-pszicholégia komplex szigorlat témakoreit.

A tantervelemzés a pedagdgia-pszicholdgia komplex szigorlat letételéhez
sziikséges kotelezd pedagdgiai tanegységek tantargyleirdsainak és a kotelezd pe-
dagégia-pszicholdgia komplex szigorlat pedagdgiai témakoreinek vizsgalatara ira-
nyult. Az elemzése célja a reform- és alternativ pedagégiai koncepcidkkal kap-
csolatban minden hallgat6 képzésére egyarant érvényes kovetkeztetések levondsa,
ezért a vizsgalatba nem keriiltek be a kotelezben, illetve szabadon vélaszthatd tan-
egységek. A vizsgélatba bevondsra keriilt minden olyan magyarorszagi tandr-
és/vagy tanitoképzéssel foglalkozo felsGoktatasi intézmény, amelynek tanterve az
intézmény honlapjan elérhetd, letolthetd volt, illetve a személyes megkeresésre
kutatés céljara atadtik.

Magyarorszagon kétféle rendszer( tanar-, illetve tanitoképzés létezett 2006 ota.
A hagyomanyos kreditrendszert tanarképzés, amely a felsGoktatési torvény 1996-os
moédositdsa utdn keriilt bevezetésre, illetve a Bologna-rendszeri kétciklusu
tanarképzés, amely a 2005. évi felsGoktatasi torvény hatdlyba 1épése 6ta miikodik. A
kreditrendszer(i tanarképzés megorizte az addigi nem egységes, négy éves féiskolai
és Ot éves egyetemi szintli tanirképzést. A Bologna-rendszerli egységes, otéves
tanarképzés keretében a hallgat6 tandri képesitést csak egy alapszak és egy 10 kredit
értékd pedagogiai-pszicholdgiai modul teljesitése utan a mesterképzésben szerezhet.
A tanitoképzés esetében szintén kétféle képzési forma miikddik: a hagyomanyos
kreditrendszer képzés, illetve a tanité alapszakos képzés. A két tanar-, illetve tani-
toképzési modell koziil a hagyomanyos kreditrendszerd tanar-, illetve tanitoképzés
modelltanterveit vizsgaltuk, amelynek indokai a kovetkez8k:

A hagyomdanyos kreditrendszer( tanar- €s tanitoképzésben mar vannak végzett
hallgatdk, akik jelenleg a pedagdgiai praxisban dolgozhatnak, mig a Bologna-
rendszerd tanarképzésbol, ami 2006. szeptember 1-t6l indult, még nem keriilhetett
végzett hallgatd a pedagdgiai praxisba.
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A hagyomdnyos kreditrendszer(i taniarképzés modelltantervei nyilvanosak és
hozzéaférhetdek, a kutatds szempontjabol tehat elemezhet6ek, mig a vizsgélat id6pont-
jaban (2008) a tanari mesterszakok modelltantervei még nem élltak rendelkezésre.

4.3.2 A neveléstudomanyi irodalomban és sajtoban megjelent irasok
elemzése

Az egyes kivdlasztott reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidk sajtébeli
recepcidjdnak feltdrdsdra a magyar és német nyelven megjelent neveléstudoményi
irodalomban és sajtoban — napilapokban, folydiratokban — az adott koncepcidval
kapcsolatban megjelent {rdsok elemzését vilasztottuk tartalomelemzés modszeré-
vel. Az elemzés elméleti hétteriikre, iskolai gyakorlatukra és a koncepci6 kidolgo-
z6janak személyére vonatkozdan kinyilvanitott vélemények feltdrdséra irdnyult.

Az elemzésbe bevont sajtétermékek kivalasztisanak szempontja az orszigos
elterjedtség és a hozzaférhetdség volt. Ennek megfelelGen az orszagos napilapok-
ban, folyéiratokban megjelent cikkeket valasztottuk ki. A napilapok és folydiratok
megjelenését illetGen idébeli korldtozas nem keriilt meghatdrozdsra, mivel a kon-
cepciok irdnt a szakma és a kdzvélemény érdeklédése mds-mds id6szakokban nétt
meg és ennek fiiggvényében emelkedett a koncepcidval kapcsolatban megjelend
ifrasok szdma is.

4.3.3 A pedagégusok reform- és alternativ pedagégiai koncepciokra
vonatkozo tudasanak vizsgalata

A pedagdégiai tudas tobb értelmezése taldlhatd a szakirodalomban. Zsolnai Jo-
zsef felfogdsaban a pedagdgiai tudds nem azonos a pedagdgusok tudasaval, illetve
a pedagégusok pedagdgiai tuddsdval, hanem a pedagdgia vildgira és valdsdgara
vonatkozd tudds 0sszességét jelenti (ZSOLNAI 1996a:137; ZSOLNAI 1996b:12).

A pedagdgusok gondolkoddsdnak kutatdsdban a pedagdgiai tuddson a pedagd-
gusok pedagdgiai tudasat értik. A 80-as évektd] kezd6dben a pedagéguskutatdsok,
ezen beliil a pedagégusok gondolkoddsdnak kutatésa teriiletén is elterjedt a kogni-
tiv megkozelitésmdd alkalmazdsa, amely szerint a pedagdgusok gondolkodasét és
dontéseit a formaélis képzésbdl, elméleti ismeretekbdl szdrmazd elméleti tudés, sa-
jét gyakorlati tapasztalataikbdl szarmaz6 gyakorlati tudds mellett a pedagégia vila-
gdra és valdsagdra vonatkoz6 nézeteik is nagymértékben meghatarozzdk (FALUS
2006:38-45; RICHARDSON 1996:103, idézi FALUS 2006:43). ,,A nézetek olyan felté-
telezések, feltevések, propozicick a vildgrol, amelyeket igaznak véliink, s amelyek
befolydsoljdk itéleteinket, mdsok megitélését, s amelyeket felhaszndlunk dontése-
ink sordn” (RICHARDSON 1996: 103, idézi FALUS 2006: 43). A fogalom szdmos
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elnevezése és értelmezése létezik a pedagdégusok gondolkodasanak kutatdsival
foglalkozok korében: ilyen elnevezés a szubjektiv elmélet (POLAK 1998), szemé-
lyes elmélet (CLARK-PETERSON 1986; Fox 1983), képzet (CLANDININ 1986), gya-
korlati tanitasfilozéfia (GOODMAN 1988). K6zos elem benniik, hogy feltartik egy
olyan nézetrendszernek a 1étezését a pedagégusok gondolkoddsiban, amely befo-
lyasolja a gyakorlati tevékenységiiket (CLADERHEAD 1991, POLAK 1998, RICHARD-
SON 1996 idézi FaLus 2006).

A pedagbgusok dontéseit befolydsolja tovabba a reformpedagdgiardl és alter-
nativ iskolakrol kialakult véleményiik. A vélemény egy olyan értékel6 kézlemény,
amely a személyes tudas periferikus képz&dménye. A véleményt a nézettel szem-
ben — bedgyazatlansdga miatt — valtozékonysag jellemzi, a szerzett tudas hatasara
barmilyen irdnyban valtozhat. Az attittidhoz és a nézethez képest feltardsa kony-
nyebb, mivel nyilt, j61 megfigyelhetd kijelentés. A vélemény nézetté, attitliddé és
meggy6z6déssé alakul at a centralizdlddés folyaman. (CSepeLI 2003:207-211)

4.3.3.1 Irdsbeli kikérdezés

Az irasbeli kikérdezés modszerét valasztottuk a gyakorlé pedagégusok reform-
és alternativ pedagégiai koncepciokkal kapcsolatos ismereteinek, véleményének
feltarasara, illetve a négy kivalasztott reform- és alternativ pedagoégiai koncepci6-
val kapcsolatos attitlidjiik vizsgélatira. (v6. NADASI 2004: 171, 187)

A kikérdezés sordn kérdGivet és attitidskalat alkalmaztunk. A kérd6iv
tartalmazott f6 €s kiegészit6 kérdéseket. A f6 kérdések a pedagégusok reform- és
alternativ pedagégiai koncepcidkkal kapcsolatos ismereteinek, véleményének fel-
tdrdsdra irdnyultak. A kiegészitd kérdések egy része a kérdbivet kitoltdk szemé-
lyére vonatkozdé hattér-informacidkra (életkor, nem, végzettség, pedagégus diplo-
ma megszerzésének helye, éve, iskolafok, amelyen tanit, tanitott tantargyak, a pe-
dagdgus péalydn toltott évek szdma) vonatkoztak, mésrészt biztositjdk a lehetSséget
a kitolté személyek szdmara a reform- és alternativ pedagdgiai koncepcid szerint
miikodé iskoldkkal kapcsolatos véleményének a megfogalmazasara. A vélemény
szabad megfogalmazasa toltotte be az ellenérzé kérdés szerepét is.

Az attitlid skdla segitségével a kitolts személyek az egyes kivdlasztott koncep-
ciokkal szembeni viszonyulasanak feltirasara nyilt lehet6ség. (Lasd: 1. szamu
melléklet: A pedagégusok 4ltal kitoltott kérddiv)

4.3.3.2 A gyakorlo pedagogusok reform- és alternativ pedagogiai koncepciokkal
kapcsolatos ismereteinek feltdrdsa

A pedagégusok reform- és alternativ pedagégiai koncepcidkkal kapcsolatos is-
mereteinek feltdrdsira egy kérdés (II. kérdés) vonatkozott, amelynek keretében a
kitolts személyeknek éltaluk ismert reform-, illetve alternativ pedagégiai koncep-
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ciokat kellett megnevezniiik nyilt kérdésre adott valasz formdjaban, illetve zart
kérdésre adott valaszként a megnevezett koncepcidkkal kapcsolatban informaciét
kellett adniuk arrél, hogy honnan és milyen mértékben ismerik a megnevezett kon-
cepciot.

4.3.3.3 Metaforaelemzés

A pedagbgusok reform- és alternativ pedagdgiaval, alternativ iskolakkal kap-
csolatos nézeteinek feltarasara alkalmas legijabb moddszeregyiittes a metafora-
elemzés. A nézetek a tudat nehezen megfogalmazhaté és tudatosithaté elemei,
ezért alkalmazhat6 azok megjelenitésére a metafora, amely a gondolatokat egy
képszerti nyelvi hasonlat formédjaban juttatja kifejezésre (SzivAk 2002:92) és a pe-
dagégiai tudoményos kutatdsokban ,,az én-kontroll miatt nehezen megkozelitheté
belsd vilagra vildgitanak ra” (VAMOS 2003a:28). A metafora €s a jelentés atvitel
egyéb formainak (hasonlat, metonimia, megszemélyesités) elemei kozott jelentés-
atvitel torténik (KOVECSES 1998:50) ,,A jelentéskorok kapcsolodo jelentés tartal-
mai alapjdn halmazok képezhetdk, melyek a vizsgdlat tdrgydvd tett fogalom dr-
nyaltabb megértését szolgdlhatjik stilusértékiikkel, az asszocidcios koriikbe taro-
20 fogalmak felidézésével” (VAmos 2000 idézi Rapros 2005).

Metaforakutatas segitségével hazankban az eddigi neveléstudomanyi kutatasok
soran Léndrd Sdndor és Szivdk Judit a pedagégusok neveléssel kapcsolatos néze-
teit, Golnhofer Erzsébet a pedagdgusok gyerekekrdl és didkokrol alkotott nézeteit
vizsgalta, Réthy Endréné a pedagdégusok motivicios elképzeléseit kutatta, Falus
Ivdn a pedagégusok oktatdsi modszerek kivalasztisara és alkalmazdsara vonatko-
z6 nézeteit vizsgdlta, Vdmos Agnes a tanarok értékelésrol alkotott nézeteit, illetve
Kotschy Bedta a pedagdgusok nézetei s az iskolai munka tervezése kozotti dssze-
fliggéseket tarta fel a 100 pedagégus korében elvégzett kutatds soran. (GOLN-
HOFER—-NAHALKA 2001) A moddszer segitségével vizsgéltdk tovabba a csalddban
alkotott tanarképet és tanarfogalmat (VAmos 2003b), az iskolat mint a tanuldk is-
kolai félelmeinek egyik targyat (Rapos 2005). Sem a magyarorszagi, sem a kiil-
foldi kutatdsok nem érintették azonban a pedagdgusok reformpedagdidra és alter-
nativ iskolakra vonatkoz6 nézeteit, ezért célunk volt ezeknek a feltarasa. A vizs-
galat soran a reformpedagégia és alternativ iskola célfogalmak segitségével meta-
fordkat gyfijtottiink és azok jelentéstartomanyait elemeztiik. A pedagégusok fel-
adata két hasonlat befejezése volt: ,,A reformpedagogia olyan, mint...”, illetve
Az alternativ iskola olyan, mint ...” (1. kérdés). Mindkét esetben kértiik a foga-
lomvalasztas indoklasat is. Az elemzés soran vizsgélni kivantuk, hogy a metafora
alkot6ja mely fogalmak kozott 1étesit kapcsolatot, az atvitel jelentése milyen for-
rasfogalom koré csoportosithato, illetve milyen érzelmi toltést hordoz az atvitel
jelentése (vo. SzivAk 2002: 92).
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4.3.3.4 A gyakorlo pedagdgusok reform- és alternativ pedagogiai koncepciokkal
kapcsolatos véleményének feltdrdsa

A gyakorlé pedagdgusok reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidkkal kap-
csolatos véleményének feltardsara a kérd6iv III. és IV. zart kérdése, illetve VIIL.
nyilt kérdése iranyult.

A zart kérdések esetében a kitoltd személyeknek dontést kellett hozniuk arrdl,
hogy 6k maguk dolgozninak-e reform- vagy alternativ program szerint mikodd
iskoldban, illetve beiratnak-e gyermekiiket ilyen intézménybe. Mindkét esetben
kértiik a dontés indoklasat. A megfogalmazott indokok alapjan az els6 esetben az
ilyen iskoldkban foly6 pedagégiai munka megitélésére vonatkozdan, mig a maso-
dik esetben a reform- és alternativ pedagdgiai program szerint miikodé iskoldk ta-
nulé szdmdra nytjtott oktatdsi-nevelési tevékenység megitélésére vonatkozdan
lehetett kovetkeztetéseket levonni.

A VIL nyilt kérdés esetében a megkérdezett pedagégusok szabadon megfogal-
mazhattik véleményiiket a reform- és alternativ pedagdgiai progam szerint miiko-
dé iskolakkal kapcsolatban. Ez a kérdés alkalmas egyrészt arra, hogy kiegészitse
a IIL. és IV. kérdésben megfogalmazott véleményt, masrészt pedig ravildgithat a
két kérdésre adott valaszban rejls esetleges ellentmonddsokra.

4.3.3.5 Attitiidvizsgdlat az egyes kivdlasztott reform- és alternativ pedagdgiai
koncepciodkkal kapcsolatos viszonyulds feltdrdsdra

Az attitidvizsgalat célja, hogy valasztdsaik tiikrében feltirja a kitolt6 szemé-
lyeknek a négy kivilasztott koncepcidhoz — Barbiana-iskoldhoz, Ertékkozvetits és
képességtejlesztd programhoz, Summerhill-iskoldhoz é€s Waldorf-iskoldhoz — valé
viszonyuldsat. Ennek sordn a vélaszaddknak a kivalasztott reform- €s alternativ
pedagdgiai koncepcidkra vonatkozé kijelentések alapjan kellett donteniiik, hogy
milyen mértékben valasztandk az adott koncepciét. A vélasztds — nem valasztas
mértékének meghatdrozdsara 5 fokozatd Likert-tipusd skalat alkalmaztunk,
amelyben (1) Biztos, hogy nem valasztandm.; (2) Valészind, hogy nem vélaszta-
nam.; (3) Esetleg/taldn valasztanam.; (4) Valdszind, hogy vdlasztanam.; (5)
Biztos, hogy valasztanam.

Az attitlidvizsgalat sordn az egyes reform- és alternativ pedagégiai koncepciok-
ra vonatkoz6 kijelentések az aldbbi szempontok szerint keriiltek kivalasztasra:

a) A koncepci6 maga tartalmazza az adott kijelentést (V. kérdés),

b) a szakirodalomban vagy a sajtéban az adott koncepcidval kapcsolatban
megfogalmazott vélemények, illetve hangsulyozottsaguk alapjan kivélasz-
tott elemek alkotjak a kijelentéseket (VI. kérdés).

Figyelembe véve, hogy a kijelentések az adott koncepcié markans jegyeit tar-

talmazzdk, nem pedig a reform- és alternativ pedagégidkhoz altaldban is kothet6
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jegyeket, az iskolakoncepcidk f6 jellemzdit az alabbi témak koré csoportositottuk:
1. A koncepci6 alapitéjanak személye.
. A koncepcio6 elméleti hattere.
. A koncepcidban kimutathaté nevelésfelfogas.
. A koncepcidban kimutathaté tanuldsfelfogas.
. A koncepcid tanuléra, gyermekre vonatkozo felfogasa, tanarszerep értelme-
z€se, illetve a tanulo és a tanar viszonyanak értelmezése.

6. A koncepcié tényleges megvaldsuldsi médja, azaz iskolai gyakorlata: ezen

beliil az adott koncepcio jellegzetes szervezési-didaktikai-metodikai elemei.

A témakat lefedd kijelentések teljessége nem valésulhatott meg, mivel a kuta-
tisba bevont pedagdgidk kidolgozottsaganak, részletezettségének mértéke és
mélysége eltérs, ugyanis az egyes irdnyzatok alapitéi kiilonbozé elméleti hattérre
tdmaszkodva és kiilonbdz6 indittatasbol hoztak 1étre pedagdgiai koncepcidjukat,
illetve valositottdk meg annak iskolai gyakorlatat.

Az egyes koncepcidkra jellemzé kijelentések alapjat az adott koncepcidra vo-
natkozé elsddleges irodalom és a koncepciét ismertetd neveléstudomanyi szakiro-
dalom adta. A vizsgélatban alkalmazott kijelentések nem sz szerinti idézetek,
annak tartalmanak érintetleniil hagyasa mellett a megfogalmazasnal arra toreked-
tiink, hogy a kijelentések a vizsgalatban résztvevd pedagdégusok szamara informa-
tivak legyenek az adott koncepciéra vonatkoztatva. Elsédlegesen a koncepcid
pedagdgiai praxisat meghatarozé elemei kaptak hangsilyt, mivel a gyakorlé peda-
gbgusok szamadra a gyakorlati megkozelitésiik fontos.

A kijelentések megfogalmazasdhoz felhasznlt irodalom az egyes koncepcidk
esetében a kovetkezS volt: Scuola di Barbiana: Die Schiilerschule von Barbiana.
Brief iiber die Lust am Lernen. (1984), Verlag Klaus Wagenbach, Berlin.; Marti-
nelli, Edoardo (2002): Pedagogia dell’ aderenza. Polaris s.r.1., Vicchio di Mugello
— Firenze.

Ertékkozvetité és képességfejleszté program: Heffner, Anna — Kiss, Eva
(1998): Az értékkozvetitd és képességfejlesztd program. In: Pukdnszky Béla-
Zsolnai Aniké (szerk.): Pedagdgidk az ezredfordulén. Budapest, Eotvos Jozsef
Konyvkiadé.; Zsolnai Jozsef (1995): Az értékkozvetits és képességfejlesztd peda-
gbgia. Budapest, Tarogat6 Kiado.

Summerhill: Majzik Valéria (1997): Summerhill — Mit kezdjiink vele? In: Isko-
lakultdra 1997/1 17; Neill, Arthur Sutherland (2005): Summerhill. A pedagdgia
csendes forradalma. Budapest, Kétezeregy Kiado.

Waldorf: Németh Andras — Skiera, Ehrenhard (1999): Reformpedagégia és az
iskola reformja. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado Rt.; Steiner, Rudolf (1993): A
gyermek nevelése szellemtudomanyi szempontb6l. Budapest, Tétfalusi Tanny.
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4.3.4 Mintavétel

Jelen kutatds a reform- és alternativ pedagdgidk tanarképzésben és tandri gon-
dolkodésban betoltott helyére és szerepére vonatkozé ismeretek bdvitését tlizte ki
célul, és nem vallalkozik az egész pedagdgus tarsadalomra érvényes kovetkezte-
tések megfogalmazdsiara. Ennek megfeleléen a mintavételnél nem torekedtiink a
reprezentativitds megvalOdsitdsara. A 120 f6s minta kivédlasztdsdndl az elemezni
kivant valtozokat tartottuk szem el6tt: a pedagdgus diploma megszerzésének évét,
illetve hogy tanitdi, dltaldnos iskolai tandri vagy kozépiskolai tanari végzettséggel
rendelkeznek-e a kivéalasztott pedagégusok. Ennek megfelelGen rétegzett mintavé-
tel tortént. A 120 f6 megkérdezett pedagdgus végzettség szerinti megoszlast te-
kintve 40 f6 tanitd, 40 f6 4ltaldnos iskolai tandr és 40 {6 kozépiskolai tandr.
Koziiliik 20 6 egyetemi végzettséggel rendelkezd, mig 20 f6 f6iskolai és egyete-
mi végzettséggel egyardnt rendelkez6 kozépiskolai tandr volt. A pedagdgus diplo-
ma megszerzésének idejét tekintve 4 korcsoportot kiilonboztettiink meg: 0-10; 11-
20; 21-30; 31-40 évvel ezelbtt szerezték elsé pedagdgus diplomdjukat. A kiva-
lasztasndl tovabbi szempont volt, hogy olyan iskoldban dolgozzanak, amelyben
nem alkalmaznak reform- vagy alternativ pedagdgiai programot nevelési prog-
ramként, illetve 30%-ban korlatoztuk a kutatis sordn az egy intézménybdl felhasz-
nalt, kitoltott kérd6ivek szamat.

Nem tartozott a vizsgélt valtozok kozé, de a vizsgélatban résztvevd pedagdgu-
sok munkahelyiik teriileti megoszldsa szerint budapesti iskoldban, vidéki nagyvéa-
rosban, vidéki kisvarosban és falvak iskoldiban dolgoznak, amelyek a dunantili
régiéban helyezkednek el. Az intézménytipus szerinti megoszlasban pedig 4ltala-
nos iskola, gimndzium, szakkozépiskola és szakképzdiskola egyardnt szerepelt.
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5. A reform- és alternativ pedagoégiak helye és
szerepe a tanar- és tanitoképzésében

A reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidk tandr- és tanitoképzésben betdl-
tott helyének és szerepének vizsgélatdhoz a tandr-, illetve tanitdszakos hallgatok
modelltanterveinek, a hozzdjuk tartoz6 tantargyleirdsoknak és a pedagdgia-pszi-
cholégia komplex szigorlat tételeinek elemzését vélasztottuk dokumentumelem-
z€s modszerével. A tantervek, a tantargyleirdsok és a szigorlat tételsora nyilvanos
dokumentumok, a tandr- és tanitoképzést folytatd intézmények tobbségében az
adott intézmény honlapjardl letolthetdek, igy a kutatds szdmdra hozzaférhetdek és
vizsgélhatdak.

5.1 A tanar- és tanitoképzést folytaté intézmények és a
modelltantervek kivalasztasi szempontjai

A vizsgélatba bevont intézmények kivélasztdsanak kritériuma a hagyomanyos
kreditrendszerli tandrképzést, illetve tanitoképzést folytaté intézmények
modelltanterveihez valé hozzédférhet6ség volt. A kutatdsba be kivdntunk vonni
minden olyan egyetemet, f6iskoldt, ahol folytattak és jelenleg is folytatnak hagyo-
manyos kreditrendszer( tandrképzést, illetve tanitoképzést. Ez azonban, mivel a
dokumentumokhoz val6é hozzidférés nem volt minden intézménytipus esetében
lehetséges (a féiskoldk tandr-, illetve tanitéképzésre vonatkozé modelltantervei
nem minden esetben elérhet6k az intézmények honlapjén, illetve irdsbeli kéré-
siinkre sem juttattdk el elemzés céljabol) nem valdsult meg teljes mértékben. Arra
azonban alkalmas, hogy képet nytjtson a reform- és alternativ pedag6gidk helyé-
8l és szerepérdl a tanar- és tanitoképzésben. A dokumentumokhoz valé hozzafé-
rés lehet8sége a vizsgdlni kivant intézményeket igy lesziikitette azokra a hagyo-
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manyos kreditrendszerd tanar- és tanitoképzést folytaté felsdoktatdsi intézmé-
nyekre, amelyeknek a tanar- és tanitoképzés modelltantervei, valamint tantargyle-
irasai hozzaférhetdek voltak.

Az egyetemi és fiskolai szintdi tanarképzés modelltanterveinek elézetes vizs-
gdlata sordn lathatova vélt, hogy a tandrszakos hallgaték modelltantervében a vizs-
galatba bevont pedagodgiai jellegii targyak tekintetében nincs eltérés arra nézve,
hogy f6iskolai vagy egyetemi szint{i tanarképzésben vesz részt a hallgatd, ezért a
kutatds sordn nem tesziink kiilonbséget az egyetemi és f6iskolai szintd tanarkép-
z€s kozott.

A kutatas soran egy adott egyetemen beliil minden tanarszakos hallgatéra érvé-
nyes kovetkeztetések levondsa volt a cél a reform- és alternativ pedagdgiak hely-
ére és szerepére vonatkozoan, ezért csak a szaktargytol fiiggetlen, a tanar- €s tani-
toszakos hallgaték alapképzésének pedagégiai tanegységeihez tartozé kotelezd
tanegységeket, illetve a pedagdgia-pszicholégia komplex vagy a pedagégia szi-
gorlat tételeit vontuk be az elemzésbe. Ennek megfeleléen nem vizsgaltuk a nem
pedagdgiai tanegységeket, a szakmddszertani kurzusokat, a kotelezéen valasztha-
to, illetve a szabadon vélaszthat6 kurzusokat, az iskolai gyakorlatot, a szakdolgo-
zati témakoroket, és a tandri képesitd vizsga témakoreit.

A reform- és alternativ pedagégidk jelenlétét a tanitd- és tanarszakos hallgatok
képzésében a vizsgalat sordn mind kvantitativ, mind tartalmi szempontbdl vizs-
galtuk. Kvantitativ szempontb6l a pedagégia-pszicholdgia komplex, illetve peda-
gbgia szigorlat el6feltételeként kotelezGen eldirt pedagodgiai tanegységek Osszes
oraszamahoz viszonyitottuk a reform- és alternativ pedagégidk feldolgozasara
szant 6raszdmot, amely az egyes tanegység Oraszdmadnak és a tanegységen beliil
feldolgozni kivant témakoroknek az ardnyabdl keriilt megallapitasra, mivel a fel-
dolgozasra forditott tényleges id6t nem lehet megallapitani.

Tartalmi aspektusbél pedig a reform- és alternativ pedagdgidk feldolgozasanak
szempontjait vizsgaltuk a tanegység célkittizésének figyelembe vételével abbdl a
szempontbdl, hogy milyen mértékben kezelik neveléstorténeti faktumként, illetve
napjainkban is é16 pedagogidkként, moédszerként a reform- és alternativ pedagogi-
akat, tovabba ott, ahol a tanegység témakoreiben az egyes reform- €s alternativ
pedagdgidk megnevezésre keriiltek, melyek azok, amelyekkel a képzés sordn rész-
letesebben foglalkoznak.
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5.2 A tanarképzés modelltanterveinek vizsgalata

A tanarképzést folytaté felsGoktatdsi intézmények koziil az Eotvos Lérand
Tudoményegyetem (ELTE), a Pécsi Tudomanyegyetem (PTE), a Szegedi Tudo-
manyegyetem (SZTE), a Debreceni Egyetem (DE), a Miskolci Egyetem (ME), a
Pannon Egyetem (PE), a Pdzmany Péter Katolikus Egyetem (PPKE) és a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem (KRE) keretein beliil folytatott hagyomanyos, kredit-
rendszer( tandrképzés modelltanterveit vizsgaltuk annak megéllapitdsara, hogy a
tanarszakos hallgatok képzésében milyen helyet és szerepet kapnak a reform- és
alternativ pedagdgidk. (Az egyes egyetemek modelltanterveinek, tantirgyleirdsai-
nak és pedagégia-pszicholdgia komplex szigorlat tételsorainak forrasat, internetes
elérhetGségét és az utolsé megtekintés idejét A tandrképzés tanterveinek elemzé-
séhez felhaszndlt dokumentumok cimi fejezet tartalmazza.)

5.2.1 ELTE: A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek
és a pedagogia-pszichologia komplex szigorlat témakoreinek elemzése

Az Ettvos Lordnd Tudomdnyegyetemen a tandrszakos hallgatéknak a komplex
pedagoégia-pszicholdgia szigorlatot megel6z6 alapképzés sordn a kovetkezd tan-
egységeket kell teljesitenitik:

Tanegység megnevezése Oraszam
Pedagégiai proszemindrium 15
Pedagdgia 1. A nevelés torténeti és elméleti alapjai 30
Pedagégia 2. A nevelés folyamata és modszerei 30
Pedagégia 3. Didaktika 30
Osszesen 105

4. tdbldzat: ELTE: A tanarszakos hallgatok alapképzésének pedagdgiai tanegységei és
oraszama (LANGERNE 2009)

A tandrszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményében a reform- és alter-
nativ pedag6gidk téma a kovetkez6 tantargyak esetében volt kimutathaté: Pedagé-
gia 1: A nevelés torténeti és elméleti alapjai tanegység témakorei koziil ,,A reform-
pedagogia legfontosabb irdnyzatai: Montessori, Waldorf-pedagogia, Freinet,
Dalton-terv, Jena-terv. A reformpedagogia Magyarorszdgon.” témakor, valamint
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a Pedagégia 2: A nevelés folyamata és mddszerei tanegység témakorei koziil a
. Reformpedagogidk, alternativ pedagogidk” témakor.

A Pedagoégia 1 tantirgy 6raszdma 30 és Osszesen 18 témakor képezi a tanegy-
ség tartalmat. Ebbdl egy témakor foglalkozik a reform- és alternativ pedagdgiak-
kal, amelynek a feldolgozdsara 1,6 6ra jut. A Pedagégia 2 tantirgy 6raszama 30 és
10 témakor képezi a tanegység tartalmat. A témakorok koziil egy foglalkozik a
reform- €s alternativ pedagégidkkal, ennek megfeleléen harom o6ra jut a téma fel-
dolgozéisara.

A komplex pedagdgia-pszicholégia szigorlat feltételeként kotelezGen elbirt
pedagdgiai tanegységek oOraszama Osszesen 105, ebbdl a reform- és alternativ
pedagdgiak feldolgozasara 4,6 o6rat forditanak a tandrszakos hallgaték képzése
soran: a reform- és alternativ pedagdgiak ardnya tehat a tanegységek Osszes ora-
szamahoz viszonyitva 4,4%.

A pedagogia-pszicholégia komplex szigorlat esetében 27 témakor képezi a
vizsga anyagit, €s ebbdl egy tétel van 6sszefiiggésben a reform- €s alternativ peda-
gbgiakkal: ,, Egységesség és differencidltsdg az iskolarendszerben, az iskoldban és
a pedagaogiai folyamatban. Alternativ és reformpedagogiai irdnyzatok.” A reform-
€s alternativ pedagogidk ardnya szigorlati t€émakorok esetében 3,7%. (5. tablazat)

A tandrszakos hallgatdk részletes tantervi kovetelményeinek és pedagogia-pszi-
cholégia komplex szigorlat reform- és alternativ pedagdgiakat érint6 témakoreinek
tartalmi elemzése alapjan a Pedagdgia 1. A nevelés torténeti és elméleti alapjai kur-
zus keretében ,,A reformpedagogia legfontosabb irdnyzatai: Montessori, Waldorf-
pedagogia, Freinet, Dalton-terv, Jena-terv. A reformpedagogia Magyarorszdgon.”
témakor a tanegység célja alapjan a reform- és alternativ pedagdgidkat torténeti €s
elmeléti szempontbdl targyalja. A kiilfoldi klasszikus reformpedagogidk koziil a
legismertebb és leginkabb elterjedt irdnyzatok — Montessori, Waldorf, Freinet,
Dalton-Plan és Jena-Plan —, illetve a magyarorszagi reformpedagdgiai iranyzatok
keriilnek targyaldsra. A Pedagégia 2 A nevelés folyamata és modszerei tanegység
célja a nevelési folyamatra vonatkozé elméleti ismeretek és a hozza kapcsolédo
gyakorlati lehet6ségek megismerése, ami alapjan megallapithat, hogy a ,, Reform-
pedagogidk, alternativ pedagdgidk” témakor a reform- és alternativ pedagdgiakat
nem neveléstorténeti szempontbdl, hanem napjaink pedagégiai gyakorlatdnak
egyik lehetséges alternativdjaként, kiilonos tekintettel a nevelés folyamatara és
modszereire targyalja, elméleti és gyakorlati megkozelitésbdl egyarant.

A pedagdgia-pszicholégia komplex szigorlat ,, Egységesség és differencidltsdg
az iskolarendszerben, az iskoldban és a pedagogiai folyamatban. Alternativ és
reformpedagogiai irdnyzatok.” témakore sem neveléstorténeti aspektusbdl, ha-
nem napjaink iskolarendszerének és pedagdgiai gyakorlatinak alternativdjaként
értelmezi a reform- és alternativ pedagdgidkat.
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Alapképzés kotelezo tanegységei és 6raszama Reform- & alternativ
prep syses pedagédgia
Tanegység megnevezése Oraszdm | Oraszdm Ardny

Pedagégia 2.

A nevelés folyamata és mddszerei 30 3 10%
Pedagdgia 1.

A nevelés torténeti és elméleti alapjai 30 1.6 >,3%
Pedagdgiai proszemindrium 15 0 0%
Pedagdégia 3. Didaktika 30 0 0%
Osszesen 105 4,6 4,4%
Szigorlat megnevezése Témakor | Témakor |  Ardny
Pe.dagogla-pszmhologla komplex 27 | 3.7%
szigorlat

7 2

5. tdbldzat ELTE: A reform- és alternativ pedagdgidk feldolgozasara forditott id6 és
szigorlati témakor mennyisége (LANGERNE 2009)

5.2.2 SZTE: A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek
és a pedagoégia-pszichologia komplex szigorlat témakoreinek elemzése

A Szegedi Tudomédnyegyetemen a tandrszakos hallgatéknak a komplex peda-
gbgia-pszicholdgia szigorlatot megel6z6 alapképzés sordn a kovetkez6 tanegysé-
geket kell teljesitenitik:

Tanegység megnevezése Oraszam
A nevelés elméleti és torténeti alapjai 30
Neveléselmélet el6adds és szemindrium 30+ 15
Oktatdselmélet el6adds és szemindrium 30+ 15

Az oktatas tarsadalmi és szervezeti keretei | 15

Osszesen 135

6. tdbldazat SZTE: A tandrszakos hallgatok alapképzésének pedagdgiai tanegységei és
oraszama (LANGERNE 2009)
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A tandrszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményei alapjan megéallapitha-
t0, hogy két tanegység esetében foglalkoznak a reform- és alternativ pedagdgidk
témakorével:

A nevelés elméleti és torténeti alapjai tanegység témakorei kozil ,,A
reformpedagogia kialakuldsa és fejlddés az 1. Vildghdaboriiig.”, ,,A reformpedago-
gia fejlodésének mdsodik szakasza.” €s ,,A reformpedagogia fejlodése Magyaror-
szdgon a szdzadfordulotol 1945-ig.” A Neveléselmélet tanegység keretén beliil ,,a
klasszikus neveléselméleti témdk mellett (...) helyet kapnak az alternativ pedago-
gidk is”. A nevelés elméleti és torténeti alapjai tanegység 30 dras, amely sordn
Osszesen 16 témakor keriil feldolgozasra, ebbdl hiarom témakor foglalkozik
reform- és alternativ pedagogidval. Ennek alapjan a szemeszter folyaman 6sszesen
8,4 ora all rendelkezésre a téma feldolgozasara. A kurzus esetében a reform- és
alternativ pedagogidk ardnya 18,7%. A Neveléselmélet tanegység 45 6rds, amely
soran tiz témakor keriil feldolgozasra, ebbdl egy témakor foglalkozik a reform- és
alternativ pedagdgiakkal. Ennek alapjan 4,5 6ra jut a téma targyaldsara a kurzus
soran. A kurzus esetében a reform- és alternativ pedagogidk ardnya 10%.

A pedagégia-pszicholdgia komplex szigorlat el6tt kotelezben teljesitendd pe-
dagdgiai tanegységek Osszes Oraszama 135, ebbdl 12,9 orat forditanak a vizsgalt
téma targyalasara. Ennek megfeleléen a reform- és alternativ pedagdgiak ardnya
az 6ssz 6raszamhoz viszonyitva 9,6%.

A pedagdgia-pszicholégia komplex szigorlat keretében 21 témakor képezi a
vizsga anyagdt, ebbdl egy témakor foglalkozik a reform- €s alternativ pedagdgi-
akkal: ,,A reformpedagogia kialakuldsa és fejlédése. Kulcsszavak: E. Key, miivé-
szetpedagogia, New School, Montessori, Decroly, munkaiskola, Waldorf, Freinet,
Dalton, projektmodszer, Jena-plan.” Ennek alapjan a reform- és alternativ peda-
gbgiak aranya a szigorlati témakorok esetében 4,8%. (7. tablazat)

A tandrszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagogia-
pszicholégia komplex szigorlat reform- €s alternativ pedagégidkat érinté t€émako-
reinek tartalmi elemzése alapjan A nevelés elméleti és torténeti alapjai tanegység
célja — a tanegység elnevezésének megfelelGen -, hogy atfogd képet adjon a neve-
1éssel kapcsolatos nézetek torténeti alakuldsar6l. Ennek alapjan a reform- és alter-
nativ pedagdgidkat is elméleti és torténeti aspektusbdl tirgyalja, hogy ezaltal a
hallgatok pedagégiara vonatkozo szemléletmodjat és neveldi attitidjét fejlessze. A
kurzus keretében a reformpedagdgia témakor a fejlédési szakaszoknak megfeleld-
en kertil targyalasra, de a harom szakasz koziil csak az els6 két szakasz képezi a
témakor tartalmat. A harmadik fejlédési szakaszhoz tartozd, az 1945 utan 1étrejott
alternativ pedagégiakkal nem foglalkozik a kurzus. Kiilon targyalja azonban a re-
formpedagdgiai irdnyzatok hazai fejlédését és alakulasat, de ezeket is csak a II.
vilaghaboru végéig terjedd id6szakban.
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Alapképzés kotelez6 tanegységei és oraszama Reform- és alternativ
PXep EySeg pedagoégia

Tanegység megnevezése Oraszdam | Oraszdm Ardny

A nevelés elméleti és torténeti alapjai 30 8.4 18,7%

Neve.les/e.lmelet el6adas és 30+ 15 45 10%

szemindrium

Oktat'as/elomelet elbadas és 30+ 15 0 0%

szeminarium

Az okFatas tarsadalmi és szervezeti 15 0 0%

keretei

Osszesen 135 12,9 9,6%

Szigorlat megnevezése Témakor | Témakor Ardny

Pgdagogm-pszwhologm komplex 71 | 4.8%

szigorlat

7. tabldzat SZTE: A reform- és alternativ pedagdgidk feldolgozasara forditott id6
és szigorlati témakor mennyisége (LANGERNE 2009)

A Neveléselmélet tanegység keretében a reform- és alternativ pedagdgidkat mint
a klasszikus neveléselméleti témak mellett 1étez6, a hagyomanyos neveléselméleti
témakat kiegészitd, illetve valasztasi lehet6séget ad6 elméletet veszi szdmba. Célja
a neveléselméletek keretén beliil targyalt alternativ pedagdgidkkal, hogy a nevelés-
sel kapcsolatos hallgatéi attittidot és képességeket alakitsa és fejlessze.

A pedagdbgia-pszicholdgia komplex szigorlat reform- és alternativ pedagdgia-
val foglal

kozé témakore a témakorhdz megadott kulcsszavakat figyelembe véve a
reform- és alternativ pedagdgidkat torténeti aspektusbdl érinti és igazodva A neve-
1és elméleti és torténeti alapjai tanegység tartalmahoz a reformpedagégia fejlédé-
sének elsé és masodik szakaszaban kialakult koncepcidk €s irdnyzatok ismeretét
varja el a hallgatoktol.
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5.2.3 PTE: A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és

a pedagoégia-pszicholégia komplex szigorlat témakoreinek elemzése

A Pécsi Tudomanyegyetemen a tandrszakos hallgatoknak a komplex pedagé-
gia-pszicholdgia szigorlatot megel6z6 alapképzés soran a kovetkezd tanegysége-

ket kell teljesiteniiik:

A tanegység megnevezése

Oraszam

Bevezetés a pedagdgidba

30

Nevelés- és miivel6déstorténet 30

Neveléselmélet 30
Didaktika 30
Osszesen 120

8. tdbldazat PTE: A tandrszakos hallgatok alapképzésének pedagdgiai tanegységei és
oraszama (LANGERNE 2009)

Alapképzés kotelezo tanegységei és oraszama

Reform- és alternativ pedagogia

Tanegység megnevezése Oraszdm Oraszdm Ardny
Bevezetés a pedagdgidba 30 0 0%
Neveles & 30 0 0%
miivel6déstorténet

Neveléselmélet 30 0 0%
Didaktika 30 0 0%
Osszesen 120 0 0%
Szigorlat megnevezése Témakor Témakor Ardny
Pedagogla—pszwhologla 10 0 0%
komplex szigorlat

7 oz

9. tdbldzat PTE: A reform- €s alternativ pedagégiak feldolgozasara forditott id6 és

szigorlati témakor mennyisége (LANGERNE 2009)
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A Pécsi Tudomanyegyetem esetében a pedagdgiai tanegységek tartalmi leira-
sai alapjan nem taldltunk arra utaldst, hogy a kotelez6 tanegységek keretén beliil
foglalkoznak-e a reform- és alternativ pedagdgiakkal.

A pedagogia-pszicholdgia komplex szigorlat 10 témakort tartalmaz, amelyek
esetében egy témat kell a hallgatéknak egységesen pszicholdgiai és pedagdgiai
megkozelitésben targyalniuk. A témakorok vizsgalata sordn nem talaltunk utalast
arra, hogy a tanarszakos hallgatoktdl elvarjdk-e a reform- és alternativ pedagdgi-
ak ismeretét.

Ennek alapjan mind a pedagégiai tanegységek, mind a pedagdgia-pszicholégia
komplex szigorlat esetében a reform- €s alternativ pedagdgidk aranya nem kimu-
tathat6. (9. tdblazat)

5.2.4 Miskolci Egyetem: A tanarszakos hallgatok részletes tantervi
kovetelményeinek és a pedagdgia-pszichologia komplex szigorlat
témakoreinek elemzése

A Miskolci Egyetemen a tandrszakos hallgatoknak a pedagdgia-pszicholdgia

komplex szigorlatot megel$z6 alapképzés sordn a kdvetkezd pedagdgiai tanegysé-
geket kell teljesitenitik:

A tanegység megnevezése Oraszam
Bevezetés a pedagdgidba 30
Neveléstorténet 30
Neveléselmélet 30
Iskolaelmélet 30
Tanitds-tanulds elmélete 30
Tantargypedagégia 30
Osszesen: 180

10. tdbldzat ME: A tandrszakos hallgatok alapképzésének pedagdgiai tanegységei €s
oraszama (LANGERNE 2009)

A Miskolci Egyetem tanarszakos hallgatéi a kotelez6é pedagdgiai tanegységek
tantargyleirdsai alapjan a kovetkez6 tanegységek keretében foglalkoznak reform-
és alternativ pedagogidkkal:
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A Bevezetés a pedagdgidba tanegység témakorei koziil az ,, Egyes alternativ-,
illetve reformpedagogiai irdnyzatok oktatdsi és nevelési modszerei.” témakor fog-
lalkozik a vizsgalt témaval. A Neveléstorténet tanegység keretében harom téma-
kor foglalkozik reform- és alternativ pedagdgiakkal: ,, Iskolakritikdk a XIX. szdzad
végén, a reformpedagdgia megjelenése. Joslat a ,,Gyermek évszdzaddrol”. ,,Uj
tuddsok a gyermekrdl, iij helyzet a gyermekvildgban, az ,,uj kultusza — 1j iskoldk.”
és ,,A reformpedagogia periodizdcidja, szocializdcio és periodizdcio a hangsu-
lyokban. Freinet és Korczak — a gyermek jogai.” Az Iskolaelmélet tanegység
témakorie koziil egy témakor foglalkozik a reform- és alternativ pedagégidkkal:
A reformpedagogidk ij paradigmdi. Az alternativ modszerek hatdsa az iskoldz-
tatdsra.” A Tanitas-tanulds elmélete tanegység keretében két témakor kapcsolddik
a reform- €s alternativ pedagdgidkhoz: ,,A kooperativ tanulds és a tanitdsi
drdma.” illetve ,,A projektmodszer.” A Tantdrgypedagégia tanegység keretében,
amely a hallgatékat a human targyak oktatdsanak pedagdgidjaba vezeti be, egy
témakor résztémdjaként dolgoznak fel a refrom- és alternativ pedagdgidkhoz
kothet6 témat: ,, A projekt és a tanitdsi drdma jelentdsége.”

A Bevezetés a pedagdgidba tanegység 6raszdma 30 és Osszesen 15 témakort
dolgoznak fel a kurzus folyaman. Ebb6l egy témakor foglalkozik reform-, illetve
alternativ pedagdgidkkal. Ennek megfelelen a témakor feldolgozasara 2 6ra jut,
€s a reform- és alternativ pedagdgidk ardnya 6,6%. A Neveléstorténet tanegység
keretében Osszesen 15 témakor keriil feldolgozasra, ebbdl 3 témakor foglalkozik a
reform- és alternativ pedagégidkkal. A tanegység 30 6ras, a harom témakor fel-
dolgozasara 6 6ra jut, a reform- és alternativ pedagégidk aranya 20%. Az Iskola-
elmélet tanegység keretében 15 témakor kertiil feldolgozasra, ebbdl 1 témakor fog-
lalkozik reform- és alternativ pedagdgiakkal. A tanegység 30 6rds, a nevezett
témakor feldolgozasara 2 6ra all rendelkezésre, az Osszes éraszamhoz viszonyitott
aranya 6,6%. A Tanitas-tanulds elmélete tanegység keretében 6sszesen 15 témakor
keriil feldolgozasra, ebbdl két témakor foglalkozik a vizsgalt t€émdval, A tanegység
30 oras, ennek megfeleléen 4 o6ra jut a téma feldolgozasara, tehat a reform- és
alternativ pedagégidkhoz kothet6 témdk ardnya 13,3%. A Tantirgypedagdgia tan-
egység keretében 16 témakor képezi a kurzus tartalmat, ebbdl egy témakor részté-
maja kapcsolddik a reform- és alternativ pedagdgidkhoz. A tanegység 30 6rés,
ennek alapjan megkozelitSleg 1 ora jut a téma feldolgozasara, az 6sszes 6raszam-
hoz viszonyitott ardnya pedig megkozelitdleg 3,3%.

A pedagégia-pszicholdgia komplex szigorlat el6tt kotelezben teljesitendd pe-
dagégiai tanegységek Osszes 6raszdma 180, ebbdl 16 6rat forditanak a vizsgalt té-
ma feldolgozasara. Ennek megfelelen a a reform- €s alternativ pedagdgiak ardnya
az Ossz 6raszdmhoz viszonyitva 8,8%.
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A pedagdgia-pszichologia komplex szigorlat tételsora 14 tételt tartalmaz. A
tételek vizsgélata alapjan nem szerepel a vizsgélt témaval kapcsolatos tétel, mivel
a reform- és alternativ pedagégidkra, illetve a veliik kapcsolatba hozhaté mddsze-
rekre nincs konkrét utalds a tételek cimének €s az egyes tételekhez kapcsol6do, a
felkésziilést segitd targyszavak megfogalmazasaban.

Alapképzés kotelezo tanegységei és | Reform- és alternativ
oraszama pedagoégia

Tanegység megnevezése | Oraszam | Oraszdm Ardny
Neveléstorténet 30 7 23,3%
Tanitas-tanulas elmélete 30 4 13,3%
Iskolaelmélet 30 2 6,6%
Bevezetés a pedagdgidba 30 2 6,6%
Tantargypedagdgia 30 1 3.3%
Neveléselmélet 30 0 0%
Osszesen: 180 16 8,8%
Szigorlat megnevezése Témakor | Témakor Ardny
s [0 |0 | o

11. tdbldazat ME: A reform- és alternativ pedagdgidk feldolgozasara forditott id6 és
szigorlati témakor mennyisége (Langerné 2009)

A tandrszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagogia-
pszicholégia komplex szigorlat reform- és alternativ pedagégidkat érintd témako-
reinek tartalmi elemzése alapjan a Miskolci Egyetemen a reform- és alternativ
pedagogidk torténeti és elméleti aspektusbdl, illetve médszertani szempontbol
egyarant feldolgozasra keriilnek. A Bevezetés a pedagdgidba tanegység keretében,
ahol a kurzus célja, hogy a hallgatdk érdeklédését felkeltse, illetve a pedagdgia
vildganak soksziniiségével megismertesse, az ,, Egyes alternativ-, illetve reform-
pedagdgiai irdnyzatok oktatdsi és nevelési modszerei.” témakor napjaink peda-
gbgia gyakorlatdban 1étezé koncepcidként mutatja be metodikai szempontbdl a
reform- €s alternativ pedagdgidk egy részét.
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A Neveléstorténet tanegység jellegébdl adéddan torténeti aspektusbol érinti a
reform- és alternativ pedagdgidk témajat, amellyel a hallgatokat felkésziti az
alternativ pedagogidkban vald késdbbi eligazoddsra. A harom témakor keretében
részletesen foglalkozik a reformpedagégia iskolakritikai aspektusdval, megjelené-
sével és periodizacidjaval. Kiemelt jelentGséget szan Freinet és Korczak munkas-
sdganak a gyermekek jogaira nézve. A kurzus zarasaként pedig kitér az alternativ
pedagdgiak lehetSségeire és problémadira a posztmodern korban.

Az Iskolaelmélet tanegység keretében a reformpedagogidk dj paradigmai és az
alternativ mddszerek iskoldra gyakorolt hatdsai keriilnek bemutatisra egyrészt
elméleti, masrészt pedig metodikai szempontbo6l.

A Tanitds-tanulds elmélete és a Tantargypedagdgia tanegységek keretében
olyan a reform- és alternativ pedagdgidk metodikai djitdsaira visszavezethetd mod-
szereket (projektmddszer, kooperativ tanulds, tanitisi drama) ismerhet meg a hall-
gatd, amelyek alkalmazdsa napjaink pedagdgiai gyakorlatinak moédszertani meg-
djitasaban kiemelt szerepet kapnak.

5.2.5 Pannon Egyetem: A tanarszakos hallgatok részletes tantervi
kovetelményeinek és a pedagdgia-pszichologia komplex szigorlat
témakoreinek elemzése

A Pannon Egyetemen a tandrszakos hallgatéknak a pedagdgia-pszicholdgia

komplex szigorlatot megel6z6 alapképzés sordn a kdvetkezd pedagdgiai tanegysé-
geket kell teljesitenitik:

A tanegység megnevezése Oraszam
Neveléstorténet 15
Pedagoégia el6adas és szemindrium 60
Pedagégiai kommunkidcié 15
Pedagdgiai helyzetgyakorlat 30
Osszesen 120

12. tdbldzat PE: A tandrszakos hallgatok alapképzésének pedagdgiai tanegységei és
oraszama (LANGERNE 2009)
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A tanarszakos hallgaték modelltantervéhez kapcsol6dé tantargyleirasok alap-
jén a kovetkezd tanegység keretében volt kimutathaté a reform- €s alternativ peda-
gbgidk témakor: a ,, Neveléstorténet” tanegység 15 témakorébdl egy témakorben
foglalkoznak reform- és alternativ pedagdgiaval: ,,A pluralista oktatdsi rendszer
létrejotte; a hazai kozoktatds és felsdoktatds helyzete. Alternativ pedagdgiai kon-
cepciok hazai adaptdcioi.” A tanegység 15 Orés, a kurzus sordn 15 témakor keriil
feldolgozasra, ennek alapjan 1 dra jut a fent nevezett téma targyaldsara. A reform-
€s alternativ pedagogidk ardnya a Neveléstorténet tantargy keretében 6,6%.

A pedagégia-pszicholdgia komplex szigorlat el6tt 120 6ra kotelez6 pedagdgiai
tanegységet kell teljesiteni (a kotelez6en vélaszthat tanegységek nélkiil), ebbdl 1
ora keretében foglalkoznak a vizsgalt t€éméval. A reform- €s alternativ pedagdgidk
aranya az 0sszes 0raszamhoz viszonyitva 0,8%.

A pedagégia-pszicholdgia komplex szigorlat 21 témakért tartalmaz pedagdgia-
bdl, ebbdl egy téma foglalkozik reform- és alternativ pedagdgiaval: ,, Néhdny re-
formpedagogiai irdnyzat rovid jellemzése (Waldorf, Freinet, Montessori).” A
komplex szigorlat pedagdgiai tételeinek esetében a reform- €s alternativ pedagé-
gidk aranya 4,7%.

Alapképzés kotelezo tanegységei és | Reform- és alternativ

oéraszama pedagoégia

Tanegység megnevezése Oraszdm | Oraszdm Ardny
Neveléstorténet 15 1 6,6%
Rhmnes e |0 |
Pedagdgiai kommunikdcid 15 0 0%
Pedagdgiai helyzetgyakorlat 30 0 0%
Osszesen: 120 1 0,8%
Szigorlat megnevezése Témakor | Témakor Ardny
Pl [ [

13. tdbldazat PE: A reform- és alternativ pedagdgidk feldolgozasdra forditott id6 és
szigorlati témakor mennyisége (LANGERNE 2009)
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A tandrszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagdgia-
pszicholégia komplex szigorlat témakoreinek tartalmi elemzése alapjan a
Neveléstorténet tanegység keretében a tanegység jellegébdl és céljabdl eredben a
reform- és alternativ pedagdgiak torténeti aspektusbdl keriilnek feldolgozasra. A
téman beliil kiemelten kezeli a pluralista oktatasi rendszer vonatkozasaban az al-
ternativ pedagdgiai koncepcidk magyarorszagi adaptacidit a rendszervaltozas uta-
ni id6szakban, de kiilon nem jeloli a t€émakor megnevezésében a hazai alternativ
pedagdgiai irdnyzatokat.

A pedagdgia-pszicholégia komplex szigorlat esetében a tétel megfogalmazasa
alapjan nem neveléstorténeti szempontbol kell a hallgatéknak a t€émakort feldol-
gozni, hanem a reformpedagégidk éltalanos jellemzése a kovetelmény. A reform-
és alternativ pedagégidk koziil pedig a legelterjedtebb koncepciok — Waldorf,
Freinet, Montessori — ismeretét kovetelik meg.

5.2.6 Debreceni Egyetem: A tanarszakos hallgatok részletes tantervi kove-
telményeinek és a pedagogia-pszicholégia komplex szigorlat témakoreinek
elemzése

A Debreceni Egyetemen a tanédrszakos hallgatéknak a pedagégia-pszicholdgia
komplex szigorlatot megel6z6 alapképzés sordn a kdvetkezd pedagdgiai tanegysé-
geket kell teljesitenitik:

A tanegység megnevezése Oraszam
Didaktika 30
Pedagogiai programfejlesztés 30
Tantervelmélet 30
Pedagdgiai értékelés 30
Osszesen 120

14. tdbldzat DE: A tandrszakos hallgatok alapképzésének pedagdgiai tanegységei és
oraszama (LANGERNE 2009)

A tandrszakos hallgatdk kotelezd tanegységeinek tantdrgyleirdsa alapjan a re-
form- és alternativ pedagdgidk a Tantervelmélet tanegység keretén beliil a ,, Tan-
tervelmélet érdeklodéskozpontii felfogdasban (reformpedagogia)” és a ,, Tdrsadal-
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mi tevékenység alapteriileteire modelldlt felfogdsban (Gdspdr Ldszl6)” témako-
roknél keriil targyaldsra. A kurzus soran 10 témakor keriil feldolgozasra, ebbdl
kettd foglalkozik a vizsgalt témaval. A tanegység 6raszdma 30, a vizsgalt t€éma-
korok feldolgozasara 6 ora jut. A reform- és alternativ pedagdgiak ardnya a tan-
egységen beliil 20%.

A pedagégia-pszicholdgia komplex szigorlat feltételeként elSirt kotelez6 peda-
gbgiai tanegységek Osszes 6raszama 120, ebbdl 6 6rat forditanak a tandrszakos
hallgatok képzése soran a reform- €s alternativ pedagdgidk targyaldsara: az arany
az Osszes 6raszadmhoz viszonyitva 5%.

A pedagdbgia-pszichologia komplex szigorlat 15 pedagdgia tételt tartalmaz. A
tételek vizsgalata alapjan nem mutathat6 ki olyan tétel, amely a reform- és alter-
nativ pedagdgidkkal kapcsolatos ismereteket kérne szdmon a hallgatoktdl a szi-
gorlat sorén.

Alapképzés kotelezo tanegységei és Reform- és alternativ
oraszama pedagogia
Tanegység megnevezése Oraszdam| Oraszdm Ardny
Tantervelmélet 30 6 20%
Didaktika 30 0 0%
Pedagdgiai programfejlesztés 30 0 0%
Pedagégiai kommunikacié 30 0 0%
Osszesen: 120 6 5%
Szigorlat megnevezése Témakor | Témakor Ardny
e N BT

15. tdbldzat DE: A reform- és alternativ pedagdgidk feldolgozasara forditott id5 és
szigorlati témakor mennyisége (LANGERNE 2009)

A tandrszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagdgia-
pszicholégia komplex szigorlat témakoreinek tartalmi elemzése alapjan a reform-
és alternativ pedagodgidk a Tantervelmélet tanegység keretében egy 1j, tantervel-
méleti aspektusbdl, a tantervfelfogés lehetséges alternativdiként keriilnek bemuta-
tasra. A kurzus keretén beliil nem csak a klasszikus reformpedagégiai érdekl6dés-
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kozponti tantervelmélet keriil feldolgozasra, hanem az alternativ pedagdgidk kozé
sorolhaté Gaspar Laszl6 tarsadalmi tevékenység teriileteire modellalt tantervfelfo-
gdsa is.

5.2.7 Karoli Gaspar Reformatus Egyetem: A tanarszakos hallgatok
részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagogia-pszicholégia komplex
szigorlat témakoreinek elemzése

A Karoli Gaspdr Reformétus Egyetemen a tandrszakos hallgatoknak a pedago-

gia-pszicholdgia komplex szigorlatot megel6z6 alapképzés sordn a kovetkezd pe-
dagdgiai tanegységeket kell teljesiteniiik:

A tanegység megnevezése Oraszam
Bevezetés a pedagdgidba 15
Neveléstorténet 30
Neveléselmélet 30
Pedagoégiai értékelés 30
Nevelésszociologia 30
Didaktika I el6adés és gyakorlat 15+ 15
Didaktika II el6adds és gyakorlat 15+ 15
Osszesen 180

16. tabldzat KRE: A tanarszakos hallgatok alapképzésének pedagdgiai tanegységei és
oraszdma (LANGERNE 2009)

A pedagdgiai targyak tantdrgyleirdsa alapjan a kdvetkez6 tanegységek kereté-
ben volt kimutathat6 a reform- és alternativ pedagdgidk téma a tanegységek téma-
korein beliil: A Bevezetés a pedagdgidba tanegység témakorei koziil a ,,A reform-
és alternativ pedagogiai irdnyzatok hatdsa a didaktikdra.”; a Neveléstorténet tan-
egység témakorei koziil ,, Uj torekvések a XX. szdzadban. Reformpedagdgiai irdny-
zatok.” A Didaktika I és II tanegységek keretében szintén egy-egy témakor fog-
lalkozik a vizsgdlt témadval , A reform- és alternativ pedagogiai irdnyzatok hatdsa
a didaktikdra.”, amely mindkét tanegység esetében ugyanaz, mint a Bevezetés a
pedagdgidba tanegység tematikdjiban.
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A Bevezetés a pedagdgidba tanegység keretében 16 témakor kertil feldolgozas-
ra, ebbdl egy foglalkozik reform- és alternativ pedagégidkkal. A kurzus éraszama
15, ennek megfelel6en egy 6ra jut a téma feldolgozasara. A reform- €s alternativ
pedagdgia ardnya a kurzuson beliil 6,2%. A Neveléstorténet tanegység keretében
11 témakor keriil feldolgozasra, ebbdl egy témakor foglalkozik reform- €s alter-
nativ pedagdgidkkal. A kurzus draszama 30, ebb6l 2,7 6ra jut a téma feldolgoza-
sara. A reform- és alternativ pedagdgidk ardnya a tanegység keretében 9%. A
Didaktika I €s Didaktika II tanegységek keretében egyenként 16 témakor kertiil fel-
dolgozdasra (a szeminarium tananyaga az el6addsok tananyagahoz igazodik), ebbdl
egy-egy témakor foglakozik a reform- és alternativ pedagdgiakkal. A kurzusok
egyenként 30 6rasak. Ennek megfeleléen 1,9 6ra jut a téma targyaldsdra kurzu-
sonként. A reform- és alternativ pedagdgiak ardnya a Didaktika I tanegység és a
Didaktika II tanegység keretében egyarant 6,2%.

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem tandrszakos hallgatéi szdmara kotelezd-
en teljesitendd pedagdgiai tanegységek tantargyleirdsainak elemzése alapjan azon-
ban meg kell emliteni, hogy hiarom kurzus esetében — Bevezetés a pedagdgiaba,
Didaktika I és Didaktika II — a kurzusok leirasa megegyezik. A tematikat 6ssze-
vetve a tantargy nevével és a tantargy céljaval megallapithaté azonban, hogy a
tematika a Didaktika I tantargy nevével és céljaval hozhaté Osszhangba, mig a
Bevezetés a pedagdgidba és a Didaktika II tantargy esetében a tematika nem kong-
ruens a tantargy céljaival, a Bevezetés a pedagogia tanegység esetében a tantargy
nevével sem kongrudl, igy a tematikat a Didaktika I tantargy keretében vessziik
figyelembe.

A pedagdgia-pszicholdgia komplex szigorlat el6tt kotelez6en teljesitendd peda-
gbgiai tanegységek Osszes 6raszama 180, ebbdl 4,6 6ra jut a vizsgdlt téma
feldolgozasara. Ennek megfeleléen a reform- és alternativ pedagdgiak aranya 2,5%.

A pedagégia-pszichologia komplex szigorlat tételsora 18 tételt tartalmaz
pedagd6gidbdl. Ebbdl egy tétel ,,A pedagdgia tudomdnnyd vdldsa: Dewey, Clapa-
rede, Piaget pedagogiai nézetei. A konstruktivizmus. Paradigmavdltds.” all 6ssze-
fliggésben reform- és alternativ pedagodgidkkal. Ennek megfelel6en a reform- és
alternativ pedagogidk aranya a pedagdgia-pszicholégia szigorlat keretében 5,5%.
(17. és 18. tablazat)
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Alapképzés kotelezd tanegységei és | Reform- és alternativ
oraszama pedagoégia
Tanegység megnevezése Oraszdm| Oraszdm Ardny
Neveléstorténet 30 2,7 9%
Didaktika I 15+15 1,9 6,2%
Didaktika II 15+ 15 1,9 6,2%
Bevezetés a pedagdgiaba 15 1 6,2%
Neveléselmélet 30 0 0%
Nevelésszocioldgia 30 0 0%
Iskolaszervezettan 15 0 0%
Osszesen: 180 7.4 4,1%
Szigorlat megnevezése Témakor | Témakor Ardny
pstdepadiii | g [ | s

17. tabldzat KRE: A reform- és alternativ pedagégidk feldolgozasara forditott id6
és szigorlati témakor mennyisége — hibas adatokkal (LANGERNE 2009)

Alapképzés kotelez6 tanegységei és Reform- és alternativ
oraszama pedagogia
Tanegység megnevezése Oraszdm| Oraszdm Ardny
Neveléstorténet 30 2,7 9%
Didaktika I 15+15 1,9 6,2%
Bevezetés a pedagdgidba 15 0 0%
Neveléselmélet 30 0 0%
Nevelésszocioldgia 30 0 0%
Didaktika II 15+15 0 0%
Iskolaszervezettan 15 0 0%
Osszesen: 180 4,6 2,5%
Szigorlat megnevezése Témakor | Témakor Ardny
psigapidoiais | || s

18. tdbldzat KRE: A reform- és alternativ pedagdgidk feldolgozasara forditott id6
és szigorlati témakor mennyisége - hibas adatokat 0-nak véve (LANGERNE 2009)



A tandrszakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagdgia-
pszicholégia komplex szigorlat témakoreinek tartalmi elemzése alapjan a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetemen a tanarszakos hallgatok részletes tantervi kovetel-
ményeinek vizsgalata sordn mar a kvantitativ elemzés fejezetben emlitett inkong-
ruencia mutatkozott a tantargyak elnevezése €s a tantargyak célja, valamint a
tematikdk kozott. Ebbdl kifolydlag a Bevezetés a pedagdgidba és a Didaktika 11
tanegységek esetében nem relevans a reform- és alternativ pedagégidk elemzése a
feldolgozas aspektusara vonatkozdan.

A Neveléstorténet tanegység keretében a tanegység nevével és céljaval Ossz-
hangban a reformpedagégiai irdnyzatok mint a szdzad dj pedagdgiai torekvései
neveléstorténeti aspektusbol keriilnek bemutatisra. A Didaktika I tanegység kere-
tében a reform- és alternativ pedagégidk bemutatasa az oktatds elméletének ala-
kuldsara gyakorolt hatdsdnak szempontjabdl képezik a tanegység tartalmat. A
pedagdgia-pszicholdgia komplex szigorlaton szintén neveléstorténeti aspektusbol
képezik a reformpedagdgian beliil kiemelten Dewey, Claparede és Piaget nézetei
a téte] tartalmat.

5.2.8 Pazmany Péter Katolikus Egyetem: A tanarszakos hallgatok
részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagogia-pszicholégia komplex
szigorlat témakoreinek elemzése

A Pazmany Péter Katolikus Egyetemen a tandrszakos hallgatoknak a pedago-
gia-pszicholdgia komplex szigorlatot megel6zbalapképzés sordn a kovetkezd pe-
dagdgiai tanegységeket kell teljesiteniiik:

A tanegység megnevezése Oraszam
Neveléselmélet és hatranykompenzacié el6adds és szemindrium 30 + 30
Didaktika és oktatdsszocioldgia eldadds és szemindrium 30 + 30
Neveléstorténet eléadas 30
Tanari képességfejleszté szeminarium 30
Osszesen 180

19. tdbldzat KRE: A tandrszakos hallgatok alapképzésének pedagdgiai tanegységei és
oraszama (LANGERNE 2009)
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A pedagégiai targyak tantargyleirasainak vizsgalata alapjan a kovetkez§ tan-
egységek keretében volt kimutathaté a reform- €s alternativ pedagégidk témakor
feldolgozasa: A Neveléselmélet és hatranykompenzacié szeminarium keretében a
., Neveléselméleti modellek”. témakoron beliil ,, A klasszikus reformpedagogiai és
az optimdlis nevelési modell.” résztéma, ,,A gyermekkor értelmezésének torténeti
vdltozdsai” témakoron beliil ,,A gyermektanulmdny” résztéma, valamint ,,Az
alternativ nevelés. A hagyomdnyos iskola kritikdja. A reformpedagogia
kialakuldsa és fejlédése. Uj pedagdgiai és pszicholégiai tirekvések. A tandri
munka és az iskola kornyezetének vdltozdsai. Az oktatds modszertani
soksziniiségének lehetdségei.” témakorok.

A Neveléstorténet tanegység keretében ,,A reformpedagégia kialakuldsa és
iskolakoncepcioi.”, ,,A reformpedagogia tdrsadalom- és iskolakritikdja. Az ame-
rikai pragmatizmus megjelenése Dewey pedagogidjaban. Cecil Reddie és a New
School. Ellen Key radikdlis pedagogiai nézetei. Montessori kozmikus nevelése és
Jjdtékpedagogidja. Steiner és a Waldorf-pedagdgia. Petersen és a Jena-Plan.”, va-
lamint az ,, Iskolaiigy és pedagogia a két vildghdbori kozott Magyarorszdgon.” té-
makoron belil a ,,Magyar reformpedagogiai miihelyek.” résztéma targyalja a
vizsgélt témakort.

A Neveléselmélet €s hatranykompenzalds szemindrium keretében 11 témakor
keriil feldolgozasra, ebbdl egy teljes témakor €s két résztéma, megkozelitdleg 1,5
téma targyalja a reform- és alternativ pedagdgiak témakorét. A kurzus draszama
30, ennek megfeleléen 4 6ra jut a téma feldolgozasara. A tanegység keretén beliil
a reform- és alternativ pedagdgiak aranya 13,3%.

A Neveléstorténet tanegység kertében 13 témakor keriil feldolgozasra, ebbdl
egy teljes témakor és egy résztéma, megkozelitSleg 1,5 foglalkozik reform- és
alternativ pedagégidkkal. A kurzus éraszama 30, ennek megfelelGen 3,5 6ra jut a
téma targyaldsara. A tanegység keretében a reform- €s alternativ pedagdgidk ara-
nya 11,6%.

A pedagégia-pszicholdgia komplex szigorlat el6tt kotelezden teljesitendd pe-
dagégiai tanegységek Osszes doraszama 180, ebbdl 7,5 dra jut a vizsgélt téma
targyalasara. Ennek megfelelGen a reform- €s alternativ pedagégidk aranya 4,2%.

A pedagdgia-pszicholégia komplex szigorlat pedagégia tételsora 18 tételbdl
all, ebbdl a tétel kifejtéséhez harom tétel értelmezési szempontjai kdzott talalhato
a reform- €s alternativ pedagdgiakkal kapcsolatos pedagdgiai tdmpont: A ,,Tanulo
— tanulds — tananyag” tételen beliil a pedagdgiai tdmpontok kozott szerepel a
»Gyermekszemlélet — torténeti dttekintés”, illetve a Pedagogus — tanitds - tanterv
tételen beliil a pedagdgiai timpontok kozott a ,,Reformpedagogia és alternativ
pedagogia Magyarorszdgon”. Az ,,Emberkép — gyermekkép — vildgkép” tételen
beliil a pedagdgiai timpontok kozott ,, Gyermek évszdzaddnak jellemzése” taldlha-
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t6. A komplex szigorlat teljesitését segitd utmutatd alapjan a tételekhez megadott
tdmpontok csak a hallgaték felkésziilését segitik €s iranyitjak, de a tAmpontok a
szigorlaton nem keriilnek szimonkérésre. A tételcimek és a szigorlat értelmezése
alapjan nem 4&llapithaté meg pontos arany a reform- €s alternativ pedagdgiakat
illetéen a pedagdgia-pszicholégia komplex szigorlaton.

Alapképzés kotelezo tanegységei és Reform- és alternativ
éraszama pedagoégia

Tanegység megnevezése Oraszdm Oraszdm Ardny
Neveléselmélet és hatranykompenzacid 30 + 30 4 13,3%
Neveléstorténet 30 3,5 11,6%
Didaktika és oktatdsszocioldgia 30 + 30 0 0%
Tandri képességfejlesztd szemindrium 30 0 0%
Osszesen: 180 7,5 4,2%
Szigorlat megnevezése Témakor Témakor Ardny
Pedagogia-pszicholégia komplex szigorlat 18 Nem megéllapithaté -

20. tdbldzat PPKE: A reform- és alternativ pedagdgidk feldolgozasara forditott id6 és
szigorlati témakor mennyisége (LANGERNE 2009)

A tandrszakos hallgaték részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagdgia-
pszicholégia komplex szigorlat témakoreinek tartalmi elemzése alapjan a
Neveléselmélet és hatranykompenzéci6 tanegység keretében a klasszikus reform-
pedagégiai irdnyzatok nevelési modelljei keriilnek targyaldsra neveléselméleti
szempontbdl, illetve a Gyermektanulmany gyermekkor értelmezése neveléstorté-
neti aspektusbodl. Szintén ennek a tanegységnek a keretében keriil feldolgozasra az
alternativ nevelés, mint a hagyoményos iskola kritikdja. A témakor esetében az
alternativ pedagégidk mind neveléstorténeti, mind pedig a pedagdgiai praxist és
munk4t érinté metodikai szempontbdl keriilnek bemutatasra.

A Neveléstorténet tanegység keretében a tantdrgy céljanak megfelel6en a
reform- és alternativ pedag6gidk torténeti aspektusbdl keriilnek bemutatdsra. A té-
ma targyaldsa sordn kiemelt jelent6séget kap az amerikai pragmatizmus és Dewey
munkdéssiga, a reformpedagégia kezdetei, Ellen Key és Cecil Reddie munkdassé-
ganak bemutatdsa, illetve a napjainkban is ismert és elterjedt klasszikus reformpe-
dagégiai koncepcidk, mint Montessori, Steiner és Petersen pedagdgiai felfogésa.
A tanegység keretében a két vildghdbord kozotti magyar reformpedagdgiai kon-
cepciok is targyaldsra keriilnek.

65



A pedagdégia-pszicholégia komplex szigorlat esetében a tételek kidolgozasahoz
ajanlott pedagégiai timpontok kozott neveléstorténeti aspektusbdl varjak el a hall-
gatétol a reform- és alternativ pedagdgidk ismeretét.

5.2.9 A reform- és alternativ pedagéogiak aranyanak osszehasonlitasa a
tanarszakos hallgatok képzésében a vizsgalt egyetemeken

P

Az el6z6 fejezetben az egyes egyetemek pedagdgia-pszicholdgia komplex
szigorlatot megel6z8, kotelezden teljesitendd pedagdgiai tanegységek témakorei-
nek, illetve a reform- és alternativ pedagdgidk ardnydnak vizsgélata sordn lathatéva
valt, hogy a kotelez6 pedagdgiai tanegységek dOraszdma eltérést mutat az egyes
egyetemek esetében. A tandrszakos hallgatok képzése sordn a kotelezd pedagdgiai
tanegységek keretén beliill a reform- és alternativ pedagégidk témakorének
feldolgozdséra forditott id6 két szempontbdl keriil a kovetkez&kben elemzésre:

* a reform- és alternativ pedagdgidk témakor feldolgozasdra forditott 6rak

szama,

* areform- és alternativ pedagdgidk feldolgozaséra forditott draszdm ardnya

a kotelezGen teljesitendé pedagdgiai tanegységek Osszes 6raszdmdhoz vi-
szonyitva.

A vizsgdlt egyetemek esetében a reform- és alternativ pedagdgidk témakor fel-
dolgozdsdra forditott 6rdk szdmdanak figyelembe vételével az egyetemek kozotti
kiillonbségek a kovetkezSképpen alakulnak:

A reform- és alternativ
Egyetem pedagogiak témakor
feldolgozasara forditott 6raszam

ME 16 ora

SZTE 13 6ra

PPKE 7,5 6ra

DE 6 6ra

ELTE 4,5 éra

KRE 4,5 é6ra

PE 1 6ra

PTE 0 6ra

21. tdbldzat A reform- és alternativ pedagdgidk témakor feldolgozasara forditott éraszam
(LANGERNE 2009)
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Ha figyelembe veszziik az egyes egyetemek esetében a kotelezGen teljesitendd
pedagégiai tanegységek draszamat is €s a reform- és alternativ pedagdgiak témakor
feldolgozasara forditott 6sszes 6raszamhoz viszonyitott aranyat vizsgéljuk, akkor az
el6z6 tablazathoz képest eltérés mutatkozik az egyetemek kozott:

A reform- és alternativ pedago-
Egyetem | giak témakor feldolgozasara
forditott idé aranya

SZTE 9,6%
ME 8,9%
DE 5%

ELTE 4,3%
PPKE 4,2%
KRE 2,5%
PE 0,8%
PTE 0%

22. tdbldzat A reform- és alternativ pedagdgidk témakor feldolgozasara forditott id6
ardnya (LANGERNE 2009)

Az dsszesitd tdblazatok alapjan lathatd, hogy éraszdmok tekintetében a reform-
és alternativ pedagdgidk témakor feldolgozasara forditott id6 0-16 d6ra kozott val-
tozik. A legmagasabb a Miskolci Egyetem és a Szegedi Tudoményegyetem eseté-
ben 16 és 13 6ra. A kozéps6 savban 4,5-7,5 éra kozotti idot forditanak a téma fel-
dolgozasara. A legkevesebb id6t a Pannon Egyetemen (1 6ra), illetve a Pécsi Tu-
domanyegyetemen forditanak a téma targyaldsara.

A pedagogiai tanegységek Osszes Oraszdmahoz viszonyitva eltérés mutathaté
ki az 6raszamok alapjan megéllapitott sorrendhez képest, de az éraszamok alapjan
megallapitott hdrom tartomédnyon (legmagasabb — kozépérték — legkevesebb) beliil
maradt.

A tandrszakos hallgaték képzésében a reform- és alternativ pedagdgidk
feldolgozasara forditott id6 ardnya a kotelez6en teljesitendd pedagdgiai tanegysé-
gek keretében a témdval legtdbbet foglalkozé egyetemeken is csak 10% koriil van,
ami kevésnek mondhat6. A vizsgélt egyetemeken természetesen adott a lehetdség
a vélaszthaté tanegységek keretében a téma irdnt érdekl6dd hallgatok szdmara,
hogy kifejezetten reform- és alternativ pedagdgidkkal foglalkozé kurzusokon
mélyrehatobban tanulmédnyozzak ezeket a pedagdgiai koncepcidkat, de a minden
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hallgatéra nézve egységesen kotelez$ tanegységek keretében csak az emlitett
aranyban keriil tirgyalasra a vizsgélt témakor.

A pedagdgia-pszicholégia komplex szigorlat témakoreinek esetében is eltérés
tapasztalhat6 az egyetemek kozott, hogy milyen mértékben varjak el a hallgatok-
t6l a reform- €s alternativ pedagdgidk ismeretét. A vizsgalt témakor aranyét a
komplex szigorlaton kétféle szempontbdl vizsgaltuk:

* A reform- és alternativ pedagdgidkkal kapcsolatos ismereteket tartalmazé

tételek szama, és

* a reform- és alternativ pedagdgidkkal kapcsolatos ismereteket tartalmazé

tételek a tételek Osszes szamahoz viszonyitott ardnya alapjan.

A reform- és alternativ| A reform- és alternativ
Egyetem | pedagégiak témakor pedagégiak témakor
mennyisége aranya
KRE 1 tétel 5,5%
SZTE 1 tétel 4,7%
PE 1 tétel 4,7%
ELTE 1 tétel 3,7%
ME 0 tétel 0%
DE 0 tétel 0%
PPKE 0 tétel 0%
PTE 0 tétel 0%

23. tdbldzat A reform- és alternativ pedagégiak témakor mennyisége és ardnya
a pedagégia-pszicholdgia komplex szigorlaton (LANGERNE 2009)

A vizsgalt egyetemek esetében megdallapithat6, hogy csak a KRE, SZTE, PE és
az ELTE a pedagdgia-pszichol6gia komplex szigorlat tételei kozott szerepel egye-
temenként egy-egy reform- és alternativ pedagdgidk ismeretét szamon kérd tétel.
Az ardnyszdm esetében az eltérés abbol adddik, hogy a komplex szigorlaton a
tételek szama eltérd.

A reform- és alternativ pedagdgidk témakor ardnyat 6sszehasonlitva a kotele-
z6en teljesitendd pedagdgia tanegységek tematikajaban a pedagdgia-pszicholégia
komplex szigorlat tételsordban kimutathaté arannyal megallapithatd, hogy nincs
Osszefiiggés a vizsgilt téma feldolgozasara forditott idSkeret és a pedagdgia-pszi-
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cholégia komplex szigorlat tételsordban betoltott ardny kozott. A téma feldolgoza-
sara forditott magasabb id6keret nem jelenti a komplex szigorlat tételei kozotti
nagyobb ardnyt a reform- és alternativ pedagdgidkkal kapcsolatban. Figyelemre
mélté azonban, hogy olyan egyetemek esetében, ahol a kotelezben teljesitendd
pedagdgiai tanegységek keretében a tobbi egyetemhez viszonyitva magasabb ora-
szamban foglalkoznak a reform- és alternativ pedagdgidkkal (ME: 16 6ra, PPKE:
7,5 6ra; DE: 6 6ra) a pedagdgia-pszicholdgia komplex szigorlat tételei k6zott nem
szerepel a vizsgalt téma.

5.2.10 A reform- és alternativ pedagogiak témkor feldolgozasanak
osszehasonlitasa tartalmi elemzés szempontjai alapjan a vizsgalt
egyetemeken

A vizsgdlt egyetemeken a reform- és alternativ pedagdgidk témakor els6dlege-
sen a Neveléstorténet tantargy keretében és ennek megfelelSen torténeti-elméleti
aspektusbdl keriilt targyaldsra (ELTE, SZTE, ME, PE, PPKE, KRE) A PPKE és a
SZTE esetében a szigorlati tételek esetében is neveléstorténeti-elméleti aspektus-
bdl vérjak el a vizsgalt téma ismeretét a hallgatoktdl. A PPKE és SZTE esetében
neveléselméleti szempontbdl képezi a pedagdgia tanegységek tartalmit, az ELTE,
a PE és KRE esetében a szigorlati tétel keretében is ebbdl az aspektusbdl varjak el
a témakor ismeretét. A reform- és alternativ pedagdgidk koncepcidi mint médsze-
rek, az ELTE, a ME és a KRE egyetem esetében képezik a tanegységek tartalmat.
A DE ebbdl a szempontbdl kivételt képez a tobbi egyetem kozott, mivel a reform-
és alternativ pedagdgidk itt tantervelméleti szempontbdl keriilnek targyaldsra, ami
a tobbi egyetem esetében nem kimutathato.

Az Osszehasonlitd elemzés alapjdn megdllapithatd, hogy a reform- és alterna-
tiv pedagdgidk targyaldsa az egyetemeken mind a pedagdgiai tanegységek, mind
pedig a szigorlati témakorok esetében elsdsorban neveléstorténeti-elméleti, illetve
neveléselméleti szempontbdl keriilnek bemutatisra. A reform- és alternativ peda-
g6gidk ma is €16 pedagdgidkként és modszerként vald értelmezése csak hirom
egyetem esetében valosul meg és ezeknek az egyetemeknek az esetében a nevelés-
torténeti aspektusbdl torténd feldolgozas is megtorténik.

A reform- és alternativ pedagdgidk targyaldsa sordn a DE egyetem kivételével
megnevezték a tanegységek tematikdjdban, illetve a szigorlati tételekben, hogy a
reform- és alternativ pedagdgidk témakorén beliil mely irdnyzatok képezik a tan-
egység vagy a tétel tartalmét. Ennek alapjdn megéllapithatd, hogy els6dlegesen a
reformpedagdgia kialakuldsdnak és fejlédésének elsd és masodik szakaszdban 1ét-
rejott klasszikus reformpedagdgiai koncepciok képezik a tematikdk és tételek tar-
talmat.
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Iranyzat ELTE | SZTE | ME | PE | KRE | DE | PPKE
Montessori . . . .
Waldorf . . . .
Freinet . . . .

Dalton-Plan . .

Jena-Plan . . o
Ellen Key . .
Miivészetpedagdgia .

New School . .
Ovide Decroly .

Munkaiskola .

Dewey-projektpedagdgia . . .
Claparéde .

Magyar reform- . .
pedagdgiai irdnyzatok

Alternativ pedagdgidk . . . . . . .

24. tabldzat A reform- és alternativ pedagogiai irdnyzatok eloszldsa a vizsgalt
egyetemeken (LANGERNE 2009)

A klasszikus reformpedagdgiai irdnyzatok koziil legmagasabb ardnyban a
Waldorf-pedagégia, a Montessori-pedagdgia és Freinet pedagdgiai koncepcija-
nak targyaldsa fordul eld, ezt kdveti a Jena-Plan és a projektpedagdgia. Ez az el6-
mertségét az oktatasban.

Ellen Key és Cecil Reddie nevéhez fiiz6d6 New School mozgalom két egyete-
men (SZTE, PPKE) képezi a tananyagtartalom részét, és szintén két egyetem, az
ELTE és PPKE foglalkozik kiilon a magyar reformpedagdgiai irdnyzatokkal és
mihelyekkel. A mivészetpedagdgia, a munkaiskola, Decroly és Claparéde tevé-
kenysége egy-egy egyetemen keriil targyaldsra.

Az alternativ iskoldk mindegyik egyetem tananyagdban helyet kaptak, de eltérd
szempontok alapjan keriiltek targyaldsra. Az alternativ pedagégidk elsGsorban
nem neveléstorténeti aspektusbdl képezik a tananyagtartalmat — a Pannon Egye-
tem kivételével —, hanem mint nevelési és oktatdsi modszer kapnak helyet a tanar-
szakos hallgatok képzésében. A Debreceni Egyetemen pedig tantervelméleti alter-
nativaként dolgozzak fel Gaspar Laszl6 modelljét.
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5.3 A tanitoképzés tanterveinek vizsgalata

A kutatas sordn 6t tanitoképzéssel foglalkozo felsGoktatdsi int€ézmény modell-
tanterve keriilt elemzésre: E6tvos Lérand Tudomanyegyetem Tanité- és Ovoképzd
Féiskolai Kar (ELTE TOFK), Miskolci Egyetem Comenius Tanitoképzd Foiskolai
Kar (ME-CTFK), Szegedi Tudomanyegyetem Juhész Gyula Pedagégusképzd Kar
Tanité és Ovoképzs Intézet (SZTE JGYPK), Nyugat-Magyarorszagi Egyetem
Savaria Egyetemi K6zpont Tanitoképz6 Intézet (NYME SEK TI), Apor Vilmos
Katolikus Foiskola (AVKF). (Az egyes tanit6képzd intézetek modelltanterveinek,
tantargyleirasainak és pedagégia-pszicholdgia komplex szigorlat tételsorainak for-
rasét, internetes elérhetdségét és az utolsé megtekintés idejét a Felhaszndlt iroda-
lom, A tanitoképzés tanterveinek elemzéséhez felhaszndlt dokumentumok fejezete
tartalmazza.)

5.3.1 ELTE TOFK: A tanitoszakos hallgatok részletes tantervi
kovetelményeinek és a pedagogia-pszichologia 6sszevont szigorlat
témakoreinek elemzése

Az Eotvos Lérand Tudomanyegyetem Tanité és Ovoképzs Féiskolai Karan a
tanitészakos hallgatéknak a pedagdgia-pszicholégia Osszevont szigorlatot

Py

megel6z8en és azt kdvetden a kovetkezd tantdrgyakat kell teljesiteniiik:

A tanegység megnevezése Oraszam

Neveléstorténet 30+ 15

Altaldnos pedagégia és didaktika | 30 + 15

Neveléselmélet I 30
Neveléselmélet 11 15
Alkalmazott pedagdgia 30
A differencidlas pedagdgidja 30
Osszesen 180

25. tabldzat ELTE TOFK: A tanitészakos hallgatok képzésének pedagdgia tantargycso-
port tantdrgyai és 6raszdma (LANGERNE 2009)
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A tanit6szakos hallgatok részletes tantervi kovetelményei alapjan a kovetkez6
tantargy esetében volt kimutathaté a reform- és alternativ pedagdgidk téma:
Neveléstorténet tantargy témakorei kozil: ,,Az oktatds szervezeti formdit megiijito
torekvések: a hagyomdnyos osztdlyrendszer felbontdsdra irdnyulo kisérletek (Jéna-
plan, Mannheimi-rendszer), a hagyomdnyos tantdrgyi rendszer felbontdsdra ird-
nyulo torekvések (Dewey pragmatista projektjei, Decroly, Waldorf-iskoldk).”
., Individualizdlo torekvések: Ellen Key, Montessori, Freinet.” ,,Gyermektanulmd-
nyi mozgalom: Nagy Ldszlo.”, amelyek az el6adas soran ,,A reformpedagogia jel-
lemzdi, irdnyzatai” témakoron beliil keriilnek feldolgozasra. A Neveléstorténet sze-
mindrium témakorei koziil ,, A refrompedagégia kialakuldsa és fejlédése: Maria
Montessori pedagogidja, Waldorf-pedagogia, Peter Petersen és a Jéna-Plan.”cim
téma, A differencidlds pedagogidja cimi tantargy témakorei koziil ,, Az iskolai dif-
ferencidlds hazai gyakorlata, az alternativ iskoldk differencidldsi gyakorlata.”
témakor keretében foglalkoznak a reform- és alternativ pedagégiakkal.

A Neveléstorténet el6adds 6raszdma 30 és Osszesen 10 témakor képezi a
tantirgy tartalmat. Ebbdl egy témakor foglakozik a reform- és alternativ
pedagdgiakkal. Ennek megfeleléen 3 6ra jut a téma feldolgozasara. A Neveléstor-
ténet szeminarium 6raszdma 15 és 8 témakor képezi a szemindrium tananyagat.
Ebbd] egy témakor foglalkozik reform- és alternativ pedagégidkkal. Ennek
megfelelden 4,9 6ra jut a téma feldolgozdsara.

A differencialds pedagdgidja tantargy oraszama 30 €s Osszesen 17 témakor
képezi a tantargy tartalmat. Ebb6l egy résztéma ,,(...), az alternativ iskoldk diffe-
rencidldsi gyakorlata.” foglalkozik a vizsgdlt témaval. Ennek megfeleléen 0,9 éra
jut a téma feldolgozasara.

A tanitészakos hallgatok szdmdra el6irt kotelezd tanegységek Osszes Oraszdma
195, ebbdl 5,7 orat forditanak a vizsgélt téma feldolgozasara: a reform- és alternativ
pedagdgidk ardny az Osszes 6raszdmhoz viszonyitva ennek megfelel6en 2,9%. (25.
tablazat)

A tanitészakos hallgaték részletes tantervi kovetelményeinek és pedagdgia-
pszicholégia komplex szigorlat témakoreinek tartalmi elemzése alapjan a
Neveléstorténet el6adas keretében feldolgozott reform- és alternativ pedagogidkat
targyald ,,A reformpedagogia jellemzdi, irdnyzatai” témakoron beliil ,, Az oktatds
szervezeti formdit megiijito torekvések: a hagyomdnyos osztdlyrendszer felbontd-
sdra irdnyulo kisérletek (Jéna-plan, Mannheimi-rendszer), a hagyomdnyos tantdr-
gyi rendszer felbontdsdra irdnyulo torekvések (Dewey pragmatista projektjei,
Decroly, Waldorf-iskoldk).” ,,Individualizdlo torekvések: Ellen Key, Montessori,
Freinet.” ,, Gyermektanulmdnyi mozgalom: Nagy Ldszlo.”, illetve szemindrium
keretében feldolgozott ,,A refrompedagogia kialakuldsa és fejlédése: Maria
Montessori pedagogidja, Waldorf-pedagogia, Peter Petersen és a Jéna-Plan.”
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téma esetében a reform-és alternativ pedagdgidk a tantirgy céljanak megfelel6en
torténeti aspektusbdl keriilnek feldolgozasra, olyan pedagégiai torekvésekként,
amelyek hozzdjarultak a jelenkor pedagdgiai elméletének és gyakorlatinak
kialakuldsdhoz és fejlédéséhez. A differencidlas pedagdgidja tantirgy keretében
,az alternativ iskoldk differencidldsi gyakorlata” a pedagdgiai gyakorlat szem-
pontjabdl foglakozik az alternativ pedagdgidkkal, ezen beliil is annak egyik szeg-
mensével, a differencidlassal mint tanulasszervezési formaval, azzal az oktatasi cél-
lal, hogy a hallgatékat felkészitse a specidlis oktatdsi-nevelési feladatok ellatasara.

A pedagogia tantargycsoport tantargyai és Reform- és alternativ
oraszama pedagoégia

Tantdrgy megnevezése Oraszdm Oraszdm Ardny
Neveléstorténet 30+ 15 4,9 10,8%
A differencidlds pedagdgidja 30 0,9 2,9%
Altaldnos pedagégia és didaktika 30+ 15 0 0%
Neveléselmélet 1 30 0 0%
Neveléselmélet 11 15 0 0%
Alkalmazott pedagdgia 30 0 0%
Osszesen: 195 5,7 2,9%
Szigorlat megnevezése Témakor Témakor Ardny
Pedagdgia-pszicholdgia komplex szigorlat| Nincs adat Nincs adat Nincs adat

26. tabldzat ELTE TOFK: A reform- és alternativ pedagdgidk feldolgozasara forditott
1d6 és szigorlati témakor mennyisége (LANGERNE 2009)

5.3.2 SZTE JGYPK: A tanitoszakos hallgatok részletes tantervi
kovetelményeinek és a pedagogia-pszichologia osszevont szigorlat
témakoreinek elemzése

Az Szegedi Tudoményegyetem Juhdsz Gyula Pedagégiai Kardn a tanit6szakos

hallgatéknak a pedagdgia-pszicholégia komplex szigorlatot megel6zéen és azt
kovetSen a kovetkezd tantargyakat kell teljesiteniiik:
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A tanegység megnevezése Oraszam
A nevelés elméleti és torténeti alapjai 30
Altalanos pedagégia 30
Neveléselmélet 1 30
Neveléselmélet 1T 30
Alkalmazott pedagégia 30
A differencidlas pedagogiaja 30
Osszesen 180

27. tabldzat SZTE JGYPK: A tanitdszakos hallgatok képzésének pedagdgia tantargycso-
port tantargyai és 6raszdma (LANGERNE 2009)

A tanitészakos hallgaték pedagdgia tantdrgycsoporthoz tartoz6 tantargyainak
részletes leirdsa alapjin a reform- és alternativ pedagdgidk téma a kdvetkezd tan-
targyak esetében volt kimutathat6: A nevelés elméleti és torténeti alapjai tantargy
témakorei koziil a kovetkezd téma ,, Az intézményes nevelés kialakuldsa, az egye-
temes neveléstorténet nagyobb korszakai és kiemelkedd képviseldi (J. A. Come-
nius, J. Locke, J. J. Rousseau, F. Herbart, J. Dewey résztéma)”. Az Altaldnos pe-
dagégia tantdrgy témakorei koziil a ,, Pluralizmus és alternativitds az oktatds-
iigyben.” és a ,,Reformpedagogidk: Waldorf, Freinet, Maria Montessori pedago-
gidja” témakorok. A Neveléselmélet I tantdrgy témakorei koziil ,,A gyermekkoz-
pontii iskola; Alternativ pedagdgiai irdnyzatok. A személykozponti megkozelités
elmélete és gyakorlata.” témakor.

A pedagdgia-pszicholégia komplex szigorlatot kdvets tantdrgyak esetében az
Alkalmazott pedagdgia tantargy témakorei koziil ,,A gyermekkozpontii iskola
témdhoz kapcsolodo alkalmazdsi gyakorlat és szakirodalmi tanulmdny csoportos
feldolgozdsa.” téma, illetve a Differencidlds pedagdgidja tantargy témakorei koziil
az ,, Integrdciot tdmogato pedagogiai folyamatok. A tanulds szabadsdgdtol a sza-
badsdg tanuldsdig. A szabadsdg megteremtése. Szabadsdg és elkotelezettség. A
tanulds szabadsdga és a nyelvtanulds; gyermekkozponti matematikatanulds -
pedagogiai aspektusok.”, ,, Integrdciot tamogaté pedagdgiai képességek. A sze-
mélyes kapcsolat, mint a tanulds serkentdje. Facilitdtorrd vdlni. A tokéletesen
miitkodo személy. Az iskola személykozponti dtalakitdsa.”, az ,,Integrdciot tamo-
gato alternativ pedagogiai eszkozok alkalmazdsa. Rogers Személykozpontii Is-
kola; Rogers Személykozpontii Kozépiskola; Waldorf Iskola — gyermekkozponti,
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képességfejlesztd iskola.” és a ,, Humanisztikus kooperativ tanulds. Kék Maddr
személykozpontii pedagogiai program.” A Nevelés elméleti és torténeti alapjai
tantargy 6raszama 30 és Osszesen 15 t€émakor képezi a tantargy tartalmat. Ebbol
egy résztéma foglalkozik reform- és alternativ pedagdgiakkal, ennek megfelel6en
1 6ra jut a téma feldolgozdsara. Az Altaldnos pedagégia tantdrgy Graszdma 30 és
15 témakor képezi a tantargy tartalmat. Ebbdl két témakor foglakozik reform- és
alternativ pedagdgidkkal. Ennek megfeleléen 4 6ra jut a téma targyaldsara. A
Neveléselmélet I tantargy 6raszdma 30 és 15 témakor képezi a tantargy tartalmat.
Ebbdl egy témakor foglalkozik reform- és alternativ pedagégidkkal. Ennek
megfeleléen 2 6ra jut a téma feldolgozasara. Az Alkalmazott pedagdgia tantargy
30 6ras €s 15 témakor képezi a tantargy tartalmat. Ebbol egy témakor foglalkozik
a vizsgalt témaval. Ennek megfeleléen 2 6ra jut a téma feldolgozasara. A Diffe-
rencidlds pedagdgidja tantargy Oraszdma szintén 30 és 15 témakor alkotja a
tantargy tartalmat. Ebbdl 4 téma foglalkozik a reform- és alternativ pedagdgidk
témakorrel. Ennek megfelel6en 8 6ra jut a téma feldolgozasara.

A tanitoszakos hallgaté szdmara el6irt kotelezd tanegységek Osszes Oraszdma
180, ebbdl 17 6rat forditanak a vizsgalt t€éma feldolgozasara: a reform- és alterna-
tiv pedagégidk ardnya az 6sszes éraszamhoz viszonyitva ennek megfeleléen 26,6%

A pedagdgia-pszicholégia komplex szigorlaton 10, egyenként 3 altémadra bon-
tott témakor képezi a vizsga anyagat, amelybdl két altéma foglalkozik a reform- és
alternativ pedagdgidkkal: ,,A személyiség fejlodése és fejlesztése. Maria Montes-
sori és Freinet nézetei.” illetve ,,A pedagdgus mesterség. A Waldorf iskola peda-
gogidja.” A reform- és alternativ pedagdgiak témakor aranya szigorlati témakorok
esetében 6,6%. (27. tablazat)

A tanitészakos hallgatdk részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagégia-
pszicholégia komplex szigorlat témakoreinek tartalmi elemzése alapjan A nevelés
elméleti és torténeti alapjai tantargy keretében ,,Az intézményes nevelés kialakuld-
sa, az egyetemes neveléstorténet nagyobb korszakai és kiemelkedd képviseldi , (J.
Dewey )” téma a tantargy céljanak megfelelGen - a pedagégia elméleti és gyakor-
lati problémadinak megértését megalapozva - torténeti-elméleti szempontbdl keriil
feldolgozdsra. A targyalt témakoron beliil John Dewey neve keriilt kiemelésre,
mig a reformpedagdgia tobbi neves képviseldjét mint a neveléstorténet nagyobb
korszakainak kiemelked6 képviselSit nem nevezték meg.

Az Altaldnos pedagdgia tantirgy keretében a ,, Pluralizmus és alternativitds az
oktatdsiigyben.” és a ,,Reformpedagogidak: Waldorf, Freinet, Maria Montessori
pedagogidja” témak keretében a reform- és alternativ pedagdgia téma nem torté-
neti aspektusbdl, hanem mint az 4ltaldnos pedagdgia elméletének és gyakorlatdnak
részét képezd pedagdgidk keriilnek bemutatdsra, illetve didaktikai-metodikai jel-
legzetességiiket mint lehetséges didaktikai médszereket tarjdk fel. A tananyag tar-
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talmat egyarant képezik az kozoktatdsban megvaldsult alternativ tortevések és a
klasszikus reformpedagdgiai iranyzatok pedagdgiai.

A pedagégia tantargycsoport tantargyai és Reform- és alternativ
oraszama pedagdgia

Tantdrgy megnevezése Oraszdm Oraszdm Ardny
A differencidlds pedagdgidja 30 8 26,8%
Altalanos pedagégia 30 4 13,3%
Alkalmazott pedagdgia 30 2 6,6%
Neveléselmélet 1 30 2 6,6%
A nevelés elméleti és torténeti alapjai 30 1 3,3%
Neveléselmélet 11 30 0 0%
Osszesen: 195 5,7 2,9%
Szigorlat megnevezése Témakor Témakor Ardny
Pedagégia-pszicholdgia komplex szigorlat 30 2 6,6%

28. tabldzat SZTE JGYPK: A reform- és alternativ pedagégidk feldolgozasara forditott
id6 és szigorlati témakor mennyisége (LANGERNE 2009)

A Neveléselmélet I tantargy keretében ,,A gyermekkozpontii iskola; Alternativ
pedagogiai irdnyzatok. A személykozpontii megkozelités elmélete és gyakorlata.”
témaval a hangsuly attevddott az alternativ irdnyzatokra és a pedagdgia, illetve az
iskola személykozponti-gyermekkdzponti megkozelitésére. A tantargy céljabol
eredden a téma elméleti szempontbdl keriil feldolgozasra kiilonds tekintettel az
elmélet és a gyakorlat kozotti 0sszefiiggések feltarasara, ezdltal a hallgatok szem-
1életének és pedagdgiai kultirdjanak formalasara.

Az Alkalmazott pedagdgia tantargy keretében ,, A gyermekkozpontii iskola
témdahoz kapcsolodo alkalmazdsi gyakorlat és szakirodalmi tanulmdny csoportos
feldolgozdsa.” téma a gyakorlati alkalmazdsi lehet6ség aspektusdbdl targyalja a
Neveléselmélet I tantargy keretében el6z6leg mar elméleti szempontbdl feldolgo-
zott témat. A Differencidlé pedagdgia tantargy esetében az ,, Integrdciot tdmogato
pedagdgiai folyamatok. A tanulds szabadsdgdtol a szabadsdg tanuldsdig. A sza-
badsdg megteremtése. Szabadsdg és elkotelezettség. A tanulds szabadsdga és a
nyelvtanulds; gyermekkozpontii matematikatanulds — pedagogiai aspektusok.”,
,Integrdciot tdmogato pedagogiai képességek. A személyes kapcsolat, mint a
tanulds serkentdje. Facilitdtorrd vdlni. A tokéletesen mitkodo személy. Az iskola
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személykozponti dtalakitdsa.”, az , Integrdciot tdmogato alternativ pedagogiai
eszkozok alkalmazdsa. Rogers Személykozpontii Iskola;, Rogers Személykozpontii
Kozépiskola; Waldorf Iskola — gyermekkozponti, képességfejlesztd iskola.” és a
., Humanisztikus kooperativ tanulds. Kék Maddr személykozpontii pedagdgiai prog-
ram.” a differencidl6 pedagdgia és az integracidt timogaté pedagdgia megvaldsi-
tasdanak egyik lehetséges modjaiként képezik a tantargy tartalmat, kiilonos tekintet-
tel a személykozpontd pedagdgidkra, ezen beliil kiemelten a Rogers-, és a Waldorf-
iskoldkra, a humanisztikus irdnyzatra és a magyarorszagi K€k Madar programra.

A pedagdgia-pszicholégia komplex szigorlat tematikdjaban a klasszikus
reformpedagdgiai iranyzatok képezik a vizsga anyagat. A személyiség fejlédése és
fejlesztése szempontjabdl Montessori és Freinet témaval kapcsolatos nézetei, mig
a pedagégus mesterség értelmezésének alternativajaként a Waldorf-pedagégia
ismerete elvart a hallgatoktol.

5.3.3 ME CTFK: A tanitészakos hallgatok részletes tantervi kovetelménye-
inek és a pedagoégia szigorlat témakoreinek elemzése

A Miskolci Egyetem Comenius Tanit6képz6 Foiskolai Kardn a tanitoszakos

hallgatéknak a pedagdégia szigorlatot megel&z6en €s azt kovetéen a kovetkezd tan-
targyakat kell teljesiteniiik:

A tanegység megnevezése Oraszam
Neveléstorténet 30
Altalanos pedagégia 30
Neveléselmélet 30
Didaktika 30
Alkalmazott pedagégia 30
Mindségfejlesztés, pedagdgiai mérés, értékelés 30
Pedagégiai kutatds modszertana 30
Integralt nevelés 30
Osszesen 210

29. tdabldzat ME CTFK: A tanit6szakos hallgatok képzésének pedagdgia tantirgycsoport
tantargyai és 6raszama (LANGERNE 2009)
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A tanitészakos hallgatok tantervének elemzése alapjan a kovetkezd tantargyak
esetében volt kimutathaté a reform- és alternativ pedagdgidk téma: A Nevelés-
elmélet tantargy témakorei kozil a ,,... tantdrgy bemutatja (...) a legjelentésebb
hazai és nemzetkozi irdnyzatokat, az alternativ iskoldk nevelési koncepciojdt.” A
tantargy 30 6ras és 10 téma képezi a tantargy tartalmat. Ebbdl egy téma foglako-
zik a vizsgalt t€émaval, ennek megfeleléen harom 6ra jut a feldolgozasra. A tanit6-
szakos hallgaték kotelezben eldirt pedagdgia tantargycsoporthoz tartozé tantar-
gyai esetében a reform- és alternativ pedagdgidk ardnya 1,4%.

A pedagdbgia szigorlat esetében 11 témakor képezi a vizsga anyagdt, ebbdl csak
az alabbi két ismeretkoron beliil résztémaként szerepelnek a reform- €s alternativ
pedagégiak: ,,A nevelés — oktatds — képzés mint a pedagogiai tevékenység alapka-
tegoridi: A fogalmak mai értelmezése. A pedagdgiai célrendszer. A nevelési célok
alakuldsa kiilonbozd tdrsadalmi — torténelmi korokban. Alapvetd nevelési irdny-
zatok és modellek a XX. szdzadban.” és a ,,A nevelés - oktatds szinterei és szerve-
zeti keretei: Az osztdly — tantdrgy és tandrarendszer torténeti eldzményei, a meg-
djuldsra irdnyulo torekvések a XX. szdzadban. A tanitds — tanulds munkaformdi és
eszkozei. A tanitdsi ora. A tanitdsi ora vdltozatai. Felkésziilés a tanitdsi ordra.” A
résztémakat figyelembe véve a reform- és alternativ pedagégidk ardnya a szigor-
lati témakorok esetében 4,5%.

A pedagdgia tantargycsoport tantargyai és Reform- és alternativ
oraszama pedagogia

Tantdrgy megnevezése Oraszdm Oraszdm Ardny
Neveléselmélet 30 3 10%
Neveléstorténet 30 0 0%
Altalanos pedagégia 30 0 0%
Didaktika 30 0 0%
Mingségfejlesztés, pedagdgiai mérés, értékelés 30 0 0%
Pedagdgiai kutatdsok médszertana 30 0 0%
Integralt nevelés 30 0 0%
Osszesen: 210 3 1,4%
Szigorlat megnevezése Témakor Témakor Ardny
Pedagdgia-pszicholdgia komplex szigorlat 11 0,5 4,5%

30. tabldzat ME CTFK: A reform- és alternativ pedagdgidk feldolgozdsdra forditott id6
és szigorlati témakor mennyisége (LANGERNE 2009)
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A tanitészakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagodgia-
pszicholégia komplex szigorlat témakoreinek tartalmi elemzése alapjan a
Neveléselmélet tantargy keretében a hazai €s nemzetkozi pedagdgiai irdnyzatok, és
az alternativ iskolak nevelési koncepcidi elméleti aspektusbdl keriilnek bemutatas-
ra. A Pedagégia szigorlaton a pedagdgiai tevékenység alapkategoridit — nevelést-
oktatast-képzést — érint6 20. szdzadi alapvetd irdnyzatok koncepcidiként elméleti
megkozelitésben, illetve a tanuldsi tér és a tanulds szervezeti kereteinek alakuldsa-
ban és megujuldsiban jatszott szerepének torténeti-gyakorlati aspektusabdl vald
ismeretét varjak el a hallgat6tdl a reform- és alternativ pedagdgia téman beliil.

5.3.4 NYME SEK TI: A tanitészakos hallgatok részletes tantervi
kovetelményeinek és a pedagogia szigorlat témakoreinek elemzése

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem Savaria Egyetemi Kozpont Tanit6képzd

Py

Intézetében a tanitoszakos hallgatéknak a pedagdgia szigorlatot megel6zben és azt
kovetSen a kovetkezd tantargyakat kell teljesiteniiik:

A tanegység megnevezése Oraszim
A nevelés torténeti és elméleti alapjai 30+ 15
Altalnos pedagégia/Didaktika 15+ 15
Didaktika II 15+15
Neveléselmélet 1 15+ 15
Neveléselmélet 11 15+ 15
Alkalmazott pedagégia 15
Differencialé pedagégia 15
Osszesen 195

31. tabldzat NYME SEK TI: A tanitészakos hallgatok képzésének pedagdgia
tantargycsoport tantargyai és éraszdima (LANGERNE 2009)

A tanitészakos hallgatok tantervének elemzése alapjan a kovetkezd tantargyak
esetében volt kimutathat6 a reform- és alternativ pedagdgidk téma: A nevelés torté-
neti és elméleti alapjai tantargy témakorei koziil ,,A polgdri pedagogia jelentGsebb
irdnyzatai a XX. szdzad elsd felében. Jena-Plan, Mannheimi rendszer, Dalton-terv,
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pragmatista pedagogia, Dewey cselekvés iskoldja, Decroly, Waldorf. Claparéde és
a gyermektanulmdnyozdsi mozgalom. Kerschensteiner és a polgdri munkaiskola.
Kisérleti pedagogia, Ellen Key, Montessori, Freinet pedagogidk.” téma.

Az Altaldnos pedagdgia/Didaktika tantirgy témakorei koziil az ,Alternativ
iskoldk, alternativitds a magyar iskolarendszerben.” téma. A Neveléselmélet 1
tantargy témakorei koziil az , Alternativitds a kezdd szakaszban.” téma. A peda-
gbgia szigorlatot kovetd tantargyak koziil a Differencidlé pedagdgia tantirgy
témakorei koziil ,,A differencidlt pedagogiai munka XX. szdzadi torténete (reform-
pedagogiai torekvések, tehetséggondozds torténete).” téma.

A nevelés torténeti és elméleti alapjai tantargy 6raszdma 45 és 15 témakor
keriil feldolgozasra a tantargy keretében. Ebbdl egy témakor foglalkozik reform-
€s alternativ pedagogidkkal, ennek megfeleléen 3 6ra jut a téma feldolgozasara.

Az Altaldnos pedagégia/Didaktika tantirgy Graszdma 30 és a tantdrgy tartalma
harom komponensbdl all: Bevezetés a pedagdgidba, Logika és Didaktika. A
Bevezetés a pedagogidba komponens esetében hét téma képezi a tantargy tartal-
mat. Ebbdl egy résztéma foglalkozik a reform- és alternativ pedagdgiak témakor-
rel, ennek megfeleléen minden komponens feldolgozasara aranyosan 10 6rat sza-
mitva 0,2 6ra jut a téma feldolgozasara.

A Neveléselmélet I tantargy szemindriuma 15 6ras és 14 témakor kertil feldol-
gozasra a kurzus folyaman. Ebbdl egy témakor foglalkozik a reform- és alternativ
pedagdgiakkal, ennek megfelelGen 1 dra jut a t€éma feldolgozasara.

A Differencial6 pedagégia tantirgy 15 o6rdas és kilenc témakor keriil
feldolgozasra a kurzus folyaman. Ebbdl egy résztéma foglalkozik a reform- és
alternativ pedagégidkkal, ennek megfeleléen 0,8 6ra jut a téma feldolgozasara.

A pedagdgia szigorlat anyagat 16, tételenként résztételekre bontott tétel képezi.
Ebbdl egy résztéma foglalkozik a reform- és alternativ pedagdgidkkal:
,Alternativitds az oktatds kezdd szakaszdban.” A vizsgalt téma ardnya a pedago-
gia szigorlaton 1,5%. (31. tablazat)

A tanitészakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek és a pedagogia-
pszicholégia komplex szigorlat témakoreinek tartalmi elemzése alapjan A nevelés
torténeti €s elméleti alapjai tantargy keretében ,, A polgdri pedagdgia jelentésebb
irdnyzatai a XX. szdzad elsd felében. Jena-Plan, Mannheimi rendszer, Dalton-terv,
pragmatista pedagogia, Dewey cselekvés iskoldja, Decroly, Waldorf. Claparéde és
a gyermektanulmdnyozdsi mozgalom. Kerschensteiner és a polgdri munkaiskola.
Kisérleti pedagogia, Ellen Key, Montessori, Freinet pedagogidk.” téman keresztiil
a tantargy céljanak megfelelen a reform- €s alternativ pedagodgia elmélete és gya-
korlata torténeti aspektusbdl keriil bemutatasra a hallgatok szamara.

Az Altalanos pedagdgia/Didaktika tantérgy keretében az ,Alternativ iskoldk,
alternativitds a magyar iskolarendszerben.” téma elvi-elméleti és metodoldgiai
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aspektusbdl foglalkozik az alternativ iskoldkkal, amely megalapozza a tanult
ismeretek tudatos, gyakorlati alkalmazasat és az elmélet és a gyakorlat kozotti
Osszefiiggések felismerését

A pedagégia tantargycsoport tantargyai és Reform- és alternativ
éraszama pedagégia

Tantdrgy megnevezése Oraszdm Oraszdm Ardny
A nevelés torténeti és elméleti alapjai 30 +15 3 6,6%
A differencidlds pedagégidja 15 0,8 5,5%
Neveléselmélet 1 15+ 15 1 3,3%
Altalanos pedagégia 15+ 15 0,2 0,8%
Neveléselmélet 11 15+ 15 0 0%
Alkalamzott pedagégia 15 0 0%
Osszesen: 195 5,1 2,6%
Szigorlat megnevezése Témakor Témakor Ardny
Pedagégia szigorlat 16 0,2 1,2%

32. tabldzat NYME SEK TI: A reform- és alternativ pedagégidk feldolgozasara forditott
id6 és szigorlati témakor mennyisége (LANGERNE 2009)

A Neveléselmélet I tantargy esetében az , Alternativitds a kezdd szakaszban.”
téma elméleti-modszertani aspektusbodl keriil targyaldsra a hallgatok médszertani
kultirgjanak és pedagdgiai kompetencidjdnak megalapozdsa céljabol.

A Differencidlé pedagdgia tantargy keretében , A differencidlt pedagogiai
munka XX. szdzadi torténete (reformpedagogiai torekvések, tehetséggondozds tor-
ténete).” téman keresztiil a differencidlé pedagégiai munkdra vald felkészités
részeként a reform- és alternativ pedagdgidk differencialdssal kapcsolatos torekvé-
seit torténeti aspektusbdl targyalja, mint a differencidlé pedagdgiai munka alkal-
mazdsit megel6z6 elméleti alapozést.

A pedagégia szigorlat témakorei esetében az alternativitds a nevelési-oktatasi
folyamat sajatossagainak keretében a mddszertani-gyakorlati alkalmazési lehetd-

ség szempontjabol képezi a hallgatoktdl elvart ismeretanyagot.
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5.3.5 AVKEF: A tanitészakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek
és a pedagoégia szigorlat témakoreinek elemzése

Az Apor Vilmos Katolikus Féiskolan a tanitészakos hallgatéknak a pedagdgia

szigorlatot megel6z6en és azt kvetden a kovetkezd tantargyakat kell teljesiteniiik:

A tanegység megnevezése | Orasziam
Neveléstorténet 45
Bevezetés a pedagégidba 15
Didaktika 30
Neveléselmélet 30
Alkalmazott pedagdgia 15
Differencialé pedagégia 15
Osszesen 150

33. tablazat AVKF: A tanitészakos hallgatok képzésének pedagdgia tantdrgycsoport
tantdrgyai és 6raszdma (LANGERNE 2009)

A hallgatdk tantervének elemzése alapjan a kovetkez6 tantargyak esetében volt
kimutathat6 a reform- és alternativ pedagdgiak témakor feldolgozasa: A Didaktika
tantargy témakorei koziil a ,, A tanitdsi-tanuldsi folyamat eszkozei és modszerei”
téman beliil ,,A projektmodszer. A kooperativ oktatdsi modszer.” résztéma fogla-
kozik a vizsgélt témakorrel.

A tantdrgy 6raszdma 30 és 7 témakor keriil a tantdrgy keretében feldolgozasra.
Ebbdl egy résztéma foglalkozik a reform- €s alternativ pedagdgiaval. Ennek meg-
felelen 2,1 6ra jut a t€éma feldolgozasara.

A pedagdgia szigorlat anyagat képezd témakorok kozott nem mutathaté ki re-
form- és alternativ pedagdgidk témakor ismeretét szamon kérd tétel. (33. tablazat)

A tanitészakos hallgatok részletes tantervi kovetelményeinek tartalmi elemzé-
se alapjan a Didaktika tantargy keretében a ,,A tanitdsi-tanuldsi folyamat eszkozei
és modszerei” téman beliil ,,A projektmodszer. A kooperativ oktatdsi modszer.”
résztéma a reform- €s alternativ pedagdgidkban gyokerezd gyakorlatban is alkal-
mazott modszerként, a tantargy céljanak megfelel6en didaktika-metodikai szem-
pontbdl képezi a tantdrgy tartalmat.
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A pedagégia tantargycsoport tantargyai és |Reform- és alternativ
oraszama pedagoégia

Tantdrgy megnevezése Oraszdm | Oraszam | Ardny
Didaktika 30 2,1 6,6%
Neveléstorténet 45 0 5,5%
Bevezetés a pedagdgidba 15 0 3,3%
Neveléselmélet 30 0 0,8%
Alkalamzott pedagdgia 15 0 0%
Differencidl6 pedagégia 15 0 0%
Osszesen: 150 2,1 1,4%
Szigorlat megnevezése Témakor | Témakor | Ardny
Pedagdgia szigorlat 34 0 0%

34. tdabldzat AVKF: A reform- és alternativ pedagdgidk feldolgozasara forditott id6 és
szigorlati témakor mennyisége (LANGERNE 2009)

5.3.6 A reform- és alternativ pedagogidk aranyanak osszehasonlitasa a
tanitoszakos hallgatok képzésében a vizsgalt tanitoképzo intézményekben

P

Az el6z6 fejezetben az egyes tanitoképzd intézményekben a pedagdgia tan-
targycsoporthoz tartoz6 kotelezéen teljesitendd tantirgyak tartalmanak, illetve a
reform- és alternativ pedagégidk témakor tananyagtartalomban elfoglalt arany-
dnak vizsgdlata alapjan megallapithatd, hogy a kotelez6 pedagdgiai tantargyak
oraszama eltérést mutat az egyes tanitoképzdk esetében. A tanitdszakos hallgatok
képzése soran a kotelezd pedagdgiai tantargyak keretén beliil a reform- és alterna-
tiv pedagdgidk témakorének feldolgozasara forditott id6 két szempontbdl keriil a
kovetkezokben elemzésre:

* a reform- és alternativ pedagdgidk témakor feldolgozasara forditott érak

szama,

* areform- és alternativ pedagdgidk feldolgozasara forditott 6raszdm ardnya

a kotelezden teljesitendd pedagodgiai tantargyak Osszes éraszamdhoz viszo-
nyitva.

A vizsgélt intézmények esetében a reform- €s alternativ pedagdgidk témakor
feldolgozasara forditott rak szamanak figyelembe vételével az egyetemek kozotti
kiilonbségek a kovetkezbképpen alakulnak:
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A reform- és alternativ pedagogiak
Tanitoképzé | témakor feldolgozasara forditott
oéraszam
SZTE JIGYPK 17 6ra
ELTE 6 ora
NYME SEK 5 6ra
ME CTIF 3 6ra
AVKF 2 6ra

35. tdbldzat A reform- és alternativ pedagdgidk témakor feldolgozdsara forditott 6raszam
(LANGERNE 2009)

Ha figyelembe vessziik az egyes intézmények esetében a pedagdgia
tantargycsoporthoz tartozé kotelezden teljesitendd tantdrgyak oOraszdmit is és a
reform- és alternativ pedagdgidk témakor feldolgozaséra forditott 6sszes draszdm-
hoz viszonyitott ardny4t vizsgaljuk, a sorrend a tanitoképz6k kozott nem valtozik:

A reform- és alternativ pedagégiak
Tanitoképzd | témakor feldolgozasara forditott
id0 arinya

SZTE JGYPK 9,5%

ELTE 3%

NYME SEK 2,5%

ME CTIF 1,5%

AVKF 1,5%

36. tdbldzat A reform- és alternativ pedagégidk témakor feldolgozasara forditott
id6 aranya (LANGERNE 2009)

Az 0sszesitd tdblazatok alapjan lathatd, hogy mind a reform- és alternativ peda-
gbgiak témakor feldolgozasara forditott raszam, illetve mind az Gsszes 6raszam-
hoz viszonyitott ardnya tekintetében ugyanaz a sorrend a tanitoképzd intézetek
kozott. A téma feldolgozasara forditott legmagasabb 6raszdm 17 6ra/9,5% (SZTE
JGYPK), a legkevesebb 2 éra (AVKF), illetve 3 6ra (ME CTIF), ami 1,5%-o0s
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aranyt jelent. A koz€ps6 savban 5 illetve 6 orat forditanak a téma targyaldsara, ami
a téma 2,5-3%-os aranyét jelenti.

A tanitészakos hallgaték képzésében a reform- és alternativ pedagdgidk
feldolgozasara forditott id6 a témaval legtobbet foglalkozé intézményben a 10%-
ot kozeliti meg a kotelezden teljesitend pedagdgia tantargyak esetében, ami ala-
csony ardnyt jelent. A vizsgalt tanitoképzdk képzési kindlataban természetesen az
aktudlis kindlatnak megfelelGen a kotelezSen, illetve szabadon vélaszthatd tantar-
gyak keretében a téma irant érdekl6dd hallgaték mind tartalmi mind mennyiségi
szempontbdl részletesebben és tobbet foglalkozhatnak a vizsgalt t€émaval, de ez
éppen a valaszthatésdg miatt nem érvényes minden hallgatéra nézve.

A pedagdgia-pszicholdgia komplex, illetve pedagdgia szigorlat esetében is
eltérés mutatkozik a tanitoképzd intézmények kozott abban a tekintetben, hogy
milyen mértékben varjak el a hallgatoktdl a reform- €s alternativ pedagdgiak isme-
retét. A vizsgalt t€émakor ardnyat a szigorlaton kétféle szempontbdl vizsgaltuk:

* A reform- és alternativ pedagdgidkkal kapcsolatos ismereteket tartalmazé

tételek szama alapjan, és

* a reform- és alternativ pedagdgidkkal kapcsolatos ismereteket tartalmazé

tételek a tételek Osszes szamahoz viszonyitott ardnya alpajan.

A reform- és alternativ | A reform- és alternativ
Tanitoképzo pedagégiak témakor pedagégiak témakor
mennyisége aranya

SZTE JGYPK 2 tétel 6,5%

ME CTIF 2 tétel 6,5%

NYME SEK TI 0,25 tétel 1,5%

AVKF 0 tétel 0%

ELTE TOFK nincs adat nincs adat

37. tdbldzat A reform- és alternativ pedagégidk témakor mennyisége és ardnya
a pedagdgia-pszicholdgia komplex, illetve pedagdgia szigorlaton (LANGERNE 2009)

A vizsgalt tanitéképzd intézmények esetében megéllapithatd, hogy a SZTE
JGYPK és a ME CTIF esetében 2-2 reform- és alternativ pedagdgidk ismeretét
szdmon kérd tétel szerepel a szigorlat témakorei kdzott, ebben az esetben az ardny-
szdm is megegyezik. A NYME SEK TI esetében csak egy tétel egynegyedét képe-
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zi a vizsgélt téma, az AVKF esetében pedig nem volt kimutathat6 a téma jelenlé-
te a szigorlati t€émakorok kozott.

Osszehasonlitva a reform- és alternativ pedagégidk feldolgozdsdra forditott id6
aranyat €s a szigorlati t€émakorok keretében kimutathato, a vizsgalt témaval fog-
lalkoz6 tételek aranyét, relevans Osszefiiggés nem mutathaté ki. Az alacsonyabb
arany a feldolgozasra szant id6 esetében nem jelent egyértelmtien alacsonyabb
aranyt a szigorlati témakorok tekintetében: A SZTE JGYPK esetében magas a
vizsgélt téma ardnya a képzés soran és a szigorlati t€émakorok kozott is, mig a ME
CTIF esetében ugyanez nem mondhat6 el. A képzésben az aranya alacsony, a szi-
gorlati témakorok kozott pedig megegyezik a SZTE JGYPK aranyaval.

5.3.7 A reform- és alternativ pedagégiak témakor feldolgozasanak
osszehasonlitasa a tartalmi elemzés szempontjai alapjan a vizsgalt
tanitoképz6 intézményekben

A vizsgélt tanitoképz6 intézményekben a reform- és alternativ pedagdgidk
témakor els6dlegesen a Neveléstorténet, illetve A nevelés elméleti és torténeti
alapjai tantdrgy keretében és ennek megfelelGen torténeti-elméleti aspektusbol
keriilnek targyalasra (ELTE TOFK, SZTE JGYPK, NYME SEK TI). A ME CTIF,
a SZTE JGYPK és a NYME SEK TI esetében a vizsgélt téma neveléselméleti
szempontbdl is képezi a pedagdgia tanegységek tartalmit. Az elmélet és a gya-
korlat 6sszefiiggéseit feltard, didaktikai-metodikai aspektusu feldolgozdsa mind-
egyik intézmény esetében kimutathatd. A szigorlati témakorok esetében mindhé-
rom intézmény képzésében elméleti-gyakorlati, a NYME SEK TI esetében pedig
moddszertani szempontbdl képezik a témakorok tartalmét.

Az Osszehasonlitd elemzés alapjan 14thatd, hogy a reform- és alternativ peda-
g6gidk targyaldsa az tanitoképzd intézményekben mind a pedagdgiai tanegységek,
mind pedig a szigorlati t¢émakorok esetében nem csak neveléstorténeti és nevelés-
elméleti szempontbdl, hanem gyakorlati, didaktikai-metodikai aspektusbdl is fel-
dolgozésra keriilnek, ami lehet6vé teszi a tanitoszakos hallgaték szdmadra, hogy a
reform- és alternativ pedagdgidkat ne csak neveléstorténeti tényként, hanem ma is
é16 pedagdgidkként értelmezzék.

A reform- és alternativ pedagdgidk targyaldsa sordn az AVKF kivételével meg-
nevezték a tantargyak tematik4jiban, illetve a szigorlati tételekben, hogy a reform-
és alternativ pedagdgidk témakorén beliil mely irdnyzatok képezik a tantirgy vagy
a tétel tartalmat. Ennek alapjdn megéllapithat6, hogy els6dlegesen a reformpeda-
gbgia kialakuldsdnak és fejlédésének elsd és masodik szakaszdban 1étrejott klasz-
szikus reformpedagdgiai koncepcidk képezik a tematikdk és tételek tartalmét.
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ELTE | SZTE ME | NYME

TOFK (JGYPK| CTIF |[SEKTI AVKF
Montessori . . .
Waldorf . . .
Freinet . . .
Dalton-Plan .
Jena-Plan . .
Ellen Key . .
Miivészetpedagdgia
New School
Ovide Decroly . .
Kerschensteiner munkaiskola .
Dewey-projektpedagdgia . . .
Claparéde gyermektanulmany .
Mannheimi rendszer .
Magyar reformpedagdgiai irdnyzatok .
Nagy Laszl6 .
Alternativ pedagdgidk . . . .
Személykodzponti pedagdgia .
Humanisztikus pedagdgia .
Rogers .
Kék Madar személykozponti iskola .

38. tabldzat A reform- és alternativ pedagogiai irdnyzatok eloszldsa a vizsgalt
tanitoképzd intézményekben (LANGERNE 2009)

A tablazat alapjan megéllapithat6, hogy az ELTE TOFK, a ME CTIF és a
NYME SEK TI esetében elssorban a reformpedagdgia kialakuldsanak elsd és
madsodik szakaszdban 1étrejott irdnyzatok képezik részletesen kifejtve a tananyag és
a szigorlati témakorok tartalmat. Ezen beliil a Montessori-, a Waldorf-, a Dewey-
és a Freinet-pedagdgia fordul el mindhdrom intézmény esetében. A klasszikus re-
formpedagégiai irdnyzatok koziil az ELTE TOFK és a NYME SEK TI esetében
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tovabbi irdnyzatok, mint a Jena-Plan, Ovide Decroly pedagégiai koncepcidja, illet-
ve Ellen Key képezik a tananyag tartalmat. Az alternativ iskoldk és az alternativ
pedagdgidk téma az el6bbi harom tanitéképzd, illetve a ME CTIF esetében is kimu-
tathatd, de a témakoron beliil csak a SZTE JGYPK esetében keriil megnevezésre,
hogy az alternativ pedagdgiai irdnyzatok koziil kiemelten foglakoznak a Rogers-
féle személykozpontd pedagédgidval, a humanisztikus iskoldkkal, illetve a hazai
Kék Madar Személykozpontu Iskola programjaval.

A magyar reformpedagdgiai irdnyzatok, illetve Nagy Laszl6 és a magyarorsza-
gi gyermektanulmanyi mozgalom oktatasa csak egy-egy tanitoképzs esetében volt
kimutathatd. Szintén egy-egy esetben képezi a tananyag vagy a szigorlati t€émako-
rok tartalmat a Dalton-terv, Kerschensteiner munkaiskoldja valamint Claparéde és
a gyermektanulmanyoz4s.

54  Osszegzés: A reform- és alternativ pedagégiak helye és szerepe
a tanit6- és tanarképzésbhen

Osszehasonlitva a tanitéképzés és a tandrképzés tanterveinek elemzési ered-
ményét megéllapithatd, hogy a reform- és alternativ pedagégidk témakor feldol-
gozdsdra szdnt Oraszdm és a pedagdgia-pszicholdgia komplex szigorlat, illetve
pedagdgia szigorlat letételéhez kotelezGen teljesitendd tanegységek Osszes Grasza-
mdhoz viszonyitott ardnya, illetve a szigorlati tételekben kimutathat6 ardnya nem
mutat eltérést a tanitéképzéssel és a tandrképzéssel foglalkozé intézményekben.
Nem mutathat6 ki 6sszefiiggés a képzd intézményre vonatkozéan sem, mivel ame-
lyik egyetemen magasabb a reform- és alternativ pedagégidk feldolgozésédra fordi-
tott id6 ardnya a tanarképzésben, ott nem igazolhaté a vizsgalt témakorok magas
ardnya a tanit6képzésben.

A reform- és alternativ pedagégidk feldolgozdsdnak szempontjait figyelembe
véve megéllapithatd, hogy eltérés mutatkozik a tandrképzéssel foglakoz6 egyete-
mek és a tanitoképzs intézmények kozott. Mindkét esetben kimutathaté a téma ne-
veléstorténeti, neveléselméleti szempontbdl torténd targyaldsa, de a tanitoképzés
esetében minden intézményben kimutathat6 az elmélet és gyakorlat dsszekapcsola-
sét célz6 didaktikai-metodikai aspektusu feldolgozds magasabb ardnya.

A tantdrgyi tematikdkban kimutathaté egyes reformpedagdgiai irdnyzatok és
alternativ iskoldk tdrgyaldsit tekintve mind a tandrképzés, mind a tanit6képzés
esetében a reformpedagdgia kialakuldsinak és fejlodésének elsd, illetve masodik
szakaszdban 1étrejott klasszikus irdnyzatok szerepelnek, valamint 4ltaldban az
alternativ pedagdgidk témakor feldolgozdsa jelenik meg.

A tandr- és tanitoképzés modelltanterveinek elemzése alapjidn megdllapithato,
hogy fels6oktatdsi intézményenként eltérd mértékben foglalkoznak a tanédrok és
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tanitok képzése sordn a reform- és alternativ pedagogidkkal, osszességében azon-
ban ardnyuk alacsony, egyetlen intézmény esetében sem haladja meg a kotelezéen
eloirt tanegységek Osszes Oraszdmahoz viszonytva a 10%-ot. A képzésben
résztvevd hallgatéknak ezért a kotelezd kurzusok teljesitése soran nem nyilik lehe-
toségiik arra, hogy alaposabban megismerhessék a reform- és alternativ pedagé-
giai koncepcidkat. Csak a vilaszthaté tanegységek kozott talalhatdk olyan kurzu-
sok, amelyek célzottan a reform- €s alternativ pedagdgidkat targyaljak. Ebben az
esetben viszont valdszind, hogy a téma irdnt mar el6zetesen érdekl6dd hallgatok
fogjak ezeket a tantargyakat valasztani és teljesiteni, és az § ismerteik b&viilnek és
melyiilnek a képzésiik sordn.

A témaval foglakoz6 kurzusok keretében a reform- €s alternativ pedagdgiai
koncepcidk koziil csak a legismertebbeket targyaljak — mint a Waldorf-pedagdgi-
at, Montessori pedagégidjat —, igy nincs lehet6ségiik a hallgatéknak arra, hogy
mas, kevésbé kozismert koncepcidkrol is tanulhassanak, és ezéltal szélesedjen a
reform- €s alternativ pedagégidkra vonatkozo ismeretiik.

A reform- €s alternativ pedagdgiai koncepcidk feldolgozasi szempontjainak
elemzése soran lathatéva valt, hogy a neveléstorténeti-neveléselméleti szempontu
megkozelités dominal. Nem talaltunk utaldst arra, hogy a reform- és alternativ
pedagdgiakat €16, a kdzoktatdsban jelenleg is miikodd pedagdgidkként mutatnak
be a hallgaték szdmadra reform- vagy alternativ iskoldkban tett latogatasokon, illet-
ve az ezekben az iskoldkban foly6 pedagdgiai munkéanak filmeken torténd bemu-
tatdsan kersztiil. Bar a kutatés kifejezetten nem irdnyult az iskolai gyakorlat vizs-
galatdra, de nem szerepelt a kovetelmények kozott olyan elSirds, amely
valamilyen formaban kotelez6vé tenné a hallgatok szdmdara szakmai gyakorlatuk
egy részének reform- vagy alternativ iskoldban torténd teljesitését.

Osszességében tahdt megallapithat6, hogy a tanar-, illetve tanit6 szakos hallga-
téknak a képzésiik sordn a kotelez6 tanegységek keretében csak arra van lehets-
ségiik, hogy a reform- és alternativ pedagégiakkal kapcsolatban kevés és feliiletes
ismereteket szerezzenek, illetve a megszerzett ismereteik is elsGsorban nevelés-
torténeti €s -elméleti jellegliek. Tapasztalatokat, széleskort és alapos ismereteket
nem tudnak gytjteni a reformpedagodgiai vagy alternativ program szerint mikodé

iskoldkban foly6 pedagégiai munkaval kapcsolatban.
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6. A pedagogusok ismerete, ismeretének mértéke és
forrasa a reformpedagoégiai és alternativ
pedagogiai koncepciokral

ps

A vdélaszad6 pedagdgusok a kérd6iv masodik kérdésében a tablazat kitoltésé-
vel nyilatkoztak arrdl, hogy milyen reform-, illetve alternativ pedagdgiai koncep-
cidkat ismernek. Meghatdrozott kategdridk alkalmazésival nyilatkoztak arrdl is,
hogy a megnevezett koncepciét milyen mértékben ismerik, illetve elsddlegesen
honnan szdrmaznak ismereteik az adott koncepciéval kapcsolatban.

6.1 A pedagodgusok reform- és alternativ pedagogiakra
vonatkoz6 ismeretei

A kérddivet kitolt6120 pedagdgus koziil 23 (19%) nem tudott megnevezni
egyetlen reformpedagdgiai vagy alternativ pedagdgiai koncepciét sem, 97 peda-
gbgus legalabb egy reform- vagy alternativ pedagdégiai koncepciét megnevezett.

A koncepciét megnevezni nem tudé pedagégusok koziil 11 dgy nyilatkozott,
hogy 4ltaldban egy kicsit ismeri 6ket, illetve hallott réluk, anélkiil, hogy egyet is
meg tudott volna nevezni. Osszefiiggés volt kimutathat6 a végzettség és a reform-,
illetve alternativ pedagdgiai koncepcidk ismerete kozott: Az ,,dltaldban ismeri”
Oket és az ,,egyet sem ismer” legkisebb ardnyban a tanité végzettségli vilaszadok
korében fordult eld (5% altalaban ismeri, 7,5% nem ismer), az altalanos iskolai
tandrok esetében az ardny nagyobb volt (12,5% 4altaldban ismeri, 7,5% nem ismer),
mig a kozépiskolai tandrok esetében volt legmagasabb az arany: 10% A&ltaldban
ismeri 8ket, 15%-uk nem ismer egyet sem. A kozépiskolai tandrok esetében tovab-
bi kiilonbség volt kimutathatd a csak egyetemi végzettséggel rendelkez6 valasza-
dok esetében, akik a legnagyobb ardnyban (50%) nyilatkoztak gy, hogy egyetlen
reform- vagy alternativ pedagdgiai koncepcidt sem ismernek.
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Osszefiiggés volt kimutathaté tovabb4 azzal is, hogy a vélaszadék mikor sze-
rezték a pedagdgus diplomat. A valaszadé minél régebben végezte tanulmanyait a
pedagbégusképzésben, anndl magasabb ardnyban fordult eld, hogy nem ismert
reform-, illetve alternativ pedagégiai koncepciot, vagy csak az ,,dltaldban ismeri
Oket” valaszt adta és nem nevezett meg egyet sem.

0-10 | 11-20 | 21-30 | 31-40

Nem ismer egyet sem. 3% 6% | 10% | 16%
Altaldban ismeri 6ket. 3% | 10% 6% | 20%

39. tdbldzat A reform- és alternativ pedagégiai koncepciok nem ismerete a pedagégus
diploma megszerzésének ideje szerinti megoszlasban (LANGERNE 2009)

A megkérdezett pedagdgusok koziil 97 nevezett meg 21-féle reformpedagdgiai
vagy alternativ iskolakoncepciét 201 esetben. A megnevezett koncepciok koziil
négy magasabb ardnyban keriilt megnevezésre a tobbinél: a Waldorf 75-szor,
Montessori 39-szer, Rogers 26-szor az EKP 23-szor. A tobbi koncepciét, illetve a
reformpedagdgidval és alternativ pedagdgidval kapcsolatba hozhaté személyt
kisebb ardnyban — Freinet 9, Jena-Plan 6, Winkler Mdrta-Kincskeres6 Iskola 5,
Dalton-Plan 4 alkalommal — illetve az AKG-t, a Belvarosi Tanodét, a Kék Mada-
rat, a Zold Kakast, a Lauder Javne Iskoldt, a Gordon-mdédszert, Kolpingot,
Summerhillt, Kerschensteinert, Nagy L4sz16t, a Szentl8rinci iskolat, Claparédet és
Ellen Keyt egy-egy esetben nevezték meg a kérddivet kitoltok.

A vélaszad6 pedagdgusok végzettsége szerint kiilonbség mutatkozott az iskola-
koncepcidk és a megnevezésiik ardnya kozott. Az éltalanos iskolai tandrok nevez-
ték meg a legtobb, 15-féle iskolakoncepcidt Osszesen 83 esetben. A tanitd dip-
loméval rendelkezd véalaszaddk 13-féle iskolakoncepcidt dsszesen 65 alkalommal
neveztek meg, mig a legkevesebbet, fele annyit, mint az dltalanos iskolai tandrok és
tanitok (7-féle koncepcidt) a kozépiskolai tandrok 53 alkalommal. A kdzépiskolai
tandrok esetében tovabbi kiilonbség volt a csak egyetemi végzettséggel rendelkezd
véalaszaddk esetében, akik a legkevesebb koncepcidt (4-félét) nevezték meg.

A megnevezett iskolakoncepcidk koziil a Waldorf, a Montessori, a Rogers, az
EKP és a Freinet mindhdrom vizsgalt csoportban el6fordult. Minden csoportban
legtobbszor a Waldorf-koncepcidt jelolték meg a valaszad6é pedagégusok, maso-
dik helyen pedig Montessorit. Nagyobb eltérés 1dthat6 a tobbi megnevezett kon-
cepcid esetében: Rogers a tanitdk és az dltaldnos iskolai tandrok esetében ugyan-
olyan mértékben ismert, az EKP megnevezésének ardnya pedig az dltalanos isko-
lai tandrok korében volt a legmagasabb.
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o Altalanos | Kozépiskolai
Tanito | . . . .
iskolai tanar tanar
Waldorf 23 25 27
Montessori 11 16 12
Rogers 9 12 5
EKP 5 13 5
Freinet 4 3 2

40. tdbldzat A megnevezett reform- és alternativ pedagégiai koncepciok
végzettség szerinti megoszldsban (LANGERNE 2009)

A pedagodgus diploma megszerzésének ideje és a megnevezett reform- és alter-
nativ pedagégiai koncepcidk szama kozott 6sszefiiggés mutathatd ki. Legtobbszor
a 11-30 évvel ezelbtt végzett pedagégusok neveztek meg reform- és alternativ
pedagdgiai iskolakoncepcidkat, tehat a megkérdezett pedagégusok koziil a fiatal
és az 1d8sebb korosztilyhoz tartozok neveztek meg kevesebb esetben (44-szer,
illetve 33-szor) iskolakoncepcidkat.

A vizsgilt csoportokban a Waldorf, Montessori, Rogers és EKP iskolakoncep-
cidk keriiltek mindegyik esetében megnevezésre. Ezek koziil mindegyik csoport-
ban legtobbszor a Waldorf pedagégiat nevezték meg a valaszad6 pedagdgusok. A
0-10 évvel ezel6tt végzettek esetében azonban eltérs a 11-30 évvel ezelbtt végzett
korosztalyhoz képest, hogy a Waldorf és a Montessori koncepcidk fordultak el
kimagasl6 ardnyban a tobbi megnevezett koncepci6hoz képest, a 31-40 évvel
ezel6tt végzett korosztaly esetében ez tovabb sziikiilt a Waldorf pedagdgiara.

0-10 | 11-20 | 21-30 | 31-40
Waldorf 20 21 22 11
Montessori 13 14 9 3
Rogers 2 11 10 3
EKP 4 6 9 4

41. tabldzat A megnevezett reform- és alternativ pedagdgiai iskolakoncepcidk pedagdgus
diploma megszerzésének ideje szerinti megoszlasban (LANGERNE 2009)

Az adatok elemzése alapjan megallapithatd, hogy a reform- és alternativ peda-
gbgiai koncepcidkra vonatkozd ismeretek a pedagdgus diplomdjat 11-30 évvel
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ezel6tt megszerz6 pedagdgusok esetében szélesebb kort érintenek. A fiatalabb
korosztaly €s az id6sebb korosztdly ismeretei kiemelten kettd, illetve egy koncep-
ci6 ismeretére korldtozédnak.

6.2 A reform- és alternativ pedagdgiai koncepciokra
vonatkozo ismeretek mértéke

A viélaszadé pedagégusoknak meghatdrozott kategéridk alkalmazdsaval
lehet&ségiik volt arra, hogy arrdl is nyilatkozzanak, hogy az altaluk megnevezett
iskolakoncepciét milyen mértékben ismerik. 239 esetben nyilatkoztak ismereteik
mértékérdl.

Az eredmények alapjan megallapithatd, hogy a vélaszad6é pedagégusok elsé
sorban hallottak az adott koncepcidrdl vagy a reform- és alternativ pedagdgiai
koncepcidkat dltaldban (93 eset), illetve egy kicsit ismerik éket (99 eset). 27-szer
nyilatkoztak dgy, hogy alaposan ismernek egy adott iskolakoncepciot, illetve 20-
szor, hogy alkalmazzdk is az adott koncepciét vagy mddszereit.

Osszefiiggés volt kimutathaté a vilaszadé pedagégusok végzettsége és a re-
form- és alternativ pedagdgiai koncepcidkra vonatkoz6 ismeretek mértéke kozott.
A tanit6 és altalanos iskolai tandri végzettséggel rendelkez6khoz képest harmad
annyian nyilatkoztak gy a védlaszadé kozépiskolai tanarok, hogy alaposan ismerik
Oket, illetve negyed annyian, hogy alkalmazzdk moddszereiket. Tovabbi kiilonbség
volt kimutathat6 a kézépiskolai tandrok esetében attol fiiggéen, hogy csak egyete-
mi végzettséggel rendelkeznek vagy f6iskoldn szerzett dltalanos iskolai tandri dip-
lomaval is. A kizarélag kézépiskolai tandri végzettséggel rendelkezd véalaszadok a
reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidkra vonatkozé ismerteinek mértékét
illetéen csak ugy nyilatkoztak, hogy hallottak réla vagy egy kicsit ismerik 6ket, de
alaposan nem ismerik Sket és mddszereiket sem alkalmazzak.

A reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidkra vonatkozé ismeretek mértéke
a pedagdgus diploma megszerzésének ideje szerinti megoszldsban eltéréseket
mutat. A pedagdgus diplomdjukat 0-10 évvel, illetve 11-20 évvel ezelott
megszerzd véalaszaddk esetében magasabb ardnyban (48%, illetve 53%) nyilat-
koztak ugy, hogy egy kicsit ismernek egy adott koncepciét, s 27%-os ardnyban
hallottak réluk. A 21-30 évvel ezel6tt végzettek esetében az arany eltolddik: 46%
nyilatkozott tigy, hogy hallott r6la, 36% ismeri egy kicsit 6ket. Tovabb n6 a hal-
lott réla nyilatkozat ardnya (59%) a 31-40 évvel ezel6tt végzettek esetében.

Osszegezve a vilaszadé pedagégusok reform- és alternativ pedagégiai kon-
cepcidkra vonatkozd ismereteinek mértékét megallapithatd, hogy elsGsorban hal-
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lottak az iskolakoncepciokrdl, illetve sajat bevalldsuk szerint egy kicsit ismerik
azokat. A pedagdgusok végzettségét figyelembe véve az alapos ismeret és az
alkalmazas alig mutathat6 ki a kozépiskolai tandrok esetében, mig a pedagdgus
végzettség megszerzésének idejét figyelembe véve minél régebben végezték a
valaszad6 pedagogusok tanulmanyaikat, annal inkabb eltolédott az ismeretek mér-
téke a hallott réla irdnyéba.

6.3 A reform- és alternativ pedagogiai koncepciokra
vonatkozo ismeretek forrasa

A vilaszad6 pedagdgusok 226 esetben nyilatkoztak elére meghatarozott kate-
gbridk felhaszndlasaval arr6l, hogy honnan ismerik az &ltaluk megnevezett
reform- vagy alternativ pedagdgiai koncepcidkat.

Az adatokat Osszesitve a képzésiiket és a pedagdgus tovabbképzéseket nevez-
ték meg legnagyobb ardnyban (26%-26%) forrasként, illetve 18%-os ardnnyal sze-
repelt a szakirodalom is. Nem elhanyagolhaté mértékben nevezték meg a sajtét
(14%), illetve a kollégakat (12%), akiktSl az ismereteik szarmaznak a reform- és
alternativ pedagdgidkkal kapcsolatban. Az elézetesen meghatdrozott kategéridk
kozott nem szerepelt az internet, ennek ellenére 6 esetben nevezték meg. Két
esetben fordult el6 az ismeretek forrdsaként, hogy a vdlaszadé gyermeke alterna-
tiv iskoldban tanul.

A reform- és alternativ pedagdgidkra vonatkozé ismeretek forrasat végzettség
szerinti megoszlasban elemezve megdllapithaté, hogy a taniték elsésorban a
tovabbképzések sordn szerezték ismereteiket, az dltaldnos iskolai tandrok kozel
azonos aranyban a képzésiik, a pedagdgus tovabbképzés sordn, illetve a szakiro-
dalombdl. A kozépiskolai tandrok esetében a legnagyobb hangsullyal a képzés
szerepelt az ismeretek forrdsaként. Az internet €s a sajat gyermek a tanitok eseté-
ben nem fordult eld. (41. tablazat)

A reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidkra vonatkozé ismeretek és a
pedagogus diploma megszerzésének ideje kozotti Osszefiiggéseket vizsgdlva meg-
allapithatd, hogy a diplomajukat 0-10 évvel ezel6tti idészakban megszerzé fiatal
pedagoégusok ismereteiket elsdsorban a képzésiik sordn szerezték. Ennek oka egy-
részt, hogy még nem telt el olyan hosszi id6 tanulményaik befejezése 6ta, igy job-
ban is emlékeznek a pedagdgus képzésiik soran tanult ismeretekre. Méasrészt pedig
a tovabbképzéseken vald részvétel a torvényi meghatdrozas értelmében a diploma
megszerzése utdn hét évvel kezdddik, ezért az ehhez a korosztilyhoz tartozé peda-
gbgusok esetében a tovabbképzések szdma még nem jelentds.
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42. tdbldzat A reform- és alternativ pedagégégiai koncepcidkra vonatkozo ismeretek
forrdsa végzettség szerinti megoszlasban (LANGERNE 2009)

csokkent a képzés szerepe, illetve az el6z6hoz képest csokkent a szakirodalom
aranya is. Ezzel szemben nagyobb ardnyban jelent meg a sajtd, ahonnan a peda-
gbégusok az ismereteiket szerzik. A 31-40 évvel ezel6tt végzettek esetében egy
esetben fordult el6 a képzés megnevezése, 5S0%-ban a tovabbképzés soran szerez-
ték ismereteiket. A sajtd, a szakirodalom és a kolléga mint forrds jelentGsége

Tanité | . Alta!énos’ Kiizépis’kolai

iskolai tanar tanar
Képzés 23% 21% 38%
Tovébbképzés | 38% 24% 14%
Szakirodalom 16% 20% 16%
Kolléga 13% 13% 11%
Sajté 11% 15% 16%
Internet 0% 4% 4%
Gyermek 0% 1% 2%

P

P

megegyezik az el6z6 korosztalynal tapasztaltakkal.
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A képzés a 11-20 évvel ezelbtt végzett pedagdgusok esetében is jelentSs arany-
ban szerepelt, de tovabbi elemként jelent meg hasonl6 ardnyban a tovabbképzés és
a szakirodalom is forrasként. A 21-30 évvel ezel6tt végzettek esetében tovabb

0-10 | 11-20 | 21-30 | 31-40
Képzés 40% 25% | 16% 3%
Tovéabbképzés | 35% 24% | 30% | 50%
Szakirodalom 8% 27% 15% 12%
Kolléga 3% 13% | 16% | 15%
Sajté 10% 8% | 19% | 20%
Internet 10% 3% 0% 0%
Gyermek 0% 0% 3% 0%

(LANGERNE 2009)

43. tabldzat A reform- és alternativ pedagogiai koncepcidkra vonatkoz6 ismeretek
forrdsa a pedagdgus diploma megszerzésének ideje szerinti megoszlasban



6.4 Osszegzés: a pedagégusok reform- és alternativ
pedagogiai iskolakoncepciokra vonatkozé ismeretei,
ismereteik mértéke és forrasa

Az eredmények alapjan megdllapithatd, hogy az 4ltalanos iskolai tandrok és a
tanitok tobb reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidt ismernek, mint a kdzép-
iskolai tanarok, illetve a vizsgalt pedagégusok korében leginkdbb a Waldorf és a
Montessori iskolakoncepcidk ismertek. A pedagdgus diploma megszerzésének
idejét figyelembe véve a 11-30 évvel és 21-30 évvel ezeldtt végzettek csoportja
mutat azonossdgot, mivel négy koncepciét hasonlé ardnyban neveztek meg. Ettd]
eltér a fiatalabb korosztilyhoz tartoz6 pedagdgusok csoportja, ahol dominansan
két koncepci6 fordult eld, illetve az idésebb korosztilyhoz tartozok, akiknél egy
koncepci6 ismerete domindlt.

Az ismeretek mértékére vonatkozéan megéllapithatd, hogy kevés vélaszad6
pedagégus rendelkezik alapos ismeretekkel a koncepcidkkal kapcsolatban, illetve
minél magasabb végzettséggel rendelkezik és magasabb iskolafokon tanit, ez az
ismeret anndl alacsonyabb szintli. A pedagégus diploma megszerzésének idejét
figyelembe véve pedig megallapithatd, hogy minél régebben végezték a megkér-
dezettek tanulmdnyaikat, ismereteik mértéke anndl kevesebb.

A reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidk ismeretének forrasara vonatko-
z6an megéllapithatd, hogy a védlaszadé pedagdgusok ismereteiket elsddlegesen a
pedagégusképzés és tovabbképzés sordn szerzik, a szakirodalom jelentGsége cse-
kélyebb. A kozépiskolai tandrok esetében pedig egyértelmien a képzés dominan-
cidja mutathat6 ki. A pedagdgus diploma megszerzésének idejét figyelembe véve
csokken a képzés jelent6sége a végzettség megszerzésétdl eltelt id6 ardnydban,
helyébe a tovabbképzés 1ép elsddleges forrasként.

Osszegezve a vilaszad6 pedagégusok reform- és alternativ pedagdgiai iskola-
koncepcidkra vonatkozo ismerteiket, azok mértékét és forrasat, azt a kovetkezte-
tést vonhatjuk le, hogy jelentSs azoknak a pedagdgusoknak az ardnya, akik nem
ismernek reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidkat. A koncepcidkat megne-
vezni tudé pedagdgusok ismerete pedig csak a reform- és alternativ pedagdgidk
szlik korére korldtozddik. Fontos tovdbbé azt is kiemelni, hogy a védlaszad6 peda-
gbgusok ismereteinek mértéke még sajat bevalllasuk szerint is alacsony és feliile-
tes. Alapos ismeretekkel kevesen rendelkeznek, reform- vagy alternativ pedagé-
giai moédszereket pedig alig alkalmaznak.

Erdekes osszefiiggés mutathat6 ki az el6z6 fejezetben feltart reform- és alter-
nativ pedagdgiai koncepcidk tandr- és tanitoképzésben betoltott szerepe és a véla-
szad6 pedagégusok reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidkra vonatkozé is-
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mereteinek mértéke és forrasa kozott. Els6dleges forrasként a képzésiiket hataroz-
tdk meg, mint ahogyan azt a kutatas elején feltételeztiik. A reform- és alternativ
pedagdgiak tandr- és tanitoképzésben elfoglat helyére és szerepére vonatkozodan
megdllapitottuk, hogy nem kapnak a tandr és tanit6 jeloltek megfeleld mértéki és
mélységii képzést a témdban, ami késébbiekben kimutathaté volt abban is, hogy
ismereteik is feliiletesek €s csak a kozismert koncepcidkra vonatkoznak.

Az el6z6 kovetkeztetések alapjan megéllapithatd, hogy a pedagégusok reform-
€s alternativ pedagdgiai koncepcidkra vonatkozé ismereteinek a hidnyossagai aka-
dalyozhatjak a pedagdgusokat abban, hogy alapos és széleskorti ismeretek birto-
kaban donthessenek abban az esetben, ha iskoldjuk pedagégiai programjaként va-
lamely klasszikus reformpedagégiai koncepcié adaptacidjat, vagy alternativ peda-
gbgiai programot valasztanak.

98



7. A pedagogusok nézetei a reformpedagogiarol és
alternativ iskolakrol

7.1 Reformpedagogia és alternativ iskola mint célfogalom
értelmezése

A metaforavizsgdlat egyardnt kiterjedt a reformpedagdgia €s az alternativ isko-
la fogalméra. Célja, hogy a forrdsfogalmak elemzésén keresztiil kimutathaté le-
gyen, hogy a vélaszadé pedagégusok milyen nézetekkel rendelkeznek a reformpe-
dagégiat és az alternativ iskoladkat illetSen. Kiindulva abbdl a feltételezésbdl, hogy
a pedagégusok nem rendelkeznek megfelelé ismeretekkel a reformpedagdgia és
alternativ iskola fogalmardl olyan mértékben, hogy elvérhaté lenne t6liik a kifeje-
zések szilikebb értelemben vett haszndlata — mint ahogyan azt a kutatés elején meg-
hatdroztuk —, mindkét fogalom vizsgalata tdgabb értelemben tortént a metafora-
elemzés sordn. Ennek megfeleléen a reformpedagdgia célfogalom alatt a hagyo-
mdanyos pedagégia elméletének és gyakorlatdnak megujitdsara irdnyul6 tevékeny-
séget értjiik, az alternativ iskola célfogalom alatt pedig a kdzoktatdsban a hagyo-
manyos iskoldtdl eltérd alternativ pedagdgiai programmal miikodé iskolat.

7.2 A reformpedagogia célfogalom elemzése

A megkérdezett pedagégusok 60%-a fejezte be elemzésre alkalmas hasonlattal
A reformpedagogia olyan , mint ...” mondatot. 27%-a nem irt anal6giét, tovabbi
13%-a a fogalom magyarizatit adta, illetve nem volt értelmezhetd a hasonlat. Ez
Osszesen 72 vélaszt és 49 elemet jelentett.

A reformpedagdgia mint célfogalom forrdstartomanyat a pedagdgusok vélaszai
képezték, amely alapjan a forrdstartomédny elemzése soran harom, magasabb elem-
szamu forrasfogalmat lehetett elkiiloniteni:
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* reform (reformkor, reformkonyha)

* kisérlet

* megujulés

A reform forrasfogalom forrastartomanyanak ardnya 6sszesen 22% (16 vilasz,
10 elem), aminek forrastartomanyéat a forrastartomanyon beliil megnevezett ele-
mek és a hasonlat magyardzataként adott indokldsok alapjan sziikséges volt tovdbb
bontani reformkor és reformkonyha forrasfogalmakra. A kisérlet forrasfogalom
korébe tartozé asszociaciok ardnya 19% (14 vélasz, 7 elem), a megiijulds forras-
fogalom korébe tartozé kifejezések aranya 13%. A vélaszaddk 46%-a esetében ot
alacsonyabb elemszamu (3 elem) forrastartomannyal rendelkez6 forrasfogalmat
lehetett elkiiloniteni: drdgasdg, idegenkedés, fejlesztés, ismeretlenség, szinesités.
Ezen kiviil pedig hat esetben egyedi képet is talalhattunk.

A reformpedagégia célfogalom esetében varhaté volt, hogy a megkérdezett
pedagdgusok asszociacidjara a reform- el6tag hatdssal lesz, és olyan kifejezéssel
fejezik be a hasonlatot, amely szintén tartalmazza a reform- elStagot, vagy a
reform kifejezés valamilyen valtozatat valasztjak: 12 valaszadé élt a szé valami-
lyen alkalmazdsdnak lehetdségével: 3 alkalommal reformkor, 3 alkalommal refor-
mdcio, 3 alkalommal reformkonyha; reform, reformétel és reformétkezés egy-egy
esetben fordult el6. Ennek ellenére a valasztott szavak jelentése és a valasztas
indoklasdnak elemzése alapjan értelmezhet&vé valt a vizsgalat szempontjabol az a
forrastartomany is, amely a reform- el6tagot tartalmazta.

A reform sz6 jelentése a Magyar Ertelmez6 Kézizétar alapjan: ,,a haladdst
segitd, nem gyokeres vdltoztatds”, illetve ,,a fenndllo rendet alapjaiban nem érinto
tdrsadalmi, politikai, gazdasdgi vdltozds, wjitds”11. A két definicié kozos eleme,
hogy a fennall6 helyzeten valamilyen 1j irdnyba haladva valtoztatni kivan, de ezt
mélyrehaté valtoztatds nélkiil kivanja megtenni. A reformpedagégia és a hagyoma-
nyos pedagdgia viszonydban itt a reformpedagdgia tagabb, altalanos értelmezése
jelenik meg. A reformpedagdgia ennek értelmében a meglévé hagyomanyos peda-
gbgia rendszerének ujitdsa, valtoztatdsa, ami azonban magiban hordozza azt a
nézetet is, hogy gyokeres valtoztatast nem jelent és nem érinti a pedagdgia alapja-
it. A véaltozasok csak a felszinen jelentkeznek és mélyebbre nem hatnak.

A valaszad6 pedagdgusok nézeteinek tovabbi drnyaldsara nyilik lehet6ség, ha
a reform forrasfogalom mint f6 forrasfogalom korébe tartozo két al-forrasfoga-
lomhoz sorolhat6 forrastartomanyt elemezziik. A reformkor forrasfogalom forras-
tartomdnyat a kovetkezd elemek alkottdk: ,, reform, reformkor, reformdcio, XXI.
szdzad, rendszervdltozds”. Az elemzés alapjan megdllapithatd, hogy a reformpe-
dagégia €s a hagyomanyos pedagdgia viszonydban megjelenik az a nézet, hogy a
régi, hagyomanyos pedagdgia elavult, modernizaldsra szorul, a reformpedagdgia

11 Magyar Ertelmez6 Kézisz6tar. Budapest, Akadémiai Kiad6, 2007
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pedig ennek a moderniziciés folyamatnak a kivitelez&je. Ebben a forrastarto-
manyban az indokok kozott egy esetben tortént utalds arra, hogy ez a folyamat
azonban sok nehézséggel jar a pedagdgus szamadra.

A reformkonyha forrasfogalom forrastartomanydhoz tartozé elemek ,, reform-
konyha, reformétel, reformétkezés, sz0jaszosz a fozelékben” €s a fogalomvalaszta-
suk indokldsa alapjan megfogalmazhato, hogy a valaszad6 pedagégusok a reform-
pedagdgia modernizdlasra, ujitasra irdnyulé tevékenységének tekintetében
nincsenek meggy6z6dve annak eredményességérSl: A hagyomanyos pedagégia
elmélete €s gyakorlata a reformpedagdgia tevékenységének hatdsidra nem biztos,
hogy jobba valik, a reformpedagdgia nem tartalmazza a hagyomanyos pedagogia
alapjait. A reformpedagdgia djitdsainak kiprobélasa utan, mivel az val6szintisithe-
téen nem valik be, lehet, hogy a pedagdgus inkdbb visszatér majd a hagyomanyos
pedag6gidhoz.

A kisérlet forrasfogalomhoz tartozé forrastartomany elemei — ,, kisérleti labor,
kisérleti intézet, kisérlet, kisérleti program, probdlkozds, ujitds, tapogatozds a
sotétben, vaktdban tapogatozds” — kéttéle megkozelitési modot tesznek lehetdvé:

A, kisérleti labor és intézet” fogalmak a reformpedagdgiat mint egy a hagyo-
manyos pedagdgia megujitasat tudatosan és tervszerien végzd helyet mutatjak,
ahol a tevékenységet erre képzett szakemberek professziondlis médon végzik. A
hagyomanyos pedagdgia alapos vizsgalata, hibdinak diagnosztizalasa alapjan ki-
dolgozott 1jité szandéki elméleteiket probaljak ki, amelyek a gyakorlatban vagy
bevilnak, vagy nem. A , kisérleti program” kifejezés a kidolgozott elméletet, a
,kisérlet” fogalom ebben az el6bbiekben vazolt folyamatban az elmélet
kiprobalasanak fazisat helyezi el6térbe.

A |, probdlkozds, vaktdban tapogatozds, sotétben tapogatozds” kifejezések
nélkiilozik a szakszeriiség, a megtervezettség €s a tudatossag aspektusat. Arra utal-
nak, hogy a reformpedagdgia a hagyomanyos pedagégia megujitidsara irdnyuld
tevékenységében nélkiilozi ezeket az elemeket, tevékenysége ad hoc jellegd, ered-
ményessége pedig ezdltal még bizonytalanabb.

A megiijulds forrasfogalomhoz tartoz6 forrastartomany elemei tilnyomo tobb-
ségben a tavasszal dllnak kapcsolatban: , tavasz, tavaszi tdj, tavaszi kert, tavaszi
szél, tavaszi mez0, virdgoskert tavasszal, mdjusi esé”. A tavasz a tél utan a termé-
szetbe az életet, a szint, az tjjasziiletést hozza. A reformpedagdgia (tavasz) és a
hagyomanyos pedagégia (tél) viszonydban a reformpedagdgia hozza a hagyoma-
nyos pedagdgia szamara a megujulast, felfrissiilést, a szint.

Ebbe a csoportba tartoznak még a megujulassal, felfrissiiléssel kapcsolatba
hozhat¢6 kifejezések is, mint ,, djjdsziiletés, felijitott auto és odzis a sivatagban”.
Az ,,0dzis a sivatagban” metafora a felfrissiilést helyezi el6térbe. A hagyomdnyos
pedagdgia szdmara a reformpedagdgia mint odzis nydjthatja azt a felfrissiilést,
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amire sziiksége van ahhoz, hogy tovabb folytathassa eddigi tevékenységét. Az
, ujjdsziiletés, feldjitott auté” metafora pedig a hagyomanyos pedagdgia reform-
pedagdgia tevékenységének hatdsdra torténé megutjuldsaként, Gjjasziiletéseként
értelmezhet6.

A drdgasdg, idegenkedés, ismeretlenség és fejlesztés forrasfogalomhoz tartozo
forrastartomanyok harom-harom elemet tartalmaznak. A drdgasdg forrasfogalom
., bioélelmiszer, Suzukiba Shell V-Powert tankolni, kaleidoszkop” metaforai utal-
nak arra, hogy a reformpedagdgia elméletének és gyakorlatanak alkalmazasa kolt-
ségigényesebb a hagyomanyos pedagdgidnal, de ez nmagaban még nem jelenti
azt, hogy elméletében €s gyakorlataban jobban funkciondlna a hagyoményosnal.

Az ismeretlenség forrasfogalom ,,vildgiir, taldny, kiakndzatlan teriilet” meta-
fordi és az idegenkedés forrasfogalom ,,idegenek, saldta, ordognek a szenteltviz”
metafordi a pedagégusok reformpedagdégidhoz fiz6d6 sajatos viszonyét tiikkrozik.
Egyrészrél megallapithat6, hogy nem eléggé ismert szamukra a reformpedagdgia
tevékenysége, masrészt pedig mint ismeretlentdl félnek és idegenkednek toliik,
illetve eredményeinek alkalmazasatol.

A fejlesztés forrasfogalom metafordinak — ,,novénynemesitd kertészet, kertészet,
Jo kertészet” — elemzése és az indokldsok alapjan megallapithatd, hogy a gyermek
all a reformpedagdgia célfogalom értelmezésének kozéppontjaban: a reformpeda-
gbgia, azaz a reformpedagégiai elvek szerint miikodd iskola az a hely, ahol a gyer-
mek személyiségfejlesztése torténik és megprobdlja a lehetd legjobb eredményt
elérni. Ebben az esetben a reformpedagogia és a hagyomanyos pedagdgia egymas-
hoz val6 viszonyaban a személyiségfejleszt6 tevékenység kiemelése arra utal, hogy
a reformpedagdgiai program szerint miikodé iskoldkban a gyermek nevelését ille-
téen ezen a tevékenységen és nem az ismeretataddson van a f6 hangsily.

A szinesités forrasfogalom forrastartomanyahoz tartoz6 metafordk — ,, szivdrvdny,
csokor virdg a szobdban” — a reformpedagdgia egyik funkcidjra utalnak, hogy val-
tozatossagot, szint vigyenek a hagyomanyos pedagdgian alapuld kozoktatasba.

A pedagégusok valaszai kozott szerepeltek olyan egyedi metafordk, illetve
analdgidk, amelyek egyik fent targyalt csoportba sem sorolhaték be, ennek ellené-
re alkalmasak arra, hogy kovetkeztetéseket tudjunk levonni a valaszadé pedagé-
gusok reformpedagdgiara vonatkozé nézeteit illetGen.

A reformpedagdgia mint ,, kovdsz” metafora, a hagyomanyos pedagégidra ha-
t0, egy folyamat elindit6jaként értelmezhetd katalizator, amely hozzajarult ahhoz,
hogy gyermekkozpontibba véljon az iskola. Az iskola gyermekkozpontiiva tételé-
nek motivuma jelenik meg a ,,vdllalkozds” metafora indokldsaban is. Az ,,utazo,
aki a foldutat vdlasztja” a reformpedagdgiara vonatkoztatva arra utal, hogy a pe-
dagégus, aki a hagyomanyos pedagdgia helyett a reformpedagégiai koncepcidok
alkalmazasat valasztja, az a nehezebb tton jar, tehat a reformpedagdgiai koncep-
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ci6k alkalmazasa tobb terhet r6 a pedagégusra. Az alkalmazds nehézségeire utal a
reformpedagdgia olyan, mint ,,piip a hdtamon” analdgia is. A reformpedagdgia
mint ,,iteldgazds” metafora esetében a valasztasi lehetdség keriil az el6térbe. A
reformpedagdgia vonatkozdsaban érdekes motivumként jelent meg a latszat és a
mogotte rejld valdsag kozotti eltérés: az ,,amerikai iizletember” aki, ,,élelmesebb,
kreativabb, (...) de jol titkolja, hogy mdshoz nem ért”, illetve a torta, amitdl az
ember sokat var, ,,de csak ha megessziik, ldtjuk, hogy mi van a hab alatt”. A
reformpedagdgiai koncepci6 szerint miikodd iskolakra vonatkoztatva a ,,kdzds jd-
ték, iskolaelokészits, kdabitoszer” metaforak és indokldsaik arra utalnak, hogy
ezekben az iskoldkban nem a tudas elsajatitasdn, a tanuldson van a hangsuly és a
teljesitménycentrikus vilagban nem felelnek meg a valds elvarasoknak. Ehelyett
egyfajta burokban, dlomvildgban tartjdk a gyermekeket. A , teljesitményfokozo
szer,, a reformpedagdgia oktatdsi mddszereinek alkalmazdsdval a tanulds-tanitas
folyamatanak megkonnyitésére utal.

Az elemz€s alapjan megéllapithaté volt, hogy a fogalmat nemcsak a hagyoma-
nyos pedagégia elméletének és gyakorlatinak megijitasara irdnyuld tevékenység-
ként értelmezték a vilaszaddk, hanem az iskola, a pedagdgus, a gyermek, az elva-
rasoknak valé megfelelés, illetve a tanulds-tanitds folyamatdnak aspektusabdl is.
A reformpedagdgia mint célfogalom értelmezése metaforaelemzéssel ravilagitott
arra, hogy a vélaszadé pedagégusoknak tobbségében negativ viszonyuldsra utald
nézeteik vannak a reformpedagdgidval kapcsolatban. A reformpedagdgiat a ha-
gyomdinyos pedagdgia megujitasara tett probalkozasként értelmezik, amely nem
feltétlentil jar sikerrel, illetve beigazoldédhat, hogy a hagyomanyos pedagégia
mégis eredményesebb. A valaszadé pedagégusok nem rendelkeznek elegendd
ismerettel a reformpedagdgia tekintetében, amelynek eredménye félelem, idegen-
kedés. Pozitiv viszonyuldsra utalé nézet azonban a reformpedagdgia meg-
djulasként, személyiségfejlesztd tevékenységként valo értelmezése.

7.3 Az alternativ iskola célfogalom elemzése

A megkérdezett pedagdgusok 57%-a fejezte be ,,Az alternativ iskola olyan,
mint ...” mondatot elemzésre alkalmas hasonlattal. A véalaszadok 23% nem irt ana-
l6giat, 20%-uk pedig hasonlat helyett a fogalom magyarazatat adta. Az alternativ
iskola célfogalom esetében ez 69 vélaszt és 45 elemet jelentett.

Az alternativ iskola mint célfogalom forrastartomanyét képezd valaszok elem-
z€se alapjan nyolc forrasfogalmat lehetett elkiiloniteni: mdssdg, sziget, korldtlan
szabadsdg, kisérlet, esély, szines kavalkdd, vdilasztds lehetdsége, milo felldngolds.
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A mdssdg forrdsfogalom forrdstartomanyédnak ardnya 17% (12 valasz és 9
elem), a sziget forrasfogalom korébe tartozé asszocidcidk ardnya 13% (9 vélasz és
4 elem), a korldtlan szabadsdg forrasfogalom korébe tartozé kifejezések ardnya
11% (8 valasz és 8 elem), a kisérlet forrasfogalomhoz tartozé fogalmak ardnya
10% (7 vélasz és 5 elem), az esély forrastartomanyhoz tartozok ardnya 9% ( 6
valasz és 4 elem), a szines kavalkdd forrastartomany elemeinek ardanya 9% (6
vélasz és 6 elem), a vdlasztds lehetdsége forrastartomdny ardnya 7% (5 valasz és
2 elem), a mulo felldngolds forrastartomanyhoz tartozé asszocidciok ardnya szin-
tén 7% (5 vélasz és 3 elem). Alacsonyabb elemszdmmal az idea (2 elem) és az
sajdt torvényei szerint mitkodik (3 elem) forrasfogalmakat lehetett elkiiloniteni,
valamint az alternativ iskola célfogalom elemzése szempontjabdl informativ egye-
di anal6gidkat is megfogalmaztak a valaszad6 pedagdgusok.

A madssdg forrasfogalomhoz tartozé forrastartomdny elemei: ,.albino dllat,
albind tigris, négylevelii [6here, alma a kortefdn, kakukkficka a fészekben, Maugli,
idegen lény, marslako, kiilonlegesség”. Ezek a kifejezések jelentésiikben a massa-
got, a ritkasagot, a megszokottdl vald eltérést hordozzdk. Arra utalnak, hogy a
valaszad6 pedagdgusok az alternativ iskoldkat a kozoktatasi rendszerben 1étezd is-
koldkként latjak, de hagyomanyos iskolakt6l nagymértékben kiilonbozének, ritka
jelenségnek tartjdk. A megszokottdl eltéré dolgok, az ismeretlenség, a massig
félelmet és idegenkedést, illetve racsodalkozast valt ki az emberekbdl. Elfogadott-
saguk, épp a massidguk miatt alacsony mérték.

Ennek alapjan kovetkeztetni lehet arra, hogy az alternativ iskoldkat a kozokta-
tasi rendszer megttirt, de el nem fogadott elemeinek tekintik. A massag elfogadasa,
az ismeretlentdl €s a szokatlantdl val6 idegenkedés, illetve félelem megsziintetése
pedig csak egy hosszi folyamat eredménye lehet, amelynek alapfeltétele a megis-
merés: az alternativ iskoldk vildganak és val6sagianak megismerése.

Az alternativ iskola célfogalom esetében a sziget metafora — ,,sziget a tengeren,
lakatlan sziget az 6cednban, burok” — kétféle elemzési szempontot tesz lehet6ve.
A sziget egyrészt az elszigeteltség szimbdluma. Ez értelmezhetd dgy, hogy az
alternativ iskolak a kdzoktatasban (tenger) elszigetelt jelenségként 1éteznek, a kiil-
vilagtol (az alternativ iskoldkat koriilvevé hagyomanyos iskoldk/kozoktatas) el-
zart, kiilon vilagot képeznek. Megkozelitésiik nehéz, ezért a kapcsolattartas, a
kommunikécié a kornyez6 vilaggal szintén nehéz.

A sziget metafora masik értelmezési lehetSsége: a sziget mint a megmenekiilés
esélye a hajotorottek szamara a biztos haldltdl. Az alternativ iskola célfogalomra
vonatkoztatva a megmenekiilés lehet6ségét jelenti: az alternativ iskola nyujtja az
utolsé menekiilési lehetséget azoknak a tanuléknak, akik valamilyen oknal fogva
nem taldljak meg, nem 4lljak meg a helyiiket a hagyomanyos iskolakban.
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A sajdt torvények forrasfogalom korébe az ,,dllam az dllamban és a Vatikdn”
elemek tartoztak. Mindkét kifejezés értelmezhet6 gy, hogy az alternativ iskoldk
a hagyomanyos oktatasi rendszerben léteznek a kdzoktatason beliil a tobbi iskola-
t6l és a hagyomanyos rendszertdl j6l elhatarolhatéan és elkiiloniilten. A kiilonalla-
sukat €s kiilonbozdségiiket az is tiikrozi, ahogyan ez a valaszad6 pedagdgusok in-
doklasaibdl is kideriilt, hogy sajat torvényeik vannak, azaz sajit elképzeléseik
alapjan miikodnek, illetve rajuk nem vonatkoznak annak az orszagnak (kozoktata-
si rendszernek) torvényei, szabdlyai, amelyen beliil 1éteznek.

A korldtok nélkiili szabadsdg forrasfogalom korébe tartozé metafordk — ,, Md-
tyds kirdly udvara, folyo meder nélkiil, szdrnyalo maddr, kardmok nélkiili dllattar-
tds, szabad tdrsadalom, kardmok nélkiil tartott dllatok, orszdg hatdrok nélkiil,
korldtok nélkiili lehetdségek hazdja” — és indoklasaik elemzése alapjan az alterna-
tiv iskola belsé vildgéara és hasznaldira — a gyermekekre és a pedagbégusokra — vo-
natkozoan lehetett kovetkeztetéseket levonni. Ennek alapjan megallapithatd, hogy
az alternativ iskolat a valaszad6 pedagdgusok tévesen olyan helynek tekintik, ahol
a gyermekek és a pedagdgusok korlatlan szabadsiggal rendelkeznek, nincsenek
szdmukra szabdlyok és korldtok, amelyek gétat szabndnak tevékenységiiknek.

A korlatozas és szabélyozas nélkiili szabadsag fogalma azonban kétféleképpen
értékelhetd: pozitiv, ha a kiteljesedést és a fejlédést szolgalja (,, Mdtyds kirdly
udvara, szdrnyalé maddr, szabad tdrsadalom, korldtok nélkiili lehetfségek hazd-
ja”). A gyermeknek és a pedagégusnak az alternativ iskoldban a szabadsag altal
biztositott a lehetdsége arra, hogy onélléan, ontevékenyen alakithassak sajat élet-
iiket és teljesedhessenek ki az iskolai tevékenységiikben. A gyermek pedig korla-
tozas és szabdlyozas nélkiil fejlédhessen 6nall6 személyiséggé.

Negativ viszonyuldsra utal6 nézetként értékelhetd a ,,folyé meder nélkiil, a ka-
rdmok nélkiili szabad dllattartds és kardmok nélkiil tartott dllatok” metaforak
esetében, ahol érzékelhetévé valik, hogy a korlatok nélkiili szabadsag veszélyeket
is hordozhat magéban: a kontroll nélkiili kitorés, az elszabadulds veszElyét.

A kisérlet forrasfogalomhoz tartozé forrastartomany elemei ,, kisérleti intézet,
laboratorium, kisérleti személy, kisérleti nyiil, sotétben tapogatozds, alternativ
bableves” harom csoportba sorolhatok: az alternativ iskola, mint egy olyan hely,
hol kisérleteket végeznek, az alternativ iskoldba jaré gyerekek, akiken kisérleteket
végeznek, illetve a kisérlet mint tevékenység, ami probalkozasok sorozata.

A | kisérleti intézet” fogalomkor indokldsainak elemzése alapjan a hangsuly a
meglévd, hagyomanyos rendszer megujitasan, illetve a hely egyedi sajatossigain,
specialitdsan van. A , kisérleti személy/nyiil” kifejezések esetében azonban nega-
tiv nézet nyilvanul meg, mivel a gyermekeken vald kisérletezést a kozvélemény
elutasitja. A kisérleti tevékenység esetében pedig az eredményességet kérddjelez-
ték meg a valaszad6 pedagdgusok.
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A kisérlet forrasfogalom indoklasainak elemzése alapjan kimutathaté a véla-
szadok azon véleménye, hogy az alternativ iskoldk tevékenysége a hagyomanyos
pedagdgia elméletének és gyakorlatinak megujitasat célzé tevékenység, de ezt
nem tartjak egyrészt sziikségesnek, mivel a hagyomanyos rendszert is mikodéké-
pesnek l4atjdk, illetve nem tartjak sikeresnek a megujitasra tett kisérleteket. Hisz-
nek abban, hogy a hagyomanyos rendszer jol miikodik. Ezt bizonyitja szamukra az
is, hogy az alternativ iskoldk dltal kidolgozott Gjitdsok nem valnak be és végiil
ezek az iskoldk is visszatérnek a hagyomanyos pedagégia alkalmazasahoz.

Az esély forrasfogalom forrastartomanyahoz tartozé elemek — |, lehetdség, md-
sodik esély, kapaszkodosdv az autopdlydn, megmenekiilés a fogsdgbol” — és
indoklasaik elemzése alapjan az alternativ iskoldk kozoktatdsban betoltott szere-
pével kapcsolatos nézetekre lehet kovetkeztetést levonni. Az alternativ iskola le-
het&ség, illetve masodik esély azoknak a gyermeknek, akik nem alljak meg a he-
lyiiket a hagyomanyos iskoldban. Az eltérés a hagyomanyos iskola és az alterna-
tiv iskolak kozott ebben a tekintetben az, hogy az alternativ iskoldk a gyermek igé-
nyeit €s sziikségleteit veszik figyelembe, mig a hagyomanyos iskola egységes
elvardsokat tamaszt a tanulékkal szemben és kisebb hangstlyt fektet az egyénre:
az atlagtol eltérd sziikségletekkel rendelkezd gyerekek pedig az alternativ iskolak-
ban taldljdk meg a helyiiket.

Az alternativ iskoldk megitélést szem el6tt tartva a ,,mdsodik esély problémds
gyermekek szamdra” nézet azt a téves elképzelést hordozza magéban, hogy az
alternativ iskoldk tanuléi valamilyen problémaval kiizd6, sajatos nevelést, egyedi
banasmoédot igényld gyerekek és az ilyen iskoldkba problémamentes tanulok nem
jarnak, mert 6k megélljdk a helyiiket a hagyomanyos oktatasban is.

A szines kavalkdd forrasfogalom korébe tartozé kifejezések ,,filszer, a vildg
maga, virdgoskert, kirdndulds a hegyekbe, viddmpark és turmix” alapjan a vala-
szad6é pedagégusok az alternativ iskola kozoktatdsban betoltott szerepére vonat-
kozo nézeteit, illetve az alternativ iskoldban tanul6 gyermekek tanulési tevékeny-
ségét illetden lehet kovetkeztetéseket levonni. Ebben az Osszefiiggésben a
szereplik a soksziniliség biztositasa, amely a véalasztas lehet6ségét is megadja a szii-
16, illetve a gyermek szamara.

A sokszinliség motivuma mellett a szérakozas, jaték is jelen van a szines kaval-
kddban: az alternativ iskoldban tanulé gyermekek szdmdra az iskoldban folyo
tevékenység szoérakozds, jaték. Ennek a metafordn keresztiili kiemelése alapjan
lehet arra kovetkeztetni, hogy a vdlaszaddk nézetei szerint a hagyomanyos iskola-
ban foly6 tanulds komoly tevékenység, mig az alternativ iskoldkban ez nincs igy.

Hasonldan a szines kavalkdd forrdsfogalom értelmezéséhez az alternativ iskolak
mint vdlasztdsi lehetdség a kiilonbozd iskolak kozott motivum jelenik meg egyér-
telmien a valasztasi lehet6ség forrastartomany ,,svédasztal, fogds az étlapon” ele-
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meiben is. A ,, svédasztal” és az ,,étlap” értelmezhet6 a kozoktatasként, a rajta levé
ételek a kozoktatasi rendszert képezd iskolak, amelyen beliil az alternativ iskolak
egy, a tobbitdl kiilonbozd, eltérd iskoldkként értelmezhetdek és 1€tezésiik biztositja
azt a szilé és a gyermek szdmdra, hogy sajat elképzeléseinek, ,,izIésének” és
érdeklédésének megfelelGen donthessen arrdl, hogy a kindlatbdl mit valaszt.

A mulo felldngolds forrasfogalom korébe tartozé metaforak — ,, tiszavirdg, iij
pdrt, szalmaldng” — és indokldsaik elemzése alapjan arra lehet kovetkeztetni, hogy
a valaszolé pedagogusok nézete szerint az alternativ iskolak megjelenése a koz-
oktatdsban felkeltette az érdekl6dést (sziilk, pedagdgusok érdeklédését egy-
arant), hamar népszeriivé valtak, de valéjadban nem fognak sokdig fennmaradni:
bebizonyosodik egyrészrél, hogy nem felelnek meg az iskoldkkal szembeni elva-
rasoknak (pl. tovabbtanuldsra valé felkészités), masrészrél az djdonsdg miatti
kezdeti érdeklédés hamar alabbhagy, a sziil6k és pedagdgusok pedig visszatérnek
a hagyomanyos iskolahoz.

A vélaszadé pedagégusok ,, Az alternativ iskola olyan, mint ...” mondat befeje-
z€se sordn 7 olyan egyedi analdgiat véalasztottak, amelyet egyértelmtien egyik cso-
portba sem lehetett besorolni. A ,, gyermek” metafora indokldsa alapjan arra lehet
kovetkeztetni, hogy az alternativ iskoldk Gjonnan létrejott int€ézmények, ezért meg-
oldédsai még ,,gyerekcipbben jdrnak”, azaz kiforratlanok. Az alternativ iskoldk
miikodésének koltségességére utal a ,, zsdkbamacska” és a ,, biokertészet” metafo-
ra, amelyek indoklasaban a dragasag mellett arra is utalnak, hogy nem biztos, hogy
jobb a hagyomanyos iskolanal. Az ,,dlom” és ,,idea megvaldosuldsa” kifejezések
pedig, mint ahogyan ez a reformpedagégia célfogalom esetében is megjelent, arra
utal, hogy az alternativ iskoldk egy idedlis vilagot prébdlnak megvaldsitani, de
ennek a valésidghoz val6 viszonya nem redlis. A ,, homeopdtia” metafora pedig az
alternativ iskoldk esetében arra mutat rd, hogy ugyanazt a célt kivanjak elérni a
gyermekek nevelésében €s oktatisdban, mint a hagyomdanyos iskoldk, de ehhez
mas, a hagyomanyostdl eltérd dton kivannak eljutni.

Az alternativ iskola célfogalom és forrasfogalmai, illetve forrastartomanyait
képezd elemeinek elemzése alapjan megéllapithatd, hogy a vélaszadé pedagdgu-
sok nézetei az alternativ iskoldkra vonatkozéan a kovetkez6 szempontok szerint
értelmezhetSek: az alternativ iskola helye és szerepe a kozoktatasi rendszerben, az
alternativ iskolak funkciéja a gyermekek szempontjabol, illetve az alternativ isko-
lak pedagdgiai tevékenységének megitélése. A valaszok alapjan az alternativ isko-
la a vdlaszadé pedag6gusok nézetei szerint egy a kdzoktatasi rendszerben elszige-
telten 1étezG, sajat torvények alapjan miikodd, a hagyomanyos iskolatdl nagymér-
tékben kiilonbozd iskola, amelynek a fennmaradasa hosszitdvon nem valdszind.
A gyermek szempontjabol nézve az alternativ iskoldk biztositjdk a valasztas és a
menekiilés lehetGségét, illetve a szabadsagot; az ott folyé gyermeki tevékenység
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azonban inkabb jaték és szérakozas, mint komoly munka és tanulds. Az alternativ
iskoldk pedagdgiai munkajat kisérletezésnek tekintik, amely nem jar biztos ered-
ménnyel és koltséges. Tevékenységiik rovid életli és egy idedlis vildgot probalnak
megvaldsitani.

Az elemzés eredményeinek 0sszegzése alapjan megéllapithatd, hogy a pedago-
gusok alternativ iskolat érint6 nézetei kozott nagyobb ardanyban fordulnak el6
azok, amelyek alapjan feltételezhetd, hogy a pedagdgusok negativan itélik meg
ezeket az iskoldkat (mdssag, szigetlét, kisérlet, muilé fellangolds). Kevesebb olyan
forrasfogalmat lehetett megfogalmazni, amely a vilaszadé pedag6gusok alternativ
iskoldkkal kapcsolatos pozitiv viszonyulasara utalnak (véalasztasi lehet6ség és szi-
nes kavalkad), de ezek esetében is kimutathat6 volt negativ megitélés is.

7.4 Osszegzés: A pedagogusok nézetei
a reformpedagogiardl és alternativ iskolakrol

Osszegezve a valaszad6 pedagégusok reformpedagégidra és alternativ iskoldk-
ra vonatkozé nézeteit megallapithatjuk, hogy a pozitiv viszonyuldsra utalé néze-
tek ardnya alacsonyabb volt. Tobbségiiknek negativ viszonyuldsra utald, illetve
téves ismeretekre utal nézetei vannak réluk. Osszehasonlitva a pozitiv és negativ
viszonyuldsra utal6 nézetek ardnyat a reformpedagdgia és alternativ iskola célfo-
galmak esetében megallapithaté volt, hogy a reformpedagégia célfogalomra vo-
natkozéan magasabb volt a pedagégusok pozitiv viszonyuldsra utalé nézeteinek
szdma, mint az alternativ iskola célfogalom esetében. A valaszadé pedagdgusok
elfogadébbak a reformpedagdgidval szemben, mint az alternativ iskoldkkal.

A nézetek elemzése sordn kovetkeztetést lehetett levonni a pedagdgusok
reformpedagdgidval és alternativ iskoldkkal kapcsolatos ismereteire nézve is. A
pozitiv viszonyuldsra utalé nézetek esetében megallapithatd, hogy nézeteik hatte-
rében reformpedagdgidval és alternativ iskoldkkal kapcsolatos valés ismeretek 4ll-
nak. A negativ viszonyuldsra utalé nézetek esetében viszont kimutathat6, hogy a
nézetek mogott nincs hattértudds, illetve téves ismereteik vannak a reformpedagé-
giarol és az alternativ iskolakrol.
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8. A pedagoégusok véleménye az alternativ vagy
reformpedagoégiai program szerint
miikodo iskolakrol

A megkérdezett pedagégusok reform- és alternativ pedagdgiai programmal
miikods iskoldkrol alkotott véleményét két szempontbdl vizsgdltuk: egyrészt a re-
form- vagy alternativ pedagdégiai program szerint miikods iskoldkban dolgozé pe-
dagdgus szempontjdbol, mésrészt pedig a gyermek szempontjabél, tehdt, hogy
milyen nevelést-oktatdst biztositanak szdmukra a reform- és alternativ pedagdégiai
program szerint miikodd iskoldk a pedagdgusok véleménye szerint.

8.1 A pedagogusok véleménye az alternativ vagy
reformpedagadgiai program szerint miikodo iskolakrol
az iskolaban dolgozé pedagogus szempontjabol

A pedagoégusok altal kitoltott kérddiv ,, Dolgozna-e reform- vagy alternativ
pedagogiai program szerint miikodd iskoldban?” kérdésére a megkérdezett peda-
gbgusok 94%-a vilaszolt. A vélaszadok fele-fele ardnyban dolgoznanak reform-
pedagdgiai vagy alternativ program szerint miikodd iskolaban. Az igennel véla-
szolok kozott 21% volt azoknak az ardnya, akik valamilyen feltételhez kototték a
munkavallalast.

Az igen és a nem valaszok ardnya kozott kiilonbség mutatkozott a vdlaszado
pedagdgusok végzettsége és pedagdgus diplomdjuk megszerzésének idejét vizs-
galva. A megkérdezett pedagdgusok igen és nem vialaszainak ardnya fiiggott a pe-
dagégusok végzettségétdl: A kérdésre legnagyobb aranyban a foiskolai végzett-
séggel rendelkezd altalanos iskolai tandrok vélaszoltak igennel, mig a legkisebb
aranyban a tanitok dolgoznénak alternativ vagy reformpedagégiai program szerint
miikodo iskoldban. A kodzépiskola tandrok esetében szinte fele-fele az arany.
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Végzettség igen | nem
Altalanos iskolai tandr | 61% | 39%
Kozépiskolai tandr 56% | 44%
Tanit6 37% | 63%

44. tabldzat A ,,Dolgozna-e alternativ vagy reformpedagdogiai program szerint mitkodd
iskoldban?” kérdésre adott valaszok ardnya végzettség szerinti megoszlasban (LANGERNE
2009)

A vizsgélt pedagdgusok esetében kiilonbség mutatkozott az igen és nem véla-
szok ardnydban a pedagdgus diplomdjuk megszerzésének idejét figyelembe véve.
A diplomdjukat 0-20 évvel ezelé6tti id6szakban, azaz a rendszervéltast kovetSen
megszerzd pedagdgusok inkdbb dolgoznanak alternativ vagy reformpedagdgiai
program szerint miikodo iskoldban, mig a megel6z6 idészakban, tehat 1989 el6tt
végzettek esetében az ardny megfordul. A legkevesebb pedagdgus a diplomdjat
31-40 évvel ezel6tt megszerz6 valaszadok koziil dolgozna ilyen iskoldban.

Az eredmények alapjan az a kovetkeztetés vonhaté le, hogy az alternativ vagy
reformpedagdgiai program szerint miikods iskoldkkal szembeni nyitottsdg az ott
folytatandé pedagdgusi munka tekintetében fiigg az életkortdl és ezzel egyiitt a
palyan mér a hagyoményos oktatdsban eltoltott évek szaméatdl. Ebben az esetben
két befolydsold tényez6t lehet kimutatni: Egyrészt minél hosszabb id6t tolt el egy
pedagdgus a hagyomdnyos oktatdsban, anndl nehezebb a valtds, masrészt pedig a
rendszervaltastol kezd6dben kaptak nagyobb szerepet a pedagdgusok képzésében
a reformpedagdgiai és alternativ pedagdgiai koncepciok.

Pedagégus diploma megszerzésének ideje | igen | nem
0-10 évvel ezelétt 75% | 25%
11-20 évvel ezel6tt 65% | 35%
21-30 évvel ezelbtt 45% | 55%
31-40 évvel ezelbtt 18% | 82%

45. tabldzat A ,,Dolgozna-e alternativ vagy reformpedagogiai program szerint
miikodd iskoldban?” kérdésre adott valaszok ardnya a pedagdgus diploma
megszerzésének ideje szerinti megoszlasban (LANGERNE 2009)

A vélaszadas sordn lehetdség volt a dontés indoklasara is, amely alapjan a pe-
dagdgus szemszogébdl kovetkeztetéseket lehet levonni a reformpedagogiai és
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alternativ program szerint miikodo iskolakban foly6 pedagdgiai munka megitélés-
re nézve. Az igennel vilaszolé pedagdgusok indokai a kdvetkezdk voltak:

Indoklas El6fordulasa

O

kiprébalna

érdekli

kihivasnak tartja

nyitott az djdonsigokra

kivancsi

szimpatikus

tetszik

egyetért

megismerné

Ujdonsag

a jovo iskolaja

NN DN | W[ W] W[ WL Wn| W

gyermekhez mértebb

sokat tanulhatna 1

a sziil6i hattér jobb 1

46. tabldzat A ,, Dolgozna-e reformpedagdgiai vagy alternativ program szerint mitkodd
iskoldban?” kérdésre igennel valaszol6 pedagégusok dontésének indoklasai
és el6fordulasuk szama (LANGERNE 2009)

A szimpatikus, tetszik és egyetért, illetve a sokat tanulhatna, a jovo iskoldja,
gyerekhez mértebb és a sziilGi hattér jobb kifejezések alapjan arra lehet kovetkez-
tetni, hogy a vdlaszad6 pedagégusoknak van ismeretiik a reformpedagégiai vagy al-
ternativ program szerint miikodo iskoldkban foly6 pedagdgiai munkardl. A megis-
merné, kivancsi rd, érdekli, nyitott, kihivasnak tekinti és kiprobalna indoklasok —
amelyek ardnya 65% — ezzel szemben nem utalnak arra, hogy a valaszad6 pedagé-
gusok dontése az ezekkel az iskoldkkal kapcsolatos ismereteikre lenne alapozva.

Az igennel vdlaszol6 pedagdégusok 21%-a feltételhez kototte, hogy dolgozna-e
reformpedagdgiai és alternativ program szerint miikodé iskoldban. Egy pedagégus
fogalmazta meg feltételként az adott koncepcié megfeleld mértékii megismerését.
Legnagyobb ardnyban — nyolc véalaszolé — a koncepciéval valé egyetértést, azo-
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nosulast fogalmaztik meg, ami feltételezi a megismerést is. Egy-egy valaszado
pedagdgus fogalmazta meg feltételként a személyiségéhez illé kozosséget és az
adott program kiforrottsagat, illetve egy pedagdgus csak Rogers iskoldban dol-
gozna, a koncepcié gyermekkozpontisiaga miatt.

A kérdésre nemmel vélaszol6 pedagégusok indokai a kdvetkezdk voltak:

Indoklas Eléfordulasa

Konzervativ elveket vall a nevelésben 8
Hagyomanyos mddszerek hive 7
Nem ismeri 7
Régéta hagyomanyos iskolaban tanit, nem tudna véltani 6
Ellenzi a liberalizmust 6
Sok plusz munkat jelent a pedagdgus szdmara 4
Nem ért egyet az elveikkel 3
Nincs meggy6zddve az eredményességiikr6l 3
Az iskoldkkal szemben tdmasztott elvarasoknak, mint tudas és 3
teljesitménykozpontisidg nem felel meg

Szabadelvii 2
Sok a problémds gyermek 2
Kiforratlan 2
Nem biztositott az tjarhatésadg mas iskoldba 1
Sok kotottséget jelent a pedagdgus szdmara 1

47. tabldzat A ,, Dolgozna-e reformpedagdgiai vagy alternativ program szerint mitkodd
iskoldban?” kérdésre nemmel valaszol6 pedagégusok dontésének indokldsai és
el6fordulasuk szama (LANGERNE 2009)

A vélaszad6 pedagégusok koziil hat indokolta dontését azzal, hogy nincsenek
ismeretei az alternativ vagy reformpedagdgiai program szerint miikodo iskoldkra
vonatkozdan. A valaszolok dltal megfogalmazott indoklasok koziil a konzervativ
nevelési elveket vall, a hagyomédnyos médszerek hive, a valtas képességének meg-
kérdGjelezése, a liberalizmus ellenzése, a nevelési elvekkel val6 egyet nem értés a
pedagogusok sajat neveléssel kapcsolatos felfogdsukra vonatkoznak, amely nem
egyeztethet6 0ssze az alternativ vagy reformpedagdgiai program szerint miikodd
iskoldk dltal képviselt nevelési elvekkel. A konzervativ-liberdlis ellentétbe allitasa
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azonban utal arra a felfogasra, hogy a hagyomanyos iskoldkat konzervativ nevelé-
si elvek alkalmazasa jellemzi, az alternativ vagy reformpedagdgiai program sze-
rint mikodd iskolakban viszont liberalis, szabadelvi nevelési elvek uralkodnak.
Az iskoldra vonatkozdan a valaszaddk véleménye tovabba az, hogy nem felelnek
meg a mai kor iskoldval szemben tdmasztott elvardsaiknak, mivel az ott folyd
oktat6-nevel6 munka kdzéppontjdban nem a tudasatadas all és nem teljesitmény-
kozpontiak. Kételkednek az eredményességiikben és nem latjak biztositottnak az
atjarhatosagot iskolavaltas esetén. Feltételezésiik szerint problémas gyerekek jar-
nak ilyen iskoldkba, a reformpedagégiai és alternativ programok alkalmazasa
pedig tobbletmunkat jelent a pedag6gusok szamara.

8.2 A pedagogusok véleménye az alternativ vagy
reformpedagogiai program szerint miikodo
iskolakrol, a tanulok szempontjabél

A pedagégusok 4ltal kitoltdtt kérd6iv ,, Beiratnd-e gyermekét alternativ vagy
reformpedagdgiai program szerint miikodd iskoldba?” kérdésére a megkérdezet-
tek 92%-a valaszolt.

A valaszadok 40%-a fratnd be gyermekét alternativ vagy reformpedagdgiai
program szerint miikod6 iskoldba, 60%-uk pedig nem. Az igennel védlaszoldok koziil
pedig 30%-uk feltételhez koti gyermeke ilyen jellegii iskoldba val6 jaratdsat.

A kérdésre igennel és nemmel vélaszoldk ardnya a kozépiskolai tandrok és a
tanitok esetében kozel azonos: egyharmaduk {ratnd be gyermekét alternativ vagy
reformpedagdgiai program szerint miikodé iskoldba. Az 4ltaldnos iskolai tandrok
esetében az ardny majdnem fele-fele.

Végzettség igen | nem
Altalanos iskolai tandr | 56% | 44%
Kozépiskolai tanar 36% | 64%
Tanit6 31% | 69%

48. tdbldzat A ,,Beiratnd-e gyermekét alternativ vagy reformpedagogiai program szerint
miikodd iskoldba?” kérdésre adott valaszok ardnya végzettség szerinti megoszlasban
(LANGERNE 2009)

113



Az igennel €s a nemmel vélaszol6k ardnya a pedagégus diploma megszerzésé-
nek ideje szerinti megoszlasban a 31-40 évvel ezel6tt diplomazott tanirok eseté-
ben mutat kiugro eltérést: csak 9%-uk vélaszolt igennel, mig a 0-10 évvel, a 11-20
évvel és a 21-30 évvel ezel6tt végzettek esetében az igennel és a nemmel valaszo-
16k ardnya fele-fele volt. Az 50 év feletti korosztalyhoz tartozé pedagégusok a
hagyomanyos oktatdst részesitik elényben, ami hasonldéan a III. kérdésre adott
nemleges valaszok esetében nagymértékben azzal all osszefiiggésben, hogy régé-
ta hagyomanyos rendszerben dolgoznak, azt ismerik és ebbdl kifolydlag

eredményességiikrdl is jobban meg vannak gy6zddve, illetve a valtds nem csak
pedagdégusként nehezebb szdmukra, hanem a gyermek szemszogébdl is.

Pedagégus diploma megszerzésének ideje | igen | nem
0-10 évvel ezel6tt 54% | 46%
11-20 évvel ezel6tt 48% | 52%
21-30 évvel ezelbtt 45% | 55%
31-40 évvel ezel6tt 14% | 86%

49. tablazat A ,, Beiratnd-e gyermekét alternativ vagy reformpedagogiai program szerint
miikodd iskoldba?” kérdésre adott vdlaszok ardnya a pedagégus diploma
megszerzésének ideje szerinti megoszldsban (LANGERNE 2009)

A kérdésre igennel valaszolé pedagdgusok dontésének indokldsai a 49. tabla-
zatban l4thatok. A megfogalmazott indokldsok alapjdn megallapithatd, hogy
els6dleges érv az alternativ vagy reformpedagdgiai program szerint miikodé isko-
lak mellett, hogy a tudds- és ismeretcentrikussdg helyett a gyermek all a kdzép-
pontban, a személyiségfejlesztést helyezik el6térbe és jobban figyelembe veszik a
gyermek egyéni sajitossdgait és sziikségleteit, mint a hagyomadnyos iskoldk, illetve
tobb és hagyomdnyos iskoldban nem megszokott 1j lehetdséget biztositanak a gyer-
mekek szdmadra.

A pedagdgusok alternativ és reformpedagdgiai program szerint miikodé isko-
lékra vonatkozé ismereteit illetéen megdllapithatd, hogy az igennel vélaszold
pedagdgusok rendelkeznek informdcidval az ilyen jellegli iskoldkban foly6
pedagdgiai tevékenységet illetéen és azt pozitivan értékelik.

Az igennel vélaszold, de dontésiiket feltételhez kotd pedagdgusok esetében két
szempont fogalmazddott meg: az iskola programja megfelel-e a gyermek szemé-
lyiségének, illetve a pedagdégusok/sziil6k a gyermek iskolai nevelésével kapcsola-
tos elvérdsainak. Az egyik csoportba azok az indokok tartoztak, amelyek arra utal-
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tak, hogy csak akkor fratnd be gyermekét ilyen iskolaba, ha az illik a gyermek sze-
mélyiségéhez, illetve erre van sziiksége. A masik csoportba azok a vélaszok tar-
toztak, amelyek a valaszadok részérdl az eldzetes informacidgytijtés, az ott folyd
munkdrdl torténd tdjékozddast és az elvardsaiknak valé megfelelést nevezték meg
feltételként.

Indoklas El6fordulasa
Tobbet ad a gyermeknek (személyiségfejlesztés) 7
Gyermeknek megfeleld fejlesztést biztosit 5
Egyetért az elveikkel 3
A gyermek érdekeit szolgalja 2
Uj/mis dolgokat ad 2
Eredményesebb 1
Erdekesebb 1
Gyermekcentrikus (Rogers) 1
Megtanit 6nélléan tanulni 1
A valasztés és valtozas lehet6ségét biztositja 1
Tetszik 1
Nagyobb szabadsag és ezzel nagyobb feleldsségvallalds 1

50. tabldazat A ,, Beiratnd-e gyermekét alternativ vagy reformpedagogiai program szerint
miikodd iskoldba?” kérdésre igennel valaszol6 pedagégusok dontésének indokldsai és
el6fordulasuk szama (LANGERNE 2009)

Megvizsgalva a megnevezett feltételeket megéllapithaté, hogy nem utalnak
arra, hogy a vélaszadé pedagdgusoknak vannak informdcidik az alternativ és
reformpedagdgia program szerint miikddd iskoldkban foly6 pedagdgiai munkarol,
de nyitottak a megismerés iranyaba.

A kérdésre nemmel valaszol6 pedagégusok indoklasai az 50. tdblazatban latha-
tok. Az indoklasok kozétt magas ardnyban fogalmazdédott meg, hogy a valaszadé
pedagdgusok véleménye szerint az alternativ vagy reformpedagdgiai program sze-
rint mikodd iskoldk nem készitenek fel a tovdbbtanuldsra, hanem erre a hagyo-
madnyos iskoldkban van csak lehet6ség. Fontos ellenérvként fogalmazddott meg,
hogy a hagyomanyos és az alternativ, illetve reformpedagdgiai programok kozot-
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ti nagy eltérés miatt az atjarhatésdg nem biztositott a hagyomanyos iskolaba. A
programokat kiforratlannak, kisérletnek tartjdk, nem felelnek meg a tarsadalom
iskolaval szemben tdmasztott kovetelményeinek és nem elfogadottak. Az iskolak-
ban folyé pedagdgiai munka eredményességére nézve nincsenek meggy6z6 ada-
tok, illetve tul liberalis nevelési elveket vallanak.

Indoklas El6fordulasa

Nem készit fel a tovabbtanulasra 19

A hagyomanyos iskola jobban felkészit

Nem biztositja az atjarhatésagot

Kiforratlan

Liberalis elvei nem elfogadhatdak

Hatrany a tovabbtanuldsnal

.

Nincs meggy6z&dve eredményességiikrdl

Nem ismeri

Nem felel meg a tarsadalmi elvarasnak: tuddsorientdltsag

Nem elfogadott

Kisérleti jellegii

N[N N W] ||| || O

Kaszt jellegti

51. tdbldazat A ,, Beiratnd-e gyermekét alternativ vagy reformpedagogiai program szerint
miikodo iskoldba?” kérdésre nemmel valaszolé pedagdgusok dontésének indokldsai és
el6fordulasuk szama (LANGERNE 2009)

A vilaszok elemzése alapjdn megdllapithatd, hogy a valaszadé pedagégusok
véleményének hatterében nem allnak konkrét és alapos ismeretek, inkabb feltéte-
lezéseken alapulnak. Az alternativ és reformpedagdgiai program szerint mikodo
iskoldk tekintetében pedig negativ véleményiik van, nem tartjdk alkalmasnak arra,
hogy elldssa azt a feladatot, amit a tarsadalom és a sziil6k elvarnak az iskoldktol.
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8.3 A pedagodgusok véleménye a reform- és alternativ
pedagogiai program szerint miikodo iskolakrdl altalaban

A kérd6iv utolsé kérdésének megvélaszoldsaval a megkérdezett pedagdgusok-
nak lehetdségiik volt arra, hogy szabadon megfogalmazzak véleményiiket a re-
form- és alternativ program szerint miikodo iskoldkkal kapcsolatban. 61 pedagé-
gus élt a lehetSséggel. A vélemények 27%-a volt egyértelmiien pozitivként értel-
mezhetd, 14%-uk arrdl irt, hogy nem ismeri dket. A negativan értékelhetd véle-
mények ardnya pedig 59% volt.

Sziikségesnek tartjak létezésiiket a kozoktatasban (6), a kdzoktatds palettajat
szinesitd elemként tartjdk Sket szdmon (4). Kiemelték gyermekkdzpontisidgukat
(4), az 4ltaluk biztositott stresszmentes, a hagyomdnyos iskoldk merevségétol
eltérd lazabb légkort (2). Egy esetben fordult el§, hogy hatékonynak tartotta a
vélaszadé6 a reform- és alternativ pedagdgiai program szerint miikods iskolakat. Ot
esetben emelték ki, hogy vannak ,,jo dolgaik”, de utaltak arra is, hogy ,,vegyes a
paletta”, azaz vannak jo és elrettent6 példdk egyardnt (pl. tilzottan szélsGséges,
szabadelvi iskolak). Ennek kapcsan a reform- és alternativ program szerint miko-
dé iskolak feliilvizsgélatanak sziikségességét emelték ki.

Hat esetben miikodésiik feltétele keriilt megfogalmazasra: ha jol miikodnek (3),
véalogatott, alkalmas gyerekekkel és sziil6kkel (3) tartjak elképzelhetdnek, hogy a
kozoktatdsban létezzenek. A negativ vélemények koziil a legmagasabb ardnyban
az eredményességlikben val6 kételkedés (6) fordult eld, illetve hogy nem készite-
nek fel a tovabbtanulasra (5) és nem biztositott az atjarhatésag mas iskolakba (3).
Sziikségesnek tartjdk az iskoldban az osztdlyzast, az értékelést és a kovetelménye-
ket, amelyeket a reform- és alternativ program szerint miikodé iskoldk nem bizto-
sitanak (3). Két-két esetben fogalmaztik meg, hogy csak kisérletezgetnek, de
egyaltalaban nem biztos, hogy beigazolédik eredményességiik, kiforratlanok még
€s fejlédnitik kell (az elmélet és a gyakorlat nem egyezik meg), illetve, hogy alkal-
mazdasuk tobbletmunkdt igényel a pedagdgusoktol.

Egy-egy esetben nyilatkoztak tigy a megkérdezett pedagbgusok, hogy megfog-
hatatlanok, zirtak, hidnyzik az iskoldkban a szakértelem, nem biztositjdk a tobb-
ségi oktatas feltételeit és az altalanos miiveltség terén kevesebbet adnak a hagyo-
manyos iskolandl. A tandijfizetési kotelezettség pedig azt eredményezheti, hogy a
sziil6 a befizetett pénz fejében elvarja, hogy gyermekét ,elviseljék” az iskoldban.

Osszehasonlitva a pedagégusok indokldsat a IIL. és a VI. kérdésre adott véla-
szok esetében megéllapithatd, hogy ugyanazok a pozitivumok és negativumok
fordultak el6, mint amelyek a szabadon megfogalmazott vélemények elemzése
alapjan megallapithaté volt. A szabad véleménynyilvénitds esetében viszont tdl-
sulyba keriiltek a negativ vélemények a pozitivakkal szemben.
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8.4 Osszegzés: A pedagégusok véleménye az alternativ
vagy reformpedagoégiai program szerint miikodo iskolakrol

Az eredmények Osszegzése alapjan megéllapithatd, hogy a pedagdgusok
nagyobb ardnyban dolgoznanak alternativ vagy reformpedagégiai program szerint
miikod6 iskoldban, mint amilyen ardnyban gyermekeiket ilyen iskoldba jiratndk.
A dontések indokldsa is mindkét esetben az adott szempontot (az iskoldban tanit6
tandr, illetve az iskola nytjtotta oktatds-nevelés a gyermek szempontjabdl) tartotta
szem el6tt.

14 esetben (a vdlaszok 14%-a) eltérés mutatkozott a ,,Dolgozna-e alternativ
vagy reformpedagdgiai program szerint miikodo iskoldban?” és a ,,Beiratnd-e
gyermekét alternativ vagy reformpedagdogiai program szerint miikodd iskoldba?”
kérdésre adott vdlaszok kozott. Ebbdl tiz esetben a vilaszad6 pedagégusok dol-
gozndnak ilyen iskoldban, viszont gyermekeiket nem iratndk be. Az indokldsok
ebben az esetben a pedagégusok részErdl tilnyomd tobbségben arra vonatkoztak,
hogy érdekli 6ket, kivancsiak, kihivdsnak tekintik, tetszik nekik, viszont a gyer-
mek szdmara nem biztositja az atjarhatésiagot, nem készit fel a tovabbtanulasra,
nem ismerik eléggé miikodésiiket, nem elfogadottak a tarsadalomban és a kozok-
tatdsban, illetve ne kisérletezzenek a gyerekkel.

Négy esetben nem dolgoznénak ilyen iskoldban, mert nem tudndnak mér val-
tani, illetve egy esetben, mert sok plusz munkat jelentene, de a gyermek szdméra
megfeleldnek tartjak az alternativ vagy reformpedagégiai program szerint miikodé
iskola nyujtotta oktat4st-nevelést.

Osszegezve a tapasztaltakat, megallapithatjuk, hogy (mint ahogyan azt a peda-
gbgusok reformpedagdgiardl €s alternativ iskoldkrdl alkotott nézeteinél is tapasz-
taltuk) negativ véleményiik, de olykor pozitiv hozzdalldsuk hatterében sincsenek
alapos ismeretek. A pedagégusok érdekl6dése a reform- €s alternativ program sze-
rint mlikods iskoldk irdnt magasabb volt, amikor arrdl nyilatkoztak, hogy dolgoz-
ndnak-e ilyen iskoldban. Azonban itt is kimutathat6 volt, hogy a dontésiik és pozi-
tiv vagy negativ véleményiik mogott tobbségiiknél nincs megalapozott hattértudas
ezekkel az iskoldkkal és az ott foly6 pedagdgiai munkaval kapcsolatban. A véla-
szadok még kevésbé voltak meggydzddve arrdl, hogy ezekben az iskoldkban
megfeleld pedagdgiai munka folyik, mert gyermekeiket mar sokkal kisebb arany-
ban {ratnik ilyen iskoldkba. Az alapos ismeret az alternativ vagy reformpedagé-
giai program szerint m{ikodé iskoldkrdl itt sem volt kimutathato.
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9. A kivalasztott reform- és alternativ pedagogiai
iskolakoncepciok elterjedésének vizsgalata

A kozoktatasban 1étez6 reformpedagdgiai és alternativ pedagdgiai iskolakon-
cepcidk szerint miikodd iskoldk ardnya eltérd: egyes koncepciok, mint Magyaror-
szagon az Ertékkozvetits és képességfejlesztd program és a Waldorf-iskoldk na-
gyobb szamban képviseltetik magukat a kézoktatdsban, mig mas koncepcidk sem
nemzetkozi szinten, sem abban az orszdgban nem terjedtek el, ahol megalapitottak
Oket. Az egyes koncepcidk elterjedését befolydsold tényezOk a valasztott négy
koncepcié vizsgalataval a kovetkezd szempontok szerint keriiltek feltdrdsra: a
koncepcidkrdl sz6l6 irasok mennyisége a neveléstudomanyi irodalomban és a saj-
toban, a koncepcidk recepcidja a neveléstudomanyi irodalomban és sajtéban, a
megkérdezett pedagdgusok viszonyuldsa a koncepcid 6 jellemzdihez, a megkér-
dezett pedagégusok viszonyuldsa ahhoz, ami az egyes koncepcidkrdl a neveléstu-
domanyi irodalomban és a sajtéban olvashato.

9.1 A koncepciok recepcidja a neveléstudomanyi
irodalomban és a sajtoban

2 2

9.1.1 Az Ertékkozvetits és képességfejleszté program recepcidja
a neveléstudomanyi irodalomban és a sajtéban

A Zsolnai J6zsef nevéhez kapcsol6dé Ertékkozvetits és képességfejlesztd prog-
ram nagy publicitdst kapott a magyarorszagi neveléstudomanyi irodalomban és a
médidban, ezen beliil is f6ként a nyomtatott sajtéban. A pedagdgidhoz értd szakem-
berek és a laikusok (sziilk, gyerekek, jsagirok) egyarant véleménytiket nyilvani-
tottak, és ez hatalmas mennyiségli dokumentaciét eredményezett. A Gyore Géza al-
tal osszedllitott €s 2006-ban lezart Zsolnai bibliogrdfia alapjan a Zsolnai J6zsefr6l
és a Zsolnai-pedagdgidrol szol6 frasok szdma 300 (GYORE 2006:97-132), amelyek
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tartalmi szempontbdl szertedgazdak: a Zsolnai Jézsef altal betoltott munkakorok és
tisztségek valtozatossaganak, illetve a Zsolnai-pedagdgia kiterjedtségének és
sokrétliségének koszonhetéen az irdsok joval nagyobb teriiletet Olelnek fel a
vizsgalt Ertékkozvetits és képességfejlesztd programnal. Az Ertékkozvetits és ké-
pességfejleszté program recepcidjanak feltirdsdhoz a magyar és német nyelvi
neveléstudomanyi irodalomban és sajtoban az elemzésbe bevont szovegek kiva-
lasztasanak szempontjai ezért a kovetkez8k voltak:

A vilasztott frdsok tartalmét az Ertékkozvetits és képességfejleszté program
képezze és ne csak a Nyelvi, irodalmi €s kommunikacids programrdl széljanak. A
torokbalinti Kisérleti Iskolaval foglalkoz6 irdsok esetében, ahol Zsolnai Jézsef
igazgaté és kutatdsvezetd volt 1986—1999 kozott, csak az Ertékkozvetits és képes-
ségfejleszté programmal €s annak gyakorlati megvaldsulasaval legyenek kapcso-
latban a szovegek. Zsolnai J6zsef személyét érintd {rasok esetében a Zsolnai J6-
zsef tevékenységét, mint az Ertékkozvetits és képességfejleszté program kidolgo-
z6jat és programgazdajat érintd szovegek képezzéEk a vizsgilat targyat.

Az Ertékkozvetits és képességfejleszté program kimunkéldsa alatt végzett ku-
tatasok eredményei Vigé Irén, Baldzs Eva és Kocsis Mihdly kozremiikodésével
lettek A képességfejlesztd program hatdsa és eredményei cimmel 1990-ben a nyil-
vanossag elé tarva két kotetben. A program maga 1995-ben keriilt bemutatésra
Heffner Anna szerkesztésében, illetve 1998-ban Pukdnszky Béla és Zsolnai Aniko
szerkesztésében megjelent Pedagogidk az ezredfordulon cim( szoveggytijtemény-
ben Heffner Anna és Kiss Eva Az értékkizvetits és képességfejleszté program mint
a Zsolnai-pedagogia legjelentdsebb eleme cimi szovegben ismerteti a programot
és a pedagdgiat. Ezen kiviil beszdmolnak a képesség- €s tehetségfejleszt6 kutatas
hatterérdl, a kutatas el6feltevéseirdl és posztulatumair6l, a kutatds sordn alkalma-
zott médszerekrdl, az akcidkutatas metodoldgidjardl, normairdl, a kutatas eredmé-
nyeként 1étrejott program tantargyi rendszerérdl és f6bb jellemzbirSl. A tanulmany
végén utalnak arra, hogy ,,az EKP nem tekinthets befejezettnek” (HEFFNER—KISS
1998:235) és a tovabbvezet6 utat ,,az alkoto pedagogiai gondolkodds tomegokta-
tasban valo meghonositdsdban” (HEFFNER-KISS 1998:236) latjak, illetve az elko-
vetkezendd id6ben ,,az iskoldtlanitott iskola koncepcidjdanak kidolgozdsdra keriil
sor” (HEFFNER-KISS 1998:237).

A neveléstudomanyi folydiratokban megjelent publikiciok esetében Baldzs
Eva a Pedagégiai Szemle 40. évfolyam 3. szaméban tdrsadalmi, illetve oktatdspo-
litikai kontextusba helyezi a Zsolnai-programokat és kidolgozasanak folyamatat,
ezen beliil az Ertékkozvetits és képességfejlesztd programot is és ravilagit arra,
hogy az egyes programok kidolgozdsa mindig 6sszhangban volt az adott id6szak
oktataspolitikai elvardsaival (hatrdnykompenzalas, tehetségfejlesztés, alternativi-
tas, pluralizmus). (BALAZS 1990:194) Ezen kiviil a programokkal kapcsolatban
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utal arra, hogy szakmai €s szakman kiviili kérokben egyarant jellemz6 volt a meg-
osztottsag: lelkesedéssel fogadtik vagy elutasitottdk. Zsolnai személyét illetGen
megemliti az 6t ,, pdlydjdan végigkisérd kognitiv és érzelmi dichotomidt”. (BALAZS
1990:195)

Csik Endre az Iskolakultira 1994. évi 10. szamaban az Ertékkozvetits és ké-
pességfejleszté program bemutatdsan tilmenden a Zsolnai-programok kapcsan
megallapitja, hogy ,,jol dokumentdltak, szdmos kotet révén kozismertek, (...) min-
dig koriilhatdrolt probléma kutatdsi modszerekkel torténd megolddsdt jelentet-
ték”, illetve ezek koziil a ,, legkifejtettebb, leirt program az EKP” (Csik 1994:31).
Ezen kivill a tanulméany {rdja vallalkozik az ért€k és képesség fogalmanak
tisztazasara az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program terminolégidjaban,
amely alapjan az ért€k nemcsak a kultdrateriiletek kozvetitett értékeit jelenti,
hanem a mindennapi élet €s a tarsas kapcsolatok alapértékeit is. A képességfej-
lesztést, a hagyomanyos felfogastol eltéréen, egyrészt képességek a tananyagba
agyazott tanuldi tevékenységeken keresztiil torténé kialakitdsaként, masrészt a
tevékenységek végzésében vald dllando fejlédésként, minél tokéletesebb elsajati-
tasként értelmezi (Csik 1994:35).

Az Ertékkozvetit és képességfejlesztd program pedagégusszerep-felfogasaval
kapcsolatban hangsilyozza, hogy magas szintli szaktudoméanyos és pedagogiai
tudést és képességeket var el a pedagdgusoktdl, a hagyoményos tandri szerepeken
kiviil értékkozvetitd, elemzd, értelmezd és 1élekvezetd szerepet is be kell tolteni-
ik a programban tanité tanaroknak. Kiemeli az Ertékkozvetits és képességfejlesz-
t6 programban megjelend pedagégusképet, az alkoté pedagodgust, akinek alkotd
tevékenysége mind miivészi, mind szakmai értelemben megnyilvanulhat. A NAT
elékészitésének idGszakdban fontosnak tartja az Ertékkozvetitd és képességfej-
leszt6 program esetében, hogy az curriculum tipusd tantervként konnyen
illeszthetd lesz a majdan elfogadésra keriil6 Nemzeti Alaptanterv miveltségi terii-
leteihez, illetve, hogy az Ertékkozvetits és képességfejlesztd program alapjan bar-
mely iskola konnyen készithet maganak helyi tantervet és pedagdgiai programot
(Csik 1994:37).

A tanulmény témdja kapcsan kitér az Ertékkozvetits és képességfejlesztd prog-
rammal szemben leggyakrabban megfogalmazott negativ véleményre, azaz hogy
az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program a kozvetitett kultdrateriiletek
mennyiségét és a kvetelményeket figyelembe véve ismeretcentrikus és maxima-
lista, amivel 6 maga nem ért egyet (Csik 1994:36).

Az Iskolakultiira 1997. évi 2. szamu mellékletében az Ertékkozvetits és képes-
ségfejleszté program részletes tanterve keriil bemutatasra, amely a NAT-hoz és
annak mfiveltségteriiletire meghatarozott kovetelményekhez igazodik és alkalmas
arra, hogy kivéltsa a helyi tantervet. Itt hangsilyos szerepet kap a program rugal-

121



mas adaptalhatésiaga barmely iskolatipushoz, kutatdson alapulé kidolgozottsiga és
gyakorlati kiprébaltsiga, a programhoz kimunkalt segédletek €s taneszk6zok meg-
1éte, illetve a program bevezetéséhez kapcsolddd pedagdgiai szolgaltatdsok meg-
szervezése. (HEFFNER 1997:1-44)

Kdrpdti Andrea és Bdbosik Istvdn szerkesztésében megjelent A modern neve-
lés elmélete cimi kotet A tanuloi ondllosdg modellje az értékkozvetitd és képesség-
fejlesztd pedagogidban (Zsolnai Jozsef) cimii fejezetében a szocidlis hatranyokkal
kiizd6 gyermekek szamadra nyujtotta kulturalis esély szempontjabol foglalkozik az
Ertékkozvetits és képességfejleszté programmal. Az Ertékkozvetits és képesség-
fejlesztd programot ,,az aktiv tanulok iskolamodelljeként” (KARPATI 1997:111) ér-
telmezi, ahol a hangsily a tanuldsi folyamatokban a tanul6k 6nalléva valdsan van.
Kiemeli a program tanuldi aktivitast lehetévé tevd €s elGsegits elemeit (fakultativ
orak, szabadid6s program-kindlat, az 6nallé ismeretszerzés lehetdségeinek meg-
ismerése, projektmunka, véleményformalas, meggydzEs és kritika miiveleteinek
elsajatitasa stb.) Kitér a program — kutatassal torténd — kidolgozottsagara, 6ssze-
veti a hagyomdanyos iskola tartalmi és szerkezeti kereteivel. Ennek keretében kie-
meli, hogy csak a ,,részletes tanitdsi program, a taneszkozvdlaszték és a tandr-
képzési programja tekintetében nem helyezkedik szembe a hagyomdnyos iskola fel-
fogdsdval”, valamint, ,,hogy vdlaszthato utakat biztosito rendszer annak ellenére,
hogy részletes kidolgozottsdga az eldirdsos tanterv ldtszatdt keltheti.” (KARPATI
1997:111)

A program vizsgalatokkal igazolt eredményei koziil a szocializaciés folyama-
tok felgyorsuldsat, a gyermekek szocialis képességeinek fejlettségét, magatarta-
sukra nézve a normdk ismeretét és konformizmus nélkiili megtartasukat, valamint
a divergens gondolkodasra és a kreativitdsra gyakorolt hatdsat emliti a szerz6. Az
eredmények mellett rdmutat arra a nem elhanyagolhat6 szempontra is, hogy a
képességtejlesztd iskolaban tanuld gyerekek tobbségének tetszik a program, ezen
beliil kiilondsen a tantargyi sokszinliség. (KARPATI 1997:112-113)

A Németh Andrds szerkesztésében megjelent Reformpedagogia-torténeti ta-
nulmdnyok cimii kotetben két tanulmany keretében neveléstorténeti szempontbol
keriil targyaldsra az Ertékkozvetits és képességfejleszté program. Németh Andrds
az Ertékkozvetits és képességfejleszté programrdl mint ,, figyelemre mélté iskola-
modellrél” ir, amely allami iskolakisérletként jott 1ére és szamos kovetore talalt a
kozoktatasban (NEMETH 2002:88).

Kopp Erika tanulmanyaban a Gaspar Laszlo-féle Szentlorinci iskolakisérletet
hasonlitja 6ssze Zsolnai Jézsef Nyelvi, irodalmi €s kommunikéciés kisérletével és
az értékkozvetits és képességfejleszts iskola modelljével a nevelésfelfogas ideol6-
giai tartalma, a komplex tananyagot és tantargyakat elényben részesité koncepci6-
juk, NAT-ra gyakorolt hatdsuk és az értékelés szempontjabol. (Kopp 2002:164-166)
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Az Ertékkozvetits és képességfejleszté programmal kapcsolatban a neveléstu-
domanyi irodalomban két kotetben jelentek meg tanulmanyok német nyelven. A
Lehrerbild und Lehrerbildung. Praxis und Perspektiven der Lehrerausbildung in
Deutschland und Ungarn cimt Ohidy Andrea, Ewald Terhart és Zsolnai Jozsef
szerkesztésében 2007-ben megjelent kotetben — ami 2008-ban Tandrkép és tandr-
képzés. A tandrképzés perspektivdi Németorszdgban és Magyarorszdgon cimmel
magyar nyelven is megjelent. Dietrich Lemke Die Verdnderung des Lehrerbildes in
Deutschland und in Ungarn cimil Osszehasonlité tanulmédnydban a Bielefeldi
Laborschule koncepcidjit veti ossze az Ertékkozvetits és képességfejleszté prog-
rammal. Alapvetd kiilonbségként dllapitja meg a szerz6 az Ertékkozvetits és
képességfejlesztd programra vonatkozdan, hogy a program célkittizése az oktatas
szinvonaldnak javitdsa és az egyén individudlis fejlesztése. Atfogé rendszert alkot,
amely magaba foglalja az iskolael6készitst, az alap- és kozépfoku oktatast, illetve
a pedagégusképzést. A Laborschule tanul6orientalt beallitottsagaval szembeallitva
az Ertékkozvetits és képességfejleszté program esetében kiemeli, hogy amellett,
hogy a program tanuldsi cél orientdlt, a tanulé érdekeit €s igényeit sem hagyja
figyelmen kiviil. Fontos kiilonbségnek tartja a tandr intézményesen biztositott sze-
repét, amelynek hidnya a Laborschule esetében problémadkat jelent az ott dolgoz6
pedagégusok szdmdra. Az Ertékkozvetits és képességfejleszté programot alkalma-
z6 tanarok helyzetét a szerzd el6nyosnek tartja, mivel szamukra biztositott a felké-
sziilés a program alkalmazasara képzés és a tovabbképzés formdjaban. (LEMKE
2007:167-171)

2008-ban a Politische Bildung in Mittelosteuropa cim( tanulméanykétetben je-
lent meg egy tanulmany Ein alternatives pcddagogisches Modell fiir Schulen in
Ungarn cimmel, amely keretében az Ertékkozvetit és képességfejleszté program
bemutatasan kiviil annak allampolgari neveléssel kapcsolatos elméleti elképzelé-
sei és gyakorlati megvaldsitasi lehetdsége képezi a tanulmany tartalmat. Az {ras
kitér a demokracidra val6 nevelés iskolai lehetéségeire, tandran beliili és kiviili
teriileteire, az dllampolgari nevelés tantirgy szdmara részletesen kidolgozott tan-
anyag €s taneszkozrendszerre és az életkornak megfelel6en alkalmazhaté mddsze-
rekre. (LANGER-BUCHWALD 2008:66-73)

A magyar nyelvli sajtéban szamos irds jelent meg az Ertékkozvetits és
képességtejlesztd programmal és Zsolnai J6zsef programalapitéi tevékenységével
kapcsolatban. Mind az orszdgos, mind pedig a megyei, illetve helyi lapok is nagy
szamban kozoltek cikkeket ebben a témaban. Az Ertékkozvetits és képességfej-
lesztS program recepcijanak vizsgélata az orszdgos napilapokban, illetve az Elet
és Irodalom cimii foly6iratban megjelent irasok alapjan tortént.

A magyarorszagi orszigos elterjedtségii napilapok koziil el6szor a Magyar
Hirlap 1984. december 1-1 szdmdaban jelent meg Medve Imola Képességfejlesztés
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Zsolnai-moddra cimmel irds, amelyben a program kidolgozasidhoz kapcsolédé ku-
tat6-rendszerez6 munka egy tudomanyos-pedagogiai részkisérletérsl szamol be a
szerz8. A kisérlet kapcsan kiemeli annak djszertiségét, azaz, hogy a gyermekek
életkordhoz kozel 4ll6 meséken keresztiil vezeti be az elsd osztdlyos tanuldkat a
kozmikus kereteinket alkot6 vildgba (csillagovi jegyek, csillagképek jelei, évkor
stb.), illetve, hogy a mesék allatszerepldinek megismerésén keresztiil valdsitja
meg a természettudomanyos ismeretek megalapozasat. (MEDVE 1984:9)

A Népszava 1988. november 8-i szamaban Gldzer Izabella a Komoly jdték a
tiizzel cimi frasaban szintén a program egyik elemét alkot6 téizvédelmi tananyag-
rél, illetve annak gyakorlati alkalmazasardl ir. Hangsilyozza, hogy Zsolnaiék a
megszokottdl eltérben a tlizvédelmi ismereteket tobb tantirgyba integraltak. Az
elsajatitds szintén nem hagyomanyos eljarassal, hanem versek, talalés kérdések
alkalmazasaval, néphagyomany ide vonatkozé ismereteinek felhaszndldsaval, il-
letve kisérleteken kersztiil torténik. A program eredményességére nézve pedig kie-
meli, hogy a kisérleti csoport tanuléi komolyabban viselkedtek tlizriad6 esetén,
illetve a taborttiz mellett, mint a kontrollcsoport tanul6i.

Ugyanebben a cikkben beszamol a torokbalinti iskoldban szerzett tapasztalati-
rél is. Kiemeli — szemben a mas iskoldkban szerzett élményeivel —, hogy ,,nincs
zsivaj, kiabdlds, tiilekedés, civakodds” és a ,, gyermekek minden megnyilatkozdsd-
bol ldtszik, hogy ebben az iskoldban ondllo munkdra és gondolkoddsra tanitjdk
Oket” (GLAZER 1988:8).

A Magyar Nemzet 1989. november 13-i szdmdban harom iras jelent meg a
Zsolnai-pedagodgiaval kapcsolatban. Kocsis Mihdly: Pedagdgusképzés — mdsként
cimmel a Magyarorszagon megjelend alternativ programok, ezen beliil az Erték-
kozvetitd és képességfejlesztd program kapcsan a képességfejlesztd tanitoképzés
és pedagogusképzés kidolgozasara és az alternativdkban gondolkodni képes peda-
gbogusok képzésére tett kisérletekr6l szamol be (Kocsis 1989:4).

Vigé Irén Szabadsdgra itélt gyerekeink cimii irisdban az ErtékkozvetitS és
képességfejleszté programot mutatta be az olvaséknak, amely keretében kiemelte a
program tavlati céljait: ,,a kultirdval és a kisebb-nagyobb kizosségekkel aktiv,
alkoto viszonyban lévd, onértéktudattal bird, relevdns ismeretek és képességek széles
korével rendelkezd, humanista értékekre szocializdlt gyermek” nevelése, illetve sza-
mukra ,,érdekes élményt ado iskoldt csindlni” (VAGO 1989:4). Ez pedig a program-
ban a gyermek sziikségleteinek és érdekl6désének megfelelé tananyag- és tevé-
kenységvalasztassal, az iskolai keretek kozott megszervezett aktiv €s passziv
pihenés, szoérakozas lehet6ségével biztositott. Hangsilyozza tovabba, hogy a
szabadidés tevékenységekben és a tanéran egyarant kiemelt szerepet kap a jaték
fejlesztd hatdsa. A valtozatos lehet6ségek mellett azonban a gyerekektdl ,,sokat is
kovetelnek: példdul szabdlytarto viselkedést, ondllosdgot, kitartdst és teljesitményt”
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(VAGO 1989:4). A program fontos elemeként emliti a gyermekek és a sziil6k beava-
tottsdgat és a tandrokkal val6 partneri viszonyat a pedagdgiai munka soran.

A sziil6k bevondsét a gyermekekkel végzett pedagégiai munkaba Baldzs Eva
targyalja részletesebben az Iskoldba-ragadt sziiloktdl a ragaszkodo sziildkig cimi
ifrasaban, ahol a differencidlt tanuldsszervezés és az akcidkutatds metodoldgiaja-
nak viszonylatidban besz€l a sziil6k tajékoztatdsanak jelentdségérdl, illetve arrdl,
hogy a kutatas soran az iskola és a csaldd kapcsolata az addigi eredmények alap-
jén 6nallé kutatasi témava valt. (BALAzS 1990:4)

A Magyar Nemzet 1990. december 10-i szamaban Dr. Hdamori Jozsef Az agyat
foglalkoztatni kell cim{i frasdban iskolakritikai észrevételei kapcsan ir a Zsolnai-
féle pedagogiar6l mint a kor iskoldjaval szemben tamasztott kovetelményeinek
eleget tevd rendszerrdl, illetve annak gyakorlati megval6sitasardl a torokbalinti
Kisérleti Iskoldban. A pedagdgiai rendszer pozitivumai koziil kiemeli, hogy ,, meg-
valositia azt a rendszert, amelyben a teljesitmény nem foglakozds- (cél) orientdlt,
hanem minden gyerekbdl a természetes talentumot probdlja kihozni” (HAMORI
1990:8) és mellé miiveltséget is ad, amely hozzdsegiti a kés6bbiekben annak az
eldontéséhez, hogy milyen irdnyban folytassa tovabbi életét. A rendszer jellemz6i
koziil kiemeli az el6bbiek megvaldsitasat biztosité modszert, a differencidlt tanu-
lasszervezést, amely ,,majdnem személyre szabott fejlesztést és valodi sikerél-
ményt ad” (HAMORI 1990:8). A mddszer vonatkozdsdban azonban ravildgit arra,
hogy alkalmazasa a pedagdgusok szamara megterheld, tobbet var el téliik, mint a
hagyomanyos iskola. (HAMORI 1990:8)

A Népszabadsag 1993. december 20-i sziméban Gyarmati Szabo Eva Koveten-
doé vagy elijesztd példa: Kisérletibdl gyakorloiskola lesz Torokbdlinton cim ira-
saban a torokbalinti Kisérleti Iskoldnak az ELTE gyakorléiskoldjava valasa kap-
csan ir a Zsolnai-programrél. Véleménye szerint a programnak vannak eredmé-
nyei és hidnyossigai egyarant, de az akkori alternativ programok koziil ez az
egyetlen, amelyik ,, teljes rendszert alkot, a pedagogusok tovdbbképzését is bele-
értve” (GYARMATI 1993:5).

Német nyelven egy irds jelent meg az Ertékkozvetits és képességfejleszt
program elterjedésének idészakdban a Neue Zeitung 1989. janudr 21-i szdmaban
Elitebildung fiir alle ... cimmel, amelyben az Ertékkozvetits és képességfejlesztd
program gyakorlati alkalmazasan, iskolai életképeken és a program szerint dolgo-
76 tanarokkal — a vardombi Ertékkozvetits és képességfejlesztd program iskoldja-
ban — készitett interjikon keresztiil keriilt bemutatasra. Az frasban kiemelt szere-
pet kapott a programmal kapcsolatban a gyerekek vonatkozdsdban a tantargyi
sokszinfliség és valasztasi lehet6ség érdeklddésiiknek megfelelGen, a tehetség ki-
bontakoztatasa, a hazi feladat hidnya; mig a pedagégusok vonatkozasiban a hang-
sulyt arra helyezi a cikk irdja, hogy a program lelkes, nyitott és képzett pedagd-
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gusokat igényel, akik véllaljdk a tanitds melletti tovabbképzéseken valo részvétel-
lel a folyamatos tanuldst (MAYER 1989:5).

Az Ertékkozvetits és képességfejleszté programmal kapcsolatban az Elet és
Irodalom hasédbjain megjelent sajtovita heves indulatokat kivalté hozzaszolasokat
tartalmazott. A kialakult vita kiindulépontja Bodor Pdl: Be jo, hogy nem kell mdr
iskoldba jarnom cim, az Elet és Irodalom 34. évfolyam 45. szamdban, 1990. no-
vember 9-én megjelent {rdsa, amelyben a szerzd az osztalyféndki teljesitmények
listajat és a moralpedagdgiai akcidprogramot elemzi. Kozli egy hatodik osztalyos
tanul6 ezekkel kapcsolatos észrevételeit, amelyeket egy olvasétol kapott meg. Az
emlitett témakon tdlmenden és ezek alapjan beszél az Zsolnai-programokrol, a
torokbalinti Kisérleti Iskolarél és Zsolnai személyérél is. (BODOR 1990:5)

Negativ véleményét juttatja kifejezésre az Ertékkozvetit és képességfejlesztd
programmal és Zsolnai személyével kapcsolatban. Az Ertékkozvetits és képesség-
fejlesztd programot ginyosan , ajndrozott, dicsditett, mostansdg éppen befuto
pedagogiai modszer”-ként emliti, tovabba ironikus megfogalmazassal ,, nagyszerii
pedagogiai modszert (?) alkalmazo (minek nevezzem? kisérleti-, vagy sztdr-) isko-
la”-nak nevezi az Ertékkozvetits és képességfejlesztd programot hasznlS-kipro-
balé torokbalinti iskolat. A hatodik osztalyos tanulé véleménye szerint, amelyet
Bodor Pal idéz ,,Minden gyereket egyformdra akarnak csindlni, tehdt rossz tulaj-
donsdg nélkiili, a programoknak megfelelo, stréber gyerekké akarnak nevelni min-
denkit...” (idézi BODOR 1990:5), Zsolnai személyével kapcsolatban pedig — ameny-
nyiben ezek a szovegek ténylegesen egy, a ,,Zsolnai-mddszert” alkalmazd is-
kolabdl keriiltek hozza — aggdlyait juttatja kifejezésre Zsolnai Jézsef Orszagos
Pedagogiai Intézetének vezetdjévé valo kinevezése kapcsan. (Bopor 1990:5)

Bodor Pil cikkét kovetden megindult az Elet és Irodalomban egy 1990. dec-
ember 14-ig tart6, Zsolnai Jozsef sajtéhelyreigazitist kérd levelén (ZSOLNAI
1990:4) kiviil 17 hozzaszolast tartalmazd heves vita, amelyen beliil a Bodor Pal
véleményével egyetértd levelek szdma 0Ot, az azzal egyet nem ért6 levelek szdma
nyolc, mig harom levél pro és kontra érveket egyarant felsorakoztatott.

A hozzasz6lok kozott voltak: Zsolnai Jézsef munkatarsai (a hozzaszoldasok
megjelenése idejében), igy Heffner Anna, aki ,, kozremiikodott az osztdalyfonoki tel-
Jesitmények osszedllitdsdban, s osztdalyfonokként kiprobdldja volt (...) a mordlpe-
dagégiai akcioprogramnak 1989-ben” (HEFFENER 1990:4), Kiss Eva, aki az
Orszagos Kozoktatasi Intézetben dolgozott (Kiss 1990:4), Orosz Zsuzsa, aki a Ki-
sérleti Iskola iigyvezetd igazgatdja volt (OrR0OSZ 1990:6); egykori munkatarsak,
mint Pasqualetti Zsdfia, aki , miivészetpedagogiai torekvésekkel, a személyiség
egészére hato ldtens tanitdsi elvekkel csatlakozott a programhoz” (PASQUALETTI
1990:7), Agh Zsdfia, aki a torokbalinti Kisérleti Iskolaban tanitott (AGH 1990:5);
pedagdgiaval foglalkozok mint Benda Jozsef, Géczi Jdnos, Gydri Gyorgy,
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Karlovitz Janos, Kovdcs Zoltdn, Pecsenye Eva, Pesti Janos, Szabé Sdandor, Takdcs
Etel és Zibolen Endre; a pedagdgian kiviil all6 4jsagiré Dogossy Katalin; illetve
sziil6ként és pedagdgusként a hatodikos gyerek édesanyja.

A hozzaszélasok hangvételiiket tekintve sok esetben érzelmektdl tdlfiitottek
voltak, a hozzdsz6lok szubjektiv véleményét, személyes tapasztalatait juttattak
kifejezésre és nélkiilozték a szakmai érveket (vo. GYORI 1990:7, TAKACS 1990:7; A
HATODIKOS GYEREK EDESANYJA 1990:6). Tartalmi szempontbdl az osztalyfonoki tel-
jesitmények listajan és a moralpedagdgiai akcidoprogramon, illetve a hatodik oszta-
lyos tanul6 ezekkel kapcsolatos észrevételein tilmenden a Zsolnai-pedagdgiaval
kapcsolatban a kovetkezd teriileteket érintették: a Nyelvi, irodalmi és kommunika-
ci6s programot, az Ertékkozvetits és képességfejleszté programot, a torokbalinti
Kisérleti Iskolat, Zsolnai Jézsef kutatdi, fejlesztSi, innovatori tevékenységét, illet-
ve az Orszagos Kozoktatasi Intézet vezet6jévé tortént kinevezését. Zsolnai tevé-
kenységén és a Zsolnai-programokon tilmenden néhany hozzasz6las mas teriilete-
ket is érintett a téma kapcsdn: a mindség problemtikdjat a pedagdgidban és a
magyar elméleti pedagdgia a teljesitményértékelés kimunkaldsara tett torekvéseit
(TAakAcs 1990:7); az oktataspolitika és oktatdsiranyitds gyakorlatat és visszdssaga-
it, a kutatds teriiletén fenndll6 tarthatatlan helyzetet (KARLOVITZ 1990:7); a peda-
gdgiai praxis valsagszindromdit (DoGossy 1990:6).

Mivel a megjelent hozzaszdélasok tobb témat érintenek, illetve nem érintik azo-
kat a tertileteket, amelyek a vizsgalat targyat képezik, ezért a tovabbiakban csak a
Zsolnai-programokat, -pedagdgiat, a torokbalinti Kisérleti Iskolat mint az el6bbiek
gyakorlati megvalésuldsanak helyét és Zsolnai J6zsef programalapitdi tevékeny-
ségét érinté frasokat vizsgaljuk. A Bodor Pdl véleményével egyetértd hozzaszola-
sokban a Zsolnai-programokkal és -pedagdgiaval kapcsolatban Pasqualetti Zsofia
kiemeli, hogy Zsolnai célja egy olyan iskola 1étrehozdsa volt, ahol a tehetséges
gyerekek €s a hatranyos helyzetii gyerekek egyarant megkapjak a nekik megfeleld
fejlesztést, el6térbe helyezi az értékkozvetitést, de birdlja, hogy ekozben ,,figyel-
men kiviil hagyja a gyereket” és , bebifldztatja (...) az illemtani formuldkat” a
gyerekekkel. Véleménye szerint a Kisérleti Iskoldban a hangsuly, mivel az iskol4-
nak mintaiskola szerepe is van, a kiils6ségeken van (rendszabélyok, programozott-
sag latszata), az iskola légkorét pedig ,,egy gyerek-sterilizdcios kozpont rémképé-
hez” hasonlitja, ahol ,,t6kéletesen idomitott, dllandoan normdlis mii-emberek”-et
nevelnek. (PASQUALETTI 1990:7)

Zibolen Endre a Zsolnai-programokrdl nyilatkozva elismeri, hogy vannak ,,fd-
ként az elsd, nyelvi-irodalmi-kommunikdcios kisérletnek (...) haszndlhato elemei”,
a képességfejlesztd iskoldval kapcsolatban viszont még az ,, elnevezését is képte-
lenségnek” tartja, mivel véleménye szerint minden iskola fejleszt valamilyen
képességet. (ZIBOLEN 1990:7)

127



Agh Zsdfia, a Kisérleti Iskola egykori tandranak véleménye szerint a Zsolnai-
programok elmélete és gyakorlata eltér egymastél. A Zsolnai-médszert ,, fotdlis
pedagdgidnak” nevezi, elismeri, hogy van ,,néhdny pozitiv eleme”, de kijelenti,
hogy ,.mds elemei hatdrozottan kdrosak”. (AGH 1990:5) Takdcs Etel megitélése
szerint ,,mindenbdl nagyon sok van ebben a programban”, (TAKACS 1990:7), ami
abban nyilvanul meg, hogy az allami tantervben el6irtaknal sokkal tobb tantargyat
tanitanak, a kisgyerekek nagyobbaknak szant dolgokat tanulnak, tanitasi 6ran sok
gyakorlatot és feladatot végeznek és nagyon kevés id6t adnak egy feladat és gya-
korlat elvégzésére és sok taneszkozt haszndlnak. Mindez azonban véleménye sze-
rint csak azt bizonyitja, hogy az ,,iskola versenypdlya”, ahol elveszik olyan peda-
gdgiai érték, mint a részvétel orome. (TAKACS 1990:7)

Géczi Jdanos a ,,Zsolnai-modszerrel” kapcsolatban azt hangstlyozza, hogy ko-
zéppontjdban az individuum, a gyermek 4ll, elényben részesiti az egyéni és a kis-
csoportos foglakozast. Az iskola tevékenységébe beépiil az 6nallosag, a kreativi-
tas, a nonkonformizmusra és az emberire valé nevelés. (GEczi 1990:6) Benda
Jozsef a Zsolnai-program esetében ravilagit arra a tényre, hogy nem kotelezd, ha-
nem vélaszthatd, és egyre tobben valasztjak is. Szamos, nem megszokott tantar-
gyat tanit, ,,méreteinél fogva még a szakember szdmdra is dttekinthetetlen, kultiir-
aelméleti, nevelésfilozdfiai vonatkozdsban is megfontolt, egyediildlloan széleskori
szociologiai vizsgdlatokkal bizonyitott érvényessége” (BENDA 1990:6). Zibolen
Endre képességfejlesztd elnevezést birdl6 kijelentésére reagalva pedig tisztazza,
hogy az elnevezéssel a ,, szocialista-kommunista embereszménytol” valé elhataro-
lodas kifejezése volt a cél. Véleménye szerint ,,a szakmdban példdtlan teljesit-
mény”, ami nem csak elmélet, hanem a gyakorlatban is miikodé program, de
mindemellett elismeri, hogy vannak hibai is. (BENDA 1990:6)

Karlovitz Jdnos a ,,Zsolnai jelenség hdttérrajzdnak” feltarasara vallalkozott
frasaban. A Zsolnai-programokkal kapcsolatban kiemeli, hogy a lefolytatott kisér-
letek és az elméletalkotds mindig kapcsolatban maradt az iskolai gyakorlattal, a
kutatisok eredményeként 1étrejott szellemi produktumok pedig ,,magas szinvona-
liak és megtermékenyitd hatdsiiak” (KARLOVITZ 1990:7). A Kisérleti Iskola gya-
korlatarél megéllapitja, hogy a ,,gyverekek kedvesek, eldzékenyen segitdkészek,
nyitottak, (...) korszert, kiilonleges és életszerii tananyagokat tanitanak korszeri
modszerekkel, eredményesen”. Véleménye Osszegzéseként hangsilyozza, hogy a
Zsolnai-pedagogiat ,,lehet (...) elfogadni, lehet elvetni vagy kritikusan elemezni,
csak egyet nem lehet tobbé: megkeriilni, figyelembe nem venni”. (KARLOVITZ
1990:7). Pesti Janos megfogalmazasaban ,,t6bb jozansdggal és realitdsérzékkel
megdldott csapat hasznossd tudnd tenni” — a véleménye szerint , tdvolrol sem
haszontalan Zsolnai-modszert”. (PESTI 1990:5) Kovdcs Zoltdn meglatasa szerint —
idézve az Ertékkozvetits és képességfejleszté programot kovets iskoldban dolgo-
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z6 felesége véleményét — a Zsolnai-programokban nem a ,,néhdny szdzaléknyi
hibdt kell nézni, hanem az értéket” (KOvAcs 1990:6). Gydri Gydrgy sem vitatja a
program tokéletlenségét, és utal arra, hogy vannak a programnak jé és hasznalha-
t6 elemei, de vannak olyanok is, amelyek nem valtak be (GYORI 1990:6).

Zsolnai személyével kapcsolatban Pasqualetti Zsdfia Zsolnai szuggesztiv
egyéniségét emeli ki, amivel el tudja ,, vardzsolni” az embereket. (PASQUALETTI
1990:7) Zibolen Endre véleménye szerint Zsolnai Jozsef ,,jorészt nem is pedago-
gus” és ,,meg nem érdemelt hirnevére (...) laikusok és dilettdns ujsdgirok, tv- és
rddioriporterek kozremiikodésével tett szert”, (ZIBOLEN 1990:7) és hangsulyozza,
hogy ,,a jelenkori magyar pedagogia egyik legkiemelkeddbb, dm egyben legtobbet
vitatott személyisége” (Magyar Nemzet 1990. oktéber 6. idézi ZIBOLEN 1990:7).
Agh Zsdfia Zsolnai kutatdsvezetési stilusét birdlja, aki ,,a kételyek megfogalmazd-
sdt is személyes tamaddsnak véli” és felhivja a figyelmet arra, hogy tobb az ellen-
sége, mint a timogatéja. (AGH 1990:5) Szabé Sdndor Zsolnai kutatéi tevékenysé-
gével kapcsolatban a moralpedagégiai akciéprogram bevezetéséhez, kiprobalasa-
hoz val6 hozzijarulasat itéli meg negativumként. (SZABO 1990:5)

Ezzel szemben Géczi Jdnos Zsolnai Jozsef kutatdi tevékenységére vonatkozdan
kiemeli, hogy ,,csak a bizonyitottan és ellendrizhetden eredményes, s csak a hasz-
nosithato produktumait kindlja a pedagogusok, majd az orszdg nyilvdanossdgdnak”.
(GECz1 1990:6) Benda Jozsef egy az alternativ program irdnt elkotelezett embernek
tartja 6t, aki nem jelent vesz€lyt az alternativ iskoldkra nézve. (BENDA 1990:6) Pesti
Jdnos szerint Zsolnai Jozsef ,kutato, fejlesztd, innovdtor (annak egyik legjelen-
tosebb) a rola elnevezett modszer kidolgozoja”. (PESTI 1990:5) Karlovitz Jdnos
hattérrajzdban elsérangd kutaténak és kutatdsszervezének tartja 6t, aki kutatasi
eredményeit és elképzeléseit a nyilvanossig elé tarva lehet&séget biztosit azok
tanulmanyozdsara és kritikdjara. (KArRLOVITZ 1990:7) Kovdcs Zoltdn Zsolnai J6-
zsefr6l hires-hirhedt kutatoként szol, akit megitélése szerint lehet szeretni is és
tagadni is, de nem lehet nem észrevenni. (KovAcs 1990:6) Gydri Gyorgy szerint
Zsolnai ,,a jelenkor egyik legnagyobb formdtumi iskolareformdtora” és személyé-
nek vonatkozdsdban ravilagit arra, hogy 6, illetve az &ltala kidolgozott program
megosztja az embereket: vagy elfogadjdk, vagy tdmadjak. (GYORI 1990:7)

A kivalasztott irasok elemzése alapjan a kovetkezOket allapithatjuk meg az
Ertékkozvetits és képességfejleszté program magyarorszagi neveléstudomanyi
recepcidjaval kapcsolatban: a szovegekben elsGsorban a programmal, kidolgoza-
sanak folyamataval, oktataspolitikai-tarsadalmi kontextusaval a kidolgozasa soran
1étrejott kutatdsi eredményekkel, pedagdgus-szerep felfogasaval, illetve a NAT
bevezetése kapcsdn a program adaptilhatésidgaval foglalkoztak. A program és
Zsolnai Jézsef tevékenységének megitélésével kapcsolatban az irdsok tobbnyire
objektivitasra és az elért eredmények bemutatdsara torekedtek. A megosztottsag,
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illetve a kognitiv és érzelmi dichotomia egy esetben jutott kifejezésre. A német
nyelvli irodalomban a tematikus kiadvdnyok célkitlizéseinek megfelel6en az
Ertékkozvetits és képességfejleszté program bemutatdsa mellett a f6 angsiily an-
nak idealizalt pedag6gusképére, — amely mint a program f6 eleme a magyar neve-
léstudomanyi szakirodalomban is felvazolasra keriilt —, illetve az allampolgari
nevelés teriiletén kidolgozott koncepcidjara és mddszertanara helyezddott.

A magyar nyelvii sajtéban a program torokbdlinti Kisérleti Iskoldban torténd
kidolgozasa és elterjedése kapcsan jelentek meg irdsok, melynek témdi ennek
megfeleléen a program bemutatasahoz és magahoz a kisérlethez kapcsolédtak. A
hangstily azonban szem el6tt tartva az olvasékat, elsGsorban az iskolahasznalékra
— gyermekekre, sziil6kre, pedagdgusokra — helyez6dott: a program gyermekkoz-
pontisagat, 1j, a hagyomdanyostdl eltéré mddszereit, a sziil6k a gyermek iskolai
életében betoltott szerepét, a program pedagdgussal szemben tdmasztott magas
kovetelményeit emelték ki, mindezt a kisérleti iskoldban tett latogatas tapasz-
talatairdl tett pozitiv hangvétell beszamoldkkal aldtdmasztva. A német nyelven
megjelent cikk elsésorban a programot a gyakorlat oldalar6l, benne a gyermekre
€és a pedagdgusra koncentrdlva mutatja be, szintén kiemelve a gyermek érdekl&dé-
séhez és képességeihez vald igazodast €s a pedagdgussal szemben tamasztott ko-
vetelményeket.

A magyar €s német nyelvii neveléstudomanyi irodalomban és sajtéban Osszes-
ségében a program és Zsolnai Jézsef tevékenységének pozitiv bemutatdsa volt
tetten érhetd, elényeinek, sokszinliségének, gyermekhez igazitott voltanak hang-
sulyozédsdval. Ezzel szemben nem titkoltdk a pedagdgussal szemben tdmasztott
magas kovetelményeket, amely a pedagégusok szemszogébsl negativ megitélés
ala eshet, illetve, hogy a tantargyi sokszintiség miatt pedig maximalistdnak és is-
meretcentrikusnak téinhet a program az olvas6 szemében.

Az Elet és Irodalom tbb egymast kovets szdmaban zajlott vita sordn azonban
pro és kontra megnyilvanuldsok, a pozitiv vélemények és a timadasok szinte fele-
fele aranyban fordultak el6. Azt a kettGsséget tiikrozik, amely a program, illetve
Zsolnai Jozsef programgazda tevékenységének megitélését mind szakmai mind
laikus korokben jellemezte: ,,mindig lesz két cikk, amely Zsolnait pofozza és min-
dig lesz még kettd, amelyik megvédi, dicséri. Az eredmény biztosan dontetlen lesz.
Ugyanis a rendszernek vannak kiemelkedden jo és vannak erdsen megkérdd-
jelezhetd elemei. Mint minden tanrendszernek a vildgon.” (GYORI, 1990:7)
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9.1.2 A Waldorf-pedagdgia recepcidja a neveléstudomanyi irodalomban és a
sajtoban

Az Orszigos Pedagoégiai Konyvtar és Mizeum katalégusdban szerepld nyil-
véntartds alapjan tobb mint 300 konyv és cikk jelent meg a Waldorf-pedagdgidval
és a Waldorf iskoldkkal kapcsolatban. Ezek az irdsok hdrom nagyobb csoportba
sorolhatok:

A Rudolf Steiner pedagdgiai munkassdganak, a Waldorf-pedagdgidnak €s isko-
ldnak neveléstorténeti aspektusbdl torténd bemutatdsaval foglalkozé konyvek és
tanulmanyok. A Waldorf-pedagdgia és -iskola mint alternativ pedagdgia és iskola
jelenlegi gyakorlatdnak bemutatdsdval, nemzetk6zi és magyarorszagi elterjedésé-
vel foglakoz6 konyvek és tanulmédnyok. A Waldorf-pedagdgidt nem neveléstudo-
manyi aspektusbdl targyald frasok.

Rudolf Steiner pedagégiai felfogasat, Waldorf-pedagdgidt, annak iskolai gya-
korlatét, és 20. szdzad eleji elterjedését targyald irdsok korébe tartoznak azok a
neveléstorténeti témdji konyvek és tanulméanyok, amelyek a Waldorf-pedagdgia-
val kapcsolatban Rudolf Steiner alapité munkdssagét, az altala kidolgozott kon-
cepcié antropoldgiai, antropozofiai hétterét, az 1919-ben Steiner éltal alapitott
iskola és a kés6bbi iskoldk sajatossdgait neveléstorténeti tényként targyaljak. (NE-
METH 1998; NEMETH—PUKANSZKY 1998; MESZAROS—NEMETH-PUKANSZKY 1999;).
Németh Andrds és Pukdnszky Béla a Magyar reformpedagogiai torekvések a XX.
szazad elsd felében cimi tanulmény keretében a magyar reformpedagdgiai torek-
vések mellett foglalkozik a kiilfoldi reformpedagdgiai irdnyzatok hazai elterjedé-
se kapcsdn a Waldorf-pedagdgia magyarorszagi megjelenésével és a Nagy Emilné
dr. Gollner Mdria 4ltal alapitott els6 Waldorf-iskoldval. (NEMETH-PUKANSZKY
1999:260)

A madsik csoportba azok a konyvek és publikédcidk sorolhatok, amelyek a Wal-
dorf-pedagdgia és a Waldorf-iskoldk elterjedésével — ezen beliil magyarorszagi
megjelenésével, annak gyakorlati megvaldsitdsdval kapcsolatban jelentek meg.
Németh Andrds és Ehrenhard Skiera a Reformpedagdgia és az iskola reformja ci-
mi konyvében a reformpedagdgia legfontosabb iskolakoncepciéi kozott foglako-
zik a Waldorf-iskoldkkal, melynek keretében kitér ugyan a Waldorf-pedagégia
elméletére, kialakuldsdra és elterjedésére, de a f6 hangsily a napjainkban torténd
megvaldsitdsan van (NEMETH—SKIERA 1999). Mesterhdzi Zsuzsa A Waldorf-peda-
gogia korszeriisége az ezredfordulon cimii tanulmanyédban a Waldorf-pedagdgia
tovabbélésének és aktualitdsdnak kapcsdn ir részletesen emberképérol és ezzel
Osszefiiggésben gyermekképérdl, vilag- és onismeretén alapuld horizontélis és
vertikélis tantervérdl, az iskoldban foly6 tuddsgyjtés és képességfejlesztés egyen-
silyban torténd megvaldsitdsardl, egyes tantdrgyak tanitisdnak modjardl, az
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iskolaalapitasrél, a Waldorf-iskoldk elterjedésének folyamatarél, a Waldorf-tana-
rok képzésérdl, kiemelve a képzésiik hagyomanyos tanarképzési programtél eltérd
tartalmi jellegzetességeit (MESTERHAZI 1998:31-50).

Vekerdy Tamds pszichologus a Waldorf-pedagdgia magyarorszagi elterjedésé-
ben szamottevd szerepet jatszott. 1990-t81 kezdve szamos konyvében, tanulma-
nyaban, folydirat és napilap cikkben irt pozitiv hangnemben a témadval
kapcsolatban. Legels6 konyvében a Waldorf-pedagégia magyarorszagi megjele-
nésének el6zményeirdl, a kezdetekr6l, a fogadtatasrdl €s nehézségekrdl, az 6vo-
dakrdl, iskolakrdl és a Waldorf-tanarképzésrdl ir. Kiemelten mutatja be a Waldorf-
iskoldk els6 harom évének programjat, de képet nytjt a folytatds megvaldsitasarol
is a 12. év végéig (VEKERDY 1990; VEKERDY 1991). A Waldorf- évodék és -isko-
lak magyarorszagi megjelenését kovetd id6szakban kiadott konyveiben az intéz-
ményalapitds és a Waldorf-pedagdgia meghonositisa koriili problémaékrdl szamolt
be (VEKERDY 1992; VEKERDY 1994).

A 2000 utdin megjelent konyvekben a gyermek szempontjabol foglakozik a
Waldorf-iskolakkal és -pedagdgidval, amelyet egy a gyermeket, annak érdeklédését
és egyéni fejlodését figyelembe vevd, gyermekkozponti pedagdgiaként és nevelési
gyakorlatként mutat be. A hagyomdnyos oktatds ellenpdlusaként, annak egyik lehet-
séges alternativdjaként értelmezi (VEKERDY 2003; VEKERDY 2004; VEKERDY 2008).

A Waldorf-iskoldkban megvalésulé gyakorlati nevelésrdl €s oktatdsrdl, ezen
beliil is az antropozdfia nyelvelméletén alapulé nyelvoktatasi médszerrdl ir Lesz-
nydk Mdrta és Czachesz Erzsébet az Uj Pedagégiai Szemlében. Kiemelik az alkal-
mazott mddszerrel kapcsolatban, hogy masoktdl eltéréen a miivészi szemléletmod
is dthatja, mivel a nyelvtanulas is részben miivészi tevékenységnek szamit. Az ide-
gen nyelv tanuldsa azon tdlmenden, hogy egy kommunikacids eszkoz elsajatitasa,
mas jellegli gondolkoddasmdd és szemléletmdd elsajatitasat is jelenti, ezért a masik
nép és kultira megismerése is szorosan hozzatartozik. A médszer altaldnos ismer-
tetése mellett kitérnek a Waldorf-iskola egyes osztilyfokain alkalmazott nyelvok-
tatasi médszerekre is. (LESZNYAK—CZACHESZ 1993:52-59)

Fiizfa Baldzs szerkesztésében jelent meg 1999-ben a magyarorszagi alternativ
6voddk és iskoldk bemutatdsival foglakozé két kotetes tanulmanygytjtemény,
amelyben a magyarorszagi reformpedagdgiai irdnyzatok kozott mutatjak be a
Waldorf-pedagdgiat harom tanulmény keretében. Tankovicsné Elek Valéria Lélek
éltesse a hdzat, szellem jdrja dt a lelket, és Mdrkus Katalin A szocidlis élet kérdé-
sei mint a Waldorf-pedagogia gyakorlati tapasztalata a Waldorf-pedagdgia 6vo-
dai keretek kozotti megvaldsitasardl szolnak. A Waldorf-pedagdgia iskolai gya-
korlatdval foglalkozik Kovdcs Gdbor és Szentkiiti Mdrta Nevelés mds alapokon ci-
mi tanulménya.
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A Waldorf-pedagodgia altalanos bemutatdsian tilmenden a szerz6 az érzelmi
intelligencia fejlesztésének els6tdl nyolcadik osztilyig torténd megvaldsitasardl ir.
Bemutatja a Waldorf-pedagoégia gyakorlati megvaldsitasat és jellegzetes modsze-
reit, az iskoldban hasznalt eszkozoket, a sziil6kkel val6 kapcsolattartas médjait, az
ellendrzés és értékelés elveit. Ir az iskoldban dolgozé pedagégusokrol, az iskold-
ban zajlé mindennapi életr6l és az ott megvaldsulé komplex fejlesztésrol, valamint
a pedagdgiai munka vezetésérdl és iranyitasar6l, ami sajatos Waldorf jellegzetes-
ség. Kitér tovabba az iskoldban megvaldsitott felvételi eljarasrél, melynek célja,
egy minél pontosabb kép kialakitisa a gyermekrdl, a sziil6rdl és a gyermek-sziilé
viszonyr6l. (KovAcs—SZENTKUTI 1999)

A Waldorf-iskoldk magyarorszagi megjelenését kovetden kiilfoldi szerzdk
Waldorf-pedagégiardl és -iskolardl szol6 konyvei jelentek meg magyar nyelven,
amelyek célja szintén a pedagdgia és az iskolai gyakorlat bemutatdsa volt. Frans
Carlgren és Arne Klingborg 1992-ben megjelent Szabadsdgra nevelés cimi kony-
vében Rudolf Steiner pedagdgidja mellett a Waldorf-iskola mindennapjaibdl szar-
mazé életképekkel, illetve a gyermekek munkairdl késziilt fotokkal illusztralva
keriil bemutatasra a gyermek fejlédése az iskolaskor el6tti id6szakban, a pedagé-
gia jellegzetes vonasai, az iskola 12 iskolaéve (tantargyak, krizisek, problematikus
élethelyzetek). Ezen kiviil a konyv kitér a Waldorf-iskoldk oktatasi rendszerben
betoltott helyére €s szerepére, illetve beszamol nemzetkozi szintl elterjedésérol.
(CARLGREN—KLINGBORG 1999)

Roy Wilkinson Iskoldzds — a jozan ész szabdlyai szerint. Gyakorlati bevezetés
Rudolf Steiner nevelési elgondoldsaiba és modszertandba cimti 1995-ben megje-
lent konyvében nem foglakozik a Rudolf Steiner altal kidolgozott elméleti hattér-
rel, csak oktatasi elgondoldsainak gyakorlati megvalésitdsaval. Az oktatas jelen-
kori helyzetébdl kiindulva ir a Waldorf-pedagdgia altal képviselt oktatasi célokrol,
a gyermekfelfogasardl, az iskola felépitésérdl €s belsd szervezetérdl, a tanitas tar-
talmarol és modjardl, az oktatas-nevelés két £6 szerepl§jérdl, a tanitokrol és a tanu-
16krél (WILKINSON 1995).

Christoph Lindenberg Waldorf-iskoldk: szorongds nélkiil tanulni, tudatosan
cselekedni cimi konyvével a Waldorf iskolak irant érdekl6d6 sziil6k szamara nyujt

Z. 2

segitséget, hogy tdjékozodhassanak az iskoldk valdsagos helyzetérdl, szocialis és
pedagdgia elképzeléseirdl, az iskola szerkezetérdl, oktatasi céljairdl, oktatasi-tanu-
lasi stilusarol, a szorongds nélkiili tanulasrél. A szerzé azonban kiemeli, hogy az
iskoldknak kritikus szemmel at kell gondolniuk munkijuk elméleti alapjait. A
konyv iréjanak célja tovabbd, hogy csokkentse a Waldorf-iskoldkkal szembeni el6-
itéleteket (LINDENBERG 2004:5-8).

Torin M. Finser Vdndoriiton — iskoldban: egy Waldorf-tandrnak és osztdlyd-

nak nyolc éves Odiisszeidja az osztalytanité szemszogébdl mutatja be az osztaly-
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aval 8. osztaly végéig megtett kozos utat: a gyermekekben zajlé valtozasokat, a
didkok személyiségének fejlédését, a kultiira-elsajatitas folyamatat. A szerzd sajat
magdra vonatkoztatva a steineri emberismereten €s vildgismereten alapuld, a
gyermekhez vezets és a fejlesztését megalapozd megismerési utat mutatatja be,
amelyet Waldorf-tandrként jart be (FINSER 2005). A konyv masodik részében Joan
Almon Waldorf-tanar A kreativ gondolkodds pedagogidja: A Waldorf-modszer
cimi {rasaban abbdl a problémabdl indul ki és ad rd megoldasi javaslatot, hogy
amerikai kutatasok ravilagitottak arra, hogy a gyermekek gondolkoddsa nem elég
fejlett, kozépiskolas korukra a gondolkodés gyorsuldsa helyett inkdbb annak las-
suldsa tapasztalhat6. A Waldorf-médszert mint a gondolkodas, ezen beliil az
elemzd, és f6ként a kreativ gondolkodas fejlesztésének lehetséges utjat mutatja be,
amelyet kovetd vizsgilatok eredményei alapjan hatékonyabbnak tart, mint mas
mobdszereket. A médszer 1é€nyegének Steiner vilag- €s emberképén alapuld felfo-
gasat tartja, amely szerint az ember harmas tagozddast (gondolkodas, érzés és
akarat). Ezt véleménye szerint a hatékony oktatdsnak is figyelembe kell vennie
ahhoz, hogy megfelelGen tudja fejleszteni a gyermeket (ALMON 2005:234-253).

Lothar Gassmann Az antropozdfia - keresztyén szemmel. Okkultizmus,
antropozdfia, Waldorf-pedagogia ciml konyvében (utalva a Waldorf intézmé-
nyek, nem csak iskoldk és 6voddk, vilagszintii elterjedtségére), a Waldorf-peda-
gbgia vesz€lyeire hivja fel a figyelmet. Miutdn olvasta Rudolf Steiner mfiveit ere-
detiben, az elé tarulé ember- €s vilagképpel kapcsolatban megéllapitotta, hogy ,,az
antropozdfia osszeegyeztethetetlen a keresztyén hittel” (GASSMANN 1999:3, 4, 23).
A Waldorf-pedagégia vonatkozasaban nem vitatja, hogy az antropozé6fusok jé dol-
gokat is csindlnak, de a cselekedeteik mogott rejlé indokot, azaz 6nmagunk j6 cse-
lekedetek altal torténd megvaltasat, nem tartja elfogadhaténak.

A Waldorf-pedagdgiat a steineri vilag- és emberkép hatdrozza meg és hatja at,
még ha rejtett mddon is, de az iskolai gyakorlatat is az alakitja. Nem lehet vilag-
nézetileg semlegesnek tekinteni, az ,,antropozdfidra késziti elé a gyermeket” és
véleménye szerint keresztyén sziilé6 szimara nem nyujthat alternativat a Waldorf-
iskola (GASSMANN 1999:25-26).

A konyv fiiggelékében jelent meg Vdndor Péter A Waldorf-pedagégidrol cimii
irdsa, amelyben az okkultizmusnak a magyarorszagi iskoldkban tapasztalhat6
elterjedését veszélyesnek itéli meg. Hangsilyozza, hogy a sziil6k, a pedagégusok
és a gyermekek nem ismerik a Waldorf-iskoldk elméleti hatterét és gyakran nin-
csenek is tudatdban annak, hogy okkultizmussal van dolguk. Véleménye szerint az
antropozoéfiai tarsasdgok hatdst akarnak gyakorolni a Waldorf-iskoldkra, de két
iranyvonal figyelhet6 meg: az iskoldk egyik részében jelen van az antropozofia,
mig masik, nagyobbik résziikk pusztin szabadelvid iskoldnak vallja magat.
Hasonléan Gassmann véleményéhez, Vindor Péter is veszélyesnek tartja az ant-
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ropozdfiat a keresztyén ember szamdra, mivel szerinte ez az ideoldgia eltavolit a
keresztyén uttdl (VANDOR 1999:33-40).

Réz Ferenc Posztmodern kavalkdd cimi tanulmanyédban a rendszervaltds utdni
idészakban Magyarorszdgon létrejott pedagdgiai irdnyzatokat tekinti at. Ezen
tilmenden hdrom irdnyzat — a valldsos nevelés, a Waldorf-pedagdgia és az
Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program — emberképet mutatta be a szerz6. A
Waldorf-pedagégia esetében Steiner organikus antropoldgiai, antropozoéfiai alapo-
kon nyugvé négyes tagoltsagii emberképét irja le részletesen. A Waldorf-pedagé-
gia gyakorlati megvaldsitasara valo tekintettel 6 is kiemeli, hogy egyes iskoldk el-
szakadnak az antropozoéfiai gyokerekt6l és nem kozvetitik Steiner teoldgiai és ant-
ropozofiai gondolatait, hanem szabad iskoldkként miikodnek. (REz 2000:57-58)

Miklossy Endre Tdrsasleki szemszogbdl a Waldorf-pedagogidrol cimi tanul-
manyaban a Waldorf-pedagdgia elméleti alapjaival teoldgiai aspektusbol foglal-
kozik, amelynek alapjat Carlo Wilman: *Waldorfpiddagogik — theologische und
religionspddagogische Befunde’ cimli munkdjanak elemzése adta. A vizsgélat so-
ran Rudolf Steiner pedagdgiajat parhuzamba allitja Kardcsony Sandor tarsaslelki
pedagdgiajaval, kiemelve a hasonlésagot, mely szerint az iskola a tarsadalom ala-
kitdsanak eszkoze, illetve 0sszehasonlitja Steiner fejlédéslélektani felfogdsan ala-
puld pedagogijat a keresztény tanitdsokkal is. A Waldorf-iskola és a keresztény-
ség kapcsolatdban kiemeli, hogy ,,a keresztény teologusok nem tekintik az antro-
pozofidt a kereszténység részének (...), mindazondltal (...) kétségkiviil nem ellen-
sége a keresztény egyhdznak” (MIKLOSSY 2001: 90).

A sajtoban rengeteg iras jelent meg a Waldorf-iskoldkkal és -pedagdgidval
kapcsolatban, ezért tovabbi sztikitésre volt sziikség az elemzés soran. Nem vontuk
be a vizsgalatba azokat a cikkeket, amelyek egy Waldorf-iskola alapitasardl,
atkoltoztetésérdl, illetve Waldrof-iskoldk tanuléinak szerepléseirdl szoltak. Csak
azok az frasok képezték az elemzés targyat, amelyek valamilyen médon véle-
ményt nyilvanitottak a Waldorf-pedagdgiaval, illetve -iskoldval kapcsolatban. A
cikkek vizsgélatdnak ilyen irdnyd elhatdroldsa utdn a Waldorf-pedagégidval és
iskoldkkal kapcsolatban megjelent irdsok a kdvetkez6 csoportokba sorolhatok: A
Waldorf pedagégiat és -iskolat pozitivan értékeld cikkek, a Waldorf-pedagdgiaval
és -iskoldkkal kapcsolatos félreértéseket tisztazni kivané cikkek, a Waldorf-peda-
gbgiat és -iskoldkat a hagyomanyos pedagdgiaval €s iskoldaval szembedllité cik-
kek, a Waldorf-pedagégiat és -iskolakat birdl6 cikkek, illetve a pedagdgiai kon-
cepciot érintd vitak.

Vekerdy Tamds napilapokban megjelent irdsai, illetve a vele késziilt interjik
mind pozitiv hangnemben sz6lnak a Waldorf-pedagégiardl €s -iskoldkrdl. A kon-
cepcio és az iskolai gyakorlat bemutatasa mellet Vekerdy hangsilyozza, hogy az
iskola nem 4llhat sem 4llami, sem politikai, sem gazdasagi irdnyitds és befolyds

135



alatt. Steiner koncepciéjat Pestalozzi pedagdgiai felfogasahoz hasonlitva a kéz — a
sziv — a fej iskoldjanak nevezi. Steiner fejlédéslélektanat parhuzamba 4llitja Jean
Piaget és Kardcsony Sandor 1élektani rendszerével, igazolva ezzel is 1étjogosult-
sdgat (VEKERDY 2008).

A Népszabadsag Online (tovabbiakaban NOL) 2006. november 27-1 szamadban
a Tanuljunk mdsképp, de hogyan? cimii cikk is pozitiv képet fest a Waldorf-peda-
gbgiardl és elsGsorban annak iskolai gyakorlatit mutatja be az olvasénak.
Vildgnézeti hatterérdl, az antropoz6fiardl csak emlitést tesz (VAS 2006). A 2006.
majus 25-én megjelent Minden nevelés onnevelés cimi irds a Waldorf-iskoldk
mindennapi pedagdgia gyakorlatdnak pozitiv bemutatidsa mellett, a Waldorf-tanar-
képzés adta lehetGségeket is az olvasoé elé tarja (beleértve a Waldorf Tanarképzd
Intézetbe val6 jelentkezési hataridé megadasaval) (ANGELI 2006).

A pedagdgiai koncepciét pozitivan bemutaté és értékelé cikkek kozos
jellemz&je, hogy kiemelik a hagyomanyos pedagdgiatdl vald kiilonbozoségét,
hangstilyozzdk a Waldorf-intézmények autonémiajat, a sziil6kkel valé szoros
egyiittmi{ikodést a gyerekek nevelésében.

A Waldorf-pedagdgiaval és -iskoldkkal kapcsolatban, de mas reformpedagd-
giai és alternativ iskoldkkal kapcsolatban is, szdmos félreértés, elditélet és tévhit
uralkodik, sajnos nem csak a szakman kiviiliek, hanem a pedag6gusok kozott is.
Ennek tisztdzasara vallalkozott az Alapitvanyi és Maganiskoldk Egyesiilete alter-
nativ tagozatanak vezet6je a NOL 2006. november 30-an megjelent Nevelési elvek
a csalddban és iskoldban. Alternativ iskoldk: Nagyobb szabadsdg, tobb feleldsség
cimi cikkében. Hangstlyozza, hogy az oly gyakran félreértett és kritizalt szabad-
sag és az ezzel kapcsolatos dontési jog a felelgsségvallalas nagyobb mértékét is
magaval hozza. Az alternativitas f6bb jellegzetességét pedig a hagyomanyos fron-
talis oktatas helyett az alternativ oktatasi médszerek, az arnyaltabb értékelés alkal-
mazdasaban hatdrozza meg. A cikk kapcsan ki kell emelni, hogy felhivja a sziil6k
figyelmét arra, hogy csak olyan sziil6 adja gyermekét alternativ iskoldba, aki azo-
nosulni tud az alternativ nevelési elvekkel, mivel a kettGs nevelés rossz hatassal
van a gyermek fejlodésére (Krausz 2006).

A reform- és alternativ pedagdgiak természetes jellegzetessége a hagyomanyos
pedagdgiatdl valo eltérése, ez a tény azonban a cikkek egy részében kiemelkedd
hangstlyt kap. A NOL 2001. jilius 10-i szimédban megjelent Koltozik a Waldorf
iskola cimi cikkben a hagyomadnyos €s az alternativ, azaz Waldorf-pedagdgia
osszeférhetetlenségét, mdodszereik kiilonbozbségét emelték ki, ami miatt kdzos
igazgatas alatt egy hagyomanyos iskoldban nem lehetett tovabb folytatni az okta-
tast, ezért koltozés valt sziikségessé az allami altalanos iskolabol.

Kiemeli a cikk irdja, hogy a Waldorf-iskoldkban alkalmazott médszer alapjai-
ban tér el a hagyomanyos allami iskoldban alkalmazott médszerektdl, mint pl. az
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osztalyzas és a tankonyv hidnya, az 1-8 osztalyig terjed6 egytandros rendszer, az
epochdlis oktatds €s a specidlis, Waldorf-iskoldkban alkalmazott tantargyak. A
Waldorf-pedagégia egyediségét még inkabb elStérbe helyezi azaltal, hogy az isko-
la oktatasi-nevelési gyakorlatit nem egyszertien médszerként tarja az olvasé elé,
hanem mint életmédot (VIKTOR 2001).

Ebbe a csoportba tartozik a Waldorf: Ontorvényii liikéket, vagy kreativ ember-
eket képez cimmel a Harmonet honlapjan 2007. oktober 17-én megjelent cikk,
amelyben a hagyomdnyos és a Waldorf-iskola szembedllitasat talaljuk, illetve a
Waldorf-iskolat és az ott tanul6 didkokat bemutat6 negativ jelz6k alapjan, épp a
szembeadllitds miatt, kovetkeztetni lehet arra, hogy milyen tévhitek uralkodnak a
koncepciéval kapcsolatban. Ilyen tévhit pl. ,,alulmiivelt, liike, élhetetlen emberpa-
ldnta, rdhagyo iskolamodell”. Az ellentmondasokat hangsilyozva a Waldorf-pe-
dagégia hiveinek véleményét tiikr6z6 jelzdket is haszndl megfogalmazasaban,
mint pl. ,, kreativ, zsenialitasukat megéld sikerembereket képez, hagyja a gyereket
érdeklddése szerint felnovekedni, példdt mutat emberszeretetbdl”.

A cim alapjan feltételezhet6vel ellentétben a Waldorf-iskola gyakorlatat nem
negativan, hanem a hagyomanyos, poroszos iskola pozitiv alternativdjaként mutat-
ja be. Hangsilyozza, hogy ez a pedagdgia a legporoszosabb orszagbdl indult el. A
versenyistallé tipusu iskoldk totalis ellentéteként értelmezi a Waldorf-iskoldk
mentességét a versengéstdl, és a hagyomanyos szellemiségii tanaroknak, akiknek
az elvei ellentétesek a Waldorf-iskoldéval, ajanlja, hogy ,, keriiljék el a Waldorf is-
koldkat” .

A Waldorf-pedagdgia alapjait (kiemelve az djjasziiletés elvét) pedig nehezen
érthet6nek tartja azok szdmara, akik ,, gyokeresen mds kornyezetben éltek eddig” .
(DoBosy 2007)

A NOL hasébjain azonban olyan cikkek is megjelentek, amelyek a Waldorf-pe-
dagégiarol negativan, kritikaval nyilatkoztak. Ide tartozik két iras: 2005. december
4-én megjelent Zenélj és ne tudj hiirokrol?, illetve a 2004. augusztus 6-an megjelent
TV-nézés tiltasit Waldorf-féle haritisnak nevezi, amely tiikrozi azt a véleményt,
hogy a Waldorf szellemiségii iskoldk nem akarnak tudomadst venni a koriilottiik
cimi cikkben a fanatikus TV-ellenzés birdlata jelenik meg. A médiakutatas ered-
ményeivel szaindékoznak igazolni, hogy a TV-nézés mell6zése elszigetel6déshez és
személyiségzavarhoz vezethet. A Waldorf-iskoldba jar6 gyerekek pedig a cikk {rdja
szerint ,,hamar behozzdk lemaraddsukat”, azaz az iskoldban kialakult gyakorlat
ellenére TV-t néznek az iskoldbdl valé kikertilés utan.

A NOL hasabjain Vajda Zsuzsanna pszichologus reagalt éles hangvételd levél-
ben egy Vekerdy Tamdssal készitett interjira, amely Milyen iskola kell a gyerek-
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nek? cimid konyvének 1j kiaddsaval kapcsolatban késziilt. Az interjiban Vekerdy
Tamds az alternativ iskolakat, ezen beliil pedig a Waldorf-iskoldkat érint6 tévhitek
tisztazasara torekedett, mikozben €lesen kritizdlta az allami iskolakat és oktatast.
Véleménye szerint a ,,mai iskoldk tobbsége olyan, mint a kolbdszgydr: hdtul betol-
tik a gyereket, elol meg kijon a méretre szabott alattvalé” (VEKERDY 2004). A
szembedllitast alkalmazva az allami oktatdst poroszosnak és feliilrél vezéreltnek,
valamint tananyagkodzpontinak nevezi, mig szerinte a demokratikus iskolarendsze-
rek alulrél épitkeznek és gyermekkozpontiak. Reagalva a veliik kapcsolatos tévhi-
tekre, mint hogy ,,a hiilyék iskoldja, nem oktatnak benne semmit, csak szorakozni
Jjdrnak ide a gyerekek”, azzal érvel, hogy a nevetséges tévhiteket az irigység, a tijé-
kozatlansag és a félelem sziili. Mindezek ellenére pedig ezekben az iskoldban kiva-
16 eredményeket érnek el a gyerekek és szeretnek iskoldba jarni (VEKERDY 2004).

Vajda Zsuzsanna tobb ponton birdlta Vekerdy Tamds nézeteit. El8szor is
,,zengzetes dicséretként” értékelte a Waldorf-iskoldk didkjainak sikerességérdl és
boldogsagéirdl sz616 hireket. Ezt a véleményét azzal tdmasztotta ald, hogy olyan
tényszer( adatok nem taldlhatok, amelyek a gyerekek tudasszintjérSl, tovabbtanu-
lasarél adnanak a kiviilalloknak tdjékoztatast, illetve a hagyomanyos és a Waldorf-
, illetve alternativ iskoldkban tanul6 gyerekek teljesitményérdl sem sziilettek eddig
Osszehasonlité vizsgalatok.

A Waldorf-pedagogiat megalapozé Rudolf Steinert ,,kétes hirii antropozofus-
nak” (VAIDA 2004) nevezte, és Steiner pedagégia elveinek megalapozottsagat
megkérddjelezte azaltal, hogy szembedllitotta a ,, neveléstudomdny és a pszicholo-
gia tobb évszdzados hagyomdnyai alapjdn kimunkdlt tuddssal” (VAIDA 2004). Vé-
giil pedig paradox jelenségként értelmezte, hogy Vekerdy, a kormanyzat egyik
legfébb oktatasi tanacsaddja és elhallgatja, hogy a Waldorf iskoldkban anyagi és
erkolcsi érdekeltsége van, valamint, hogy ez alapjan érdeke az allami oktatas le-
romlasa (VAIDA 2004).

A NOL 2007. augusztus 31-i A neondci NPD pdrt »nevelGkdzpontot« kivdn nyit-
ni Rauenben cimii cikkben német forrasokra hivatkozva parhuzamot vontak a Wal-
dorf-pedagégia és -iskoldk, illetve a német NPD-part iskolaalapitdsi szandéka
kozott. A parhuzam alapja Andreas Molau — egykori Waldorf-tanar — személye, aki
a nyiltan idegengylol6, rasszista és antiszemita part szovetségi vezetdje, és aki a
Waldorf-iskoldk mintajéra, illetve ihletésére kivant ,, nevel6kozpontot” nyitni.

A Waldorf-pedagdgiardl is tavolsagtartassal nyilatkozik a cikk ir6ja, hangsu-
lyozva sajatos jellegét, illetve azt, hogy a Waldorf-iskoldk a vildgra nyitottnak
nevezik onmagukat. A Waldorf-pedagdgia elterjedtségét bemutatva téves adatokat
koz06l: ,, ezt a modszert Dél-Afrika, Azsia és Argentina mintegy 1000 oktatdsi intéz-
ményében alkalmazzdk”. Itt nyilvanvald, hogy az adat sem felel meg a valdsag-
nak, illetve azokat a teriileteket emelte ki a vildgban, ahol nici haboruds blinosok
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élnek. A Waldorf-iskoldk szovetségének véleménye is helyet kapott a cikkben,
amely katasztrofalisnak tartja a kialakult helyzetet €s jogi titon kivannak fellépni a
névvel val6 visszaélés miatt.

Az Evangélikus Elet internetes, keresztyén szellemiségii folyGiratban is lezaj-
lott egy tobb hozzaszolast is tartalmazé vita a Waldorf-pedagogiardl, amelynek
kiindulépontjat Székéné Bakay Beatrix lelkésznd Iskola a hatdron — Waldorf szel-
lemiség cimmel irt cikke véltotta ki. A Waldorf-pedagdgia vilagnézeti hatterét a
keresztény vallds szemszogébdl vizsgalta. Az antropozoéfiat kiilonbozé valldsok és
filozofidk, tavol-keleti okkult praktikdk, antik misztériumkultusz, evolticids elmé-
let és a keresztény hit egyes elmeinek Osszegyurt egyvelegének tartja, és merSben
mas utnak tartja Krisztus dtjanal.

Elismerte, hogy a Waldorf-iskoldk humanusabbak, gyermekcentrikusabbak és
kevésbé teljesitményorientalt oktatast nydjtanak, mint az allami iskoldk, de nem
javasolta hivé keresztény sziil6k gyermekeinek, mert ,,a Waldorf iskoldk tantervét
dthatja az antropozofikus vildgnézet, torténelemszemlélet, embertan és szellemfel-
fogds, amelyek szép lassan megnyitjidk a gyermeket ennek a démonikus hitnek a
befogaddsdra” (SZOKENE BAKAY 2004). Az idézetbdl is kitlinik, hogy nem tartja
elfogadhaténak keresztény emberek szamara a Waldorf-pedagdgiat, €s szerinte az
alternativ nevelési elvek vdlasztdsa az Istennel val6 szembefordulasként értelmez-
hetd. Erre a cikkre szamos reagélds érkezett, a cikk iréjaval egyetértdk és az azt
tdmadok, illetve kritizdlok szama szinte ugyanannyi volt. Amit viszont ki kell
emelni, hogy a Waldorf-pedagdgia birdl6i els6sorban annak vildgnézeti, antropo-
z6fiai hatterét birdljdk, a Waldorf-iskoldk gyakorlatat pozitivan értékelik, vagy
egyaltalan nem emlitik. A Waldorf-pedagégia hivei és timogat6i pedig az iskoldk
mindennapi gyakorlatardl nyilatkoznak természetesen pozitivan, az antropozofia-
r6l pedig nem beszélnek. (Lasd http://www.evelet.hu:8080/ujsagok/evelet/archi-
vum /2004/36/094)

A Waldorf-pedag6giardl és iskolarl megjelent neveléstudomanyi irodalomhoz
tartoz6 konyvek és tanulmanyok — fiiggetleniil a bemutatas aspektusatol — els6d-
legesen elméleti hatterének, kialakuldsanak, gyakorlati megval6sitasanak és elter-
jedésének ismertetésére torekedtek. A szovegek esetében az objektivitas, illetve a
Waldorf-pedagégidnak gyermekkozpontd iskolaként valé értelmezése volt a
jellemz8. Negativ vélemény sem az elméleti hattérrel, sem az iskolai gyakorlattal
kapcsolatban nem volt kimutathat6.

A sajtéban megjelent cikkek esetében azonban kitinik, hogy a Waldorf-peda-
gbgia és a Waldorf-iskoldk nagymértékben megosztjak a kdzvéleményt és a sajtd
véleményét is. Amit azonban ki kell emelni a sajtéban megjelent irasok kapcsan,
hogy a Waldorf-pedagdgiat negativan megitél$ cikkek nem az iskolai gyakorlatot
tdmadtdk, hanem a Waldorf-pedagdgia elméleti-vilagnézeti hatterét, a pozitivan
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értékelSk frasok pedig nem tértek ki az antropozdfiara, mintha a gyakorlat és az
elméleti hattér egymadstdl kiilon 1étezne a Waldorf-pedagdgiaban.

A Waldorf-pedagégia keresztény szemmel torténd megitélésében pedig ellen-
tétes véleményt képvisel Mikléssy Endre, esztéta vallasfilozéfiai megkozelitése és
értelmezése, mely szerint a keresztény ember szdmdra is elfogadhaté a Steiner
altal képviselt, antropozofiai alapokon nyugvo pedagégia, mig Lothar Gassmann,
Viradi Péter és a gyakorld lelkésznd véleménye szerint az antropozoéfia Gssze-

egyeztethetetlen a keresztény hittel.

9.1.3 A Scuola di Barbiana iskolamodell és don Lorenzo Milani pedagdgiai
tevékenységének recepcidja a neveléstudomanyi irodalomban és a sajtoban

A Scuola di Barbiana alternativ iskolamodell és don Milani atya pedagdgiai
elképzelései Olaszorszagban és kiilfoldon is nagy visszhangot véltotakt ki. Az
iskolat és alapitéjdnak pedagdgiai koncepcidjat minden nyelvteriileten a didkok
kollektiv munkdjaként megsziiletett szoveg, a Lettera a una professoressa cimd
konyv alapjdn ismerték meg, amelyet minden vildgnyelvre leforditottak (L&sd
www.barbiana.it).

A Lettera a una professoressa cimii kollektiv sz6veg német nyelvre forditdsa
utan a 70-es évek végén, illetve a 80-as évek elején figyelhetd meg, hogy a Scuola
di Barbiana a neveléstudoményi irodalomban az érdekl6dés kozéppontjdba keriilt
és a tekintélyellenes iskola egyik péld4jaként valt népszerivé.

Az eredeti, 1967-es kiaddsu Lettera a una professorassa cim( konyv 1970-ben
jelent meg német nyelven Alexander Langer és Marianne André forditdsaban, Die
Schiilerschule von Barbiana. Brief an eine Lehrerin cimmel. A miiben az eredeti
olasz nyelvl szoveg forditdsan kiviil csak a fordité megjegyzései taldlhatok, ame-
lyek megkonnyitik az olvasé szdmdra a megértést. A barbianai iskola didkjai,
banyészok, parasztok és iparosok gyermekei, akik megbuktak vagy nem tudtak
megfelelni az iskola elvdrdsainak, szdmolnak be arrdl, hogy hogyan tudtak a falu
papjanak, Milani atydnak a segitségével, iskoldt miikodtetni. Egy olyan iskolat,
ahol a gyerekek egymadst tanitottdk, nem volt sem osztdlyzds, sem bukds, hanem
csak tanulds. Nyelvileg is igényesen ¢€s érdekfeszitéen vildgitanak rd az akkori
olasz tarsadalom és kozoktatdsi rendszer hidnyossdgaira és problémds teriileteire.
Bemutatjdk iskoldjukat, annak alapit6jit és pedagdgiai koncepcidjét és javaslatok-
kal élnek a hagyomanyos iskoldk megreformél4sara. Ez a m{ els6dleges irodalom-
nak tekinthet8 a Scuola di Barbiana-val kapcsolatban megjelent irodalmon beliil
(ScuoLa b1 BARBIANA 1970).

A Jahrbuch fiir Lehrer 1978-as kiaddsdban Johannes Beck és Heiner Boehncke
szerkeszt6k don Lorenzo Milani a Firenzei Oktatdsi hivatal tandcsosai eldtt tartott
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el6adasabdl jelentettek meg egy részletet azzal a céllal, hogy bemutassdk az olva-
sok szamara, hogy Milani politikai elkotelezettsége keresztény hitébdl fakad és a
felebarati szeretet nem all ellentmondasban az osztilyharcos hozzallassal, hanem
inkdbb megkoveteli azt. (BOEHNCKE-HUMBURG 1978:307)

A pid-extra német nyelvili neveléstudomanyi folydirat hasabjain harom {ras
foglakozott Barbiana-val s don Lorenzo Milani személyével kapcsolatban azzal a
kérdéssel, hogy a Scuola di Barbiana. Die Schiilerschule cimii konyv megjelenése
utdn foként a baloldali meggy6z6déstiek korében legendava valt, illetve, hogy
mennyire felelt meg az iskola mindennapi gyakorlata és Milani pedagdgiai tevé-
kenysége a réla kialakitott, tdlmisztifikalt képnek.

1979-ben jelent meg a pid-extra 8. szamdban Hardy Tasso iradsa Scuola di
Barbiana — eine Legende der Linken cimmel, amelyben Michele Gesuladi-val,
egykori barbianai didkkal készitett interjuban foglakozott a szerzd don Milani
nevelési felfogdsaval. Ramutatott felfogasanak tekintélyelviiségére — ugyanis az
atya tanarként nem nélkiilozte a testi fenyités alkalmazasat az iskoldban — ami
Gesualdi véleménye szerint megengedhetd volt abban az idében és abban a tanar-
didk viszonyban, ami don Milani és tanitvdnyai szeretetteljes kapcsolatat jelle-
mezte. Sokkal inkdbb egyenrangunak érezte azt, mivel az atya megengedte az
iskola és a didkok elSrehaladasat és fejlodését szolgald kritikat. Kiemelte don
Milani pedagdgiai tevékenységével kapcsolatban a szandékot, hogy a raszorul6-
kon és az elesetteken kivant segiteni iskoldjaval. (TAasso 1979)

1980-ban a pidd-extra 2. szdmaban Vom leichtfertigen Umgang mit Legenden
sara reagilva, Barbiana-ban szerzett személyes tapasztalatai alapjan az iskoldval
€s don Lorenzo Milani személyével kapcsolatban a legendava valasrdl és annak
kezelésérdl. Kiemeli, hogy a Barbiana-ban t6ltott id6 alatt nem tapasztalta Milani
tekintélyelviiségét. Ramutatott arra, hogy mind az iskola napi gyakorlatara, mind
pedig Milani tevékenységére vonatkozdan tett kijelentések esetében nem szabad
figyelmen kiviil hagyni, hogy a 70-80-as években a barbiana-i valésdg mar torté-
nelemnek szamit, és csak az érintettek élethelyzetének szemszogébdl lehet azt
értékelni.

A Barbiana-r6l megjelent irdsokkal kapcsolatban problematikusnak tartja, hogy
az alapot minden esetben a didkok kozos tanulési folyamatanak, kollektiv szoveg-
alkotasanak eredményeként sziiletett, €s ebbdl kifoly6lag szubjektiv és elfogult
konyv (Scuola di Barbiana. Die Schiilerschule) adta, igy nem alkalmas arra, hogy
csak az abban foglaltakra tAmaszkodva objektiv képet lehessen adni a barbiana-i is-
kola mindennapjairdl és az ott folyé pedagdgia tevékenységrol (ZACHARIAS 1980).

A péd-extra 1981. évi 7-8. szamaban Werner és Xenia Raith Scuola di Bar-
baiana: Die Linke hat eine Legende daraus gemacht cim irdsukban ujra felvetik
a problémat a baloldali vondsokat és a Scuola di Barbiana viszonyat illetéen. Meg-
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allapitasuk szerint az olasz hegyi falu iskoldja azért valhatott az NSZK baloldali
koreiben legendava, mert nem vettek tudomast az iskola tdrsadalmi meghataro-
zottsagardl, illetve a 70-es évek elején fogékonyak voltak minden irdnyba, ami
alternativnak volt mondhat6. Legenddva vélt, amely leszakadt attdl a valdsdgtol,
amely az alapjat adta. A barbiana-i iskoldval és Milani tevékenységével kapcsola-
tos irasok esetében arra mutat rd, hogy tilidealizéltdk a képet és nem utaltak arra,
hogy az elért eredmények mogott dldozatos is kitarté munka 4llt, illetve, hogy
Milani a bortonbiintetéstdl sem riadt vissza annak érdekében, hogy radikélis val-
tozasokat tudjon provokélni az olasz oktatasi rendszerben. Ugyanis Milani tevé-
kenységének hatdsdra hoztdk 1étre Olaszorszdgban a ,,doposcuola”-t, azaz a dél-
utani iskoldkat, torvénybe iktattdk az integralt nevelést és az osztilyzast megsziin-
tették az iskolakotelezettség ideje alatt (RAITH-RAITH 1981).

1984-ben jelent meg Lisa Brink és Leonore Thies konyve Nachforschungen in
Barbiana. Alltag und Folgen der Schiilerschule cimmel. Ebben a miiben nem az
1967-es kiaddsu Lettera a una professoressa cimii kollektiv szoveget dolgoztdk fel
€s interpretaltak, hanem a barbiana-i alternativ iskola rekonstrukcidjara tettek ki-
sérletet. Az addigi pedagdgiai szakirodalomban csak kevés és hidnyos ismeret volt
taldlhaté az iskoldval és annak eredményeivel kapcsolatban. Ennek a hidnynak a
poétlasat célozta meg a Frankfurti Egyetem. A kutatast Lisa Brink és Leonore Thies
hajtotta végre Gerd Iben kozremikodésével. Kozéppontjaban az egykori tanuldk-
kal folytatott beszélgetések €s forrdsok tanulményozasa allt. Az interjiban nyolc
egykori barbiana-i didk és harom gyermek édesapja vett részt, akik az akkor tjon-
nan megalapitott Barbiana-csoport tagjai is voltak.

A Scuola di Barbiana rekonstrukciéjaval a kutatécsoport célja az volt, hogy az
iskoldk szdmara dj lehet6séget adhassanak nem csak az egyén, hanem a szocia-
lisan hatranyos helyzetii népcsoportok tarsadalom periféridjara keriilésének és hat-
ranyos helyzetének megsziintetésére azon keresztiil, hogy figyelembe veszik a
gyerekek természetes élethelyzetét és 6sztonos tanuldsi vagyat.

A miiben inkabb az eredeti szovegek visszaaddsara torekedtek és csak vissza-
fogottan interpretaltdk azokat. Ez azonban nem jelentette azt, hogy minden tekin-
tetben azonosultak don Milani pedagdgiai koncepcidjaval és felfogasaval. Ilyen
volt tobbek kozott a testi fenyités alkalmazasa don Milani pedagégiai gyakorlata-
ban. (BRINK—THIES 1984)

1984-ben tjra megjelent a kdnyv Die Schiilerschule von Barbiana cimmel, de
az 1970-es kiadashoz képest kiegészitésre keriilt sor. Peter Bichsel Rasszizmus és
lustasdg cimmel irt el6sz6t hozza, melyben a Scuola di Barbiana pedagdgiai kon-
cepcidjara reflektal. Hangsilyozza, hogy eddig az akkori modern iskolat legfel-
jebb csak didaktikai-mddszertani szempontbdl kritizaltak. Barbiana didkjai azon-
ban ennél jéval tovabb mentek: gércsé ala vették az akkori olasz iskolarendszert
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és kiméletlen kritikat gyakoroltak felette. A gazdagok iskoldjanak tartottdk, amely
elSliik elzdrja a lehet&séget a képzésre és tanuldsra, ami pedig az egyetlen tt volt
a tarsadalmi felemelkedéshez. Olyan iskolat koveteltek maguknak, ami nem a
vizsgédkrdl sz6l, hanem a tanulds iskoldja. Bichsel szerint a tarsadalom €s az isko-
la egymashoz vald viszonya egy 6rdogi kor: az iskola csak akkor tud megvaltoz-
ni, ha megvaltozik a tarsadalom. A tarsadalom azonban akkor valtozik meg, ha az
iskola felvildgositja a polgarokat. Ezt az 6rdogi kort szakitottdk meg Barbiana
diakjai azzal az egyszerd €s forradalmian dj kovetelésiikkel, hogy tanulni akartak.

Peter Bichsel is ravilagit arra, hogy amit eddig iskoldnak tekintettek, az jarult
hozza az osztalytirsadalom megszilarduldsahoz. A gazdagoknak, mint kivétele-
zetteknek meg volt a lehet6ségiik a tanuldsra, amivel egyuttal biztositani tudtak
pozicidjukat a tarsadalomban. A szegényeknek ez a lehet6ség nem adatott meg.
Az ilyen jellegi iskolat a feudalizmus iskoldjanak nevezi, amelyet a demokrécia is
atvett és (latszolag) megnyitotta kapuit mindenki szdmara. Ezzel megadta min-
denki szdmdra a tdrsadalmi felemelkedés lehet&ségét is, de csak latszolag. A
demokracidban tréjai faloként értelmezte a feuddlis rendszer( iskolat, amely csak
latszolag demokratikus. (DIE SCHULERSCHULE VON BARBIANA 1984:9-19)

A németre forditott szoveget képekkel, statisztikai adatokkal, dokumentumok-
kal, az egykori didkokkal lefolytatott beszélgetésekkel egészitették ki, amelyet a
Centro di Documentazione don Lorenzo Milani e Scuola di Barbiana (Vicchio)
bocsatott rendelkezésre a konyv kiaddsahoz.

A mi végén taldlhat6é Lisa Brink és Leonore Thies hozzaszolasa a konyvhoz
Iskola és szenvedély cimmel, amiben arrdl szimolnak be, hogy milyen hatdsa volt
az iskola megsziinését kovetd id6szakban don Milani pedagdgiai koncepcidjanak
az olaszorszagi kozoktatasi reformok alakuldsara. (DIE SCHULERSCHULE VON BAR-
BIANA 1984: 165-172)

A konyv fiiggelékében taldlhaté egy beszamolé a Milani-perrdl, melyet azért
inditottak ellene és a nyilt levelét a Rinascita cimd djsagban megjelentetd szerkesz-
t6 ellen, mert kidllt a katonai szolgdlat megtagadasa mellett. A perben els6fokon
felmentették, de masodfokon a szerkeszt6t négy hénap bortonre itélt€k. Don Milani
ezt mar nem érte meg, mert idékozben stilyos betegségben meghalt. (DIE SCHULER-
SCHULE VON BARBIANA 1984:173-180)

2002-ben Edoardo Martinelli, a barbiana-i iskola egykori didkja, don Milani
tanitvdnya jelentetett meg egy konyvet Pedagogia dell’aderenza cimmel, amely-
ben Milani atya életét, pedagdgussa valasanak inditékait és folyamatat mutatja be.
Az iskola alapitdsdnak koriilményeirdl, Milani altal kidolgozott médszerekrdl és
ott tanulé didkokrdl ir a szemtanud szemszogébdl, aki maga is részese volt az isko-
la életének, az altala nyujtott lehetdségeknek és megtapasztalhatta don Milani pe-
dagoégiai tevékenységét. (MARTINELLI 2002)
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Claudia Koster a 2005-ben megjelent tanulméanyaban 20 évvel Lisa Brink és
Leonore Thies Nachforschungen in Barbiana, valamint a Die Schiilerschule kiegé-
szitett kiaddsa utin tjra elemzés targyava teszi a Scuola di Barbiana alternativ
iskolamodellt és alapitéjanak pedagégiai elképzeléseit. Barbiana-t mint az anti-
autoriter iskolak egyik valtozatat mutatja be.

Felveti azt a problémadt, hogy a Barbiana-rdl é€s Milani pedagdgiai tevékenysé-
gér6l eddig megsziiletett elemzések és reflexidk a német nyelvi szakirodalomban
minden esetben az 1970-es kiadasd Die Schiilerschule. Brief an eine Lehrerin ci-
mi konyvon alapulnak, ami véleménye szerint sokszor téves kovetkeztetések le-
vonasahoz vezetett. Tanulmanyéban ezért mas aspektusbol vizsgalja Milani peda-
gbgiai koncepcidjat. Kiemeli, hogy iskolai tevékenysége inkdbb teoldgiailag és
nem pedagégiailag meghatarozott volt. Minden cselekedetének, igy a tanitasnak is
a keresztény hit és a papi hivatdsa adta a kiindulépontjat.

Koster parhuzamot tételez Milani pedagdgiai gondolkodasdban és az olasz kom-
munista, partalapité Antonio Gramsci elképzeléseiben, amivel Milani baloldali
beallitottsagat hangsilyozza. Ezt a szerz6 a tanulmanyban négy ponton mutatja ki:

Gramsci koranak szocidlis krizisét a proletaridtus forradalmi hatalomatvételé-
vel vélte megoldhaténak, Milani ugyanezt a kovetkez6 mdédon fogalmazta meg
levelében: ,,Akarod, hogy hamarosan a szegények kormdnyozzanak? Akarod,
hogy jol kormdnyozzanak?” (MILANI, idézi GESUALDI, idézi KOSTER 2005).

A proletariatus hatalomatvételének feltételeként Gramsci egy j kultira meg-
alkotdsat és az oktatasiigy egészének atszervezését tartotta, amelybdl nincsenek
kizarva a munkdsosztily €s a parasztsag tagjai. Milani is kritizélta koranak iskola-
rendszerét, mivel ugy vélte, hogy elzirja a lehetdséget a szegény sorst gyerekek
el6l a tanuldsra, és tarsadalmi felemelkedésiik egyetlen lehetdségét is az érettségi
letételében latta.

Gramsci a proletaridtus felemelkedésének megvaldsitiasat egy intellektudlis
csoport vezetésével kivanta megvaldsitani, a tanuldsi folyamatot viszont egy a
tanuld és a tanar kozotti kdlesonos, kétoldald kapcesolatként értelmezte, amelyben
mindkét fél egyarant betoltheti a tandr, illetve a tanul6 szerepét. Gramsci ezen tdl-
mutatva ezt a viszonyt az egész tarsadalomra is vonatkoztatta. Milani pedag6gaiai
koncepciéjaban a tanar és didk szerepének ilyen mddu keveredése a mindennapi
gyakorlat része volt, amikor a nagyobb gyerekek, akik mar egy anyagot megta-
nultak, tanitottdk a kisebbeket. (KOSTER 2005) Ez azonban szerintiink inkabb az
Osszevont osztilyban folyd tanitds munkaszervezési formajaként értelmezhetd,
mint a Gramsci altal felvazolt tarsadalmi viszonyként.

Gramsci elképzelése szerint az elnyomottak €s a hatranyos helyzetben 1€v§ tar-
sadalmi osztilyok egymasra taldlnak és egy egységes tudatot képeznek. Ez a moti-
vum megtaldlhaté Milani pedagégai gondolatvildgdban is. Ugy vélte, hogy a gye-
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rekek a hagyomdnyos iskoldban az egoizmust tanuljadk meg. A meglévé iskola-
rendszer arra 6sztonzi Sket, hogy csak sajat tarsadalmi érvényesiilésiik biztositasa
érdekében tanuljanak. Barbiana didkjai ezzel szemben, a tanuldsbdl kizarva min-
den versengést, a szegény tarsadalami osztilyok felemelkedéséért, az igazsagért és
az egyenldségért tanultak. Milani koncepciéja az osztilyharcot €s az egységes
tudatot illetéen ellentétben 4llt az akkori hagyomanyos iskolarendszer individua-
lizmusaval. (KOsTER 2005)

A magyar nyelvli neveléstudomdnyi irodalomban az olaszorszagi Scuola di
Barbiana alternativ iskolamodell és don Lorenzo Milani pedagégiai koncepcidja
nem valtott ki szamottev$ visszhangot. Ennek oka valdsziniileg abban rejlik, hogy
a Lettera a una professoressa cimii konyv eddig még nem jelent meg magyar for-
ditdsban és ez megnehezitette a vele val6 foglalkozast is. Egyediil Gydri Anna
publikécidja volt fellelhetd, aki az iskolat és Milani elképzeléseit a magyar olvasé
szdmdara mutatta be. Az Alumnos de la escuela moderna: Carta a una maestra ci-
mii cikke a Magyar Pedagdgia 1989/2 szamaban jelent meg és az iskola és a peda-
gbgiai koncepcié bemutatdsaval foglalkozik, melynek alapjat a Lettera a una
professoressa cimi konyv spanyol forditasa képezte. (GYORI 1989a)

Az Ifjusagi Szemle 1989/2. szamdaban megjelent [tdlidbol indult el ... Tudositds
a Barbiana pedagdogiai mozgalomrdl cimi irds annyiban tér el a Magyar Pedago-
gidban megjelent cikkt6l, hogy ebben a szerzd bemutatja, hogy mit tudott Bar-
biana nydjtani a didkok szdmadra és a barbianai gyakorlat hogyan val6sult meg a
spanyolorszagi salamancai Santiago Uno iskoldban 20 évvel a Scuola di Barbiana
megsziinése utan. (GYORI 1989b)

2005-ben az Uj Pedagégia Szemle novemberi szimaban Scuola di Barbiana: a
didkiskola mozgalom koncepcidja és terjedése cimmel jelent meg egy tanulmany,
amely Barbiana-r6l és don Milani pedagdgiai koncepcidjarél mint a sajitos
nevelési igényi gyerekek iskolai integraci6janak Magyarorszagon kevésbé ismert
olasz modelljérdl szamol be. (LANGERNE 2005:78-82)

2007-ben a Fejleszt6 Pedagégia majusi sziméban jelent meg Ahdny orszdg,
annyi megoldds... Projekt a hdtrdnyos helyzetii gyerekek esélyegyenldségének biz-
tositdsdra Olaszorszdgban cimmel egy irds, amely Barbiana és don Milani peda-
gbgiai koncepcidjanak, kiemelten a kollektiv szovegalkotdsi médszerének mai
alkalmazasi lehetGségeit targyalja a hatranyos helyzett, fogyatékkal é16 gyerme-
kek esélyegyenl6ségének biztositdsdban, melynek adapticidja orszagtdl fiiggetle-
niil megvaldsithaténak bizonyult. (LANGERNE 2007:76-79)

A Scuola di Barbiana iskolamodell és don Lorenzo Milani pedagdgiai koncep-
ci6janak neveléstudomdnyi irodalombeli recepcidjat Osszehasonlitva lathaté az
kiilonbség, hogy az iskolamodell magyaroroszagi ismertségének f6 akadilya az
volt, hogy az els6dleges irodalomnak szamitd Lettera a una professoressa cimi
kollektiv szoveget még nem forditottdk le magyar nyelvre.
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A tovébbi szembet(ing eltérés az, hogy a német nyelvii szakirodalomban nagy
hangstlyt fektettek annak a feltardsara, hogy mi motivalta Milanit az iskola meg-
alapitasara. Motivacioként pedig egészen Koster tanulmanydig don Lorenzo
Milani baloldali beéllitottsagat tételezték. Az iskola alapitdsa pedig nem mas, mint
az ebbdl fakadd elhatdrozds a szegény tarsadalmi osztilyba tartozd gyerekek
esélyegyenldségének megvaldsitasara és biztositdsara. Koster az egyetlen, aki
amellett, hogy nem vitatja Milani gondolatvildganak baloldali vonatkozésait, s6t
ezt megerdsitve targyalja Milani €s Gramsci elképzelési kozott fellelhet parhuza-
mot, de felhivja a figyelmet arra, hogy nem szabad arr6l megfeledkezni Milani
pedagdgiai tevékenységének tirgyalasa és értékelése sordn, hogy foglalkozasat
tekintve pap volt és tevékenységét meghatarozta az is, hogy neki mint papnak
kotelessége a gyengék tdmogatésa.

A magyarorszagi publikaciok és a Frankfurti Egyetem kutatocsoportjanak
munkdja pedig sem a baloldali bedllitottsagb6l, sem pedig a papi hivatasbél ered
motivacidkat nem tarja fel, hanem csak Milani koncepcidjanak pedagdgiai vetiile-
tét és az iskola mindennapi pedagdgiai praxisat vizsgélja, mint az esélyegyenldség
megvaldsitasara torekv egyik alternativ modszert.

9.1.4 Arthur Sutherland Neill pedagégiai koncepciéjanak és summerhill-i
iskolajanak recepcidja a neveléstudomanyi irodalomban és a sajtoban

Arthur Sutharland Neill a klasszikus reformpedagégia képviseldi kozott az
egyik legvitatottabb személyiség, ami pedagdgiai koncepcidjanak, illetve annak
gyakorlati megvaldsitdsdnak, azaz summerhill-i iskoldjdnak egyardnt koszonhetd.
Gyakran keriil széba nyilvdnos vitdkon, ahol leginkdbb a hirom ,,§” — ,, Sex,
Swearing and Smoking” — témdja képezi a vitak targyat (HUNGER 2004:1). A neve-
1éstudomdnyi irodalomban, illetve a sajtoban Summerhill-r6] megjelent irdsokban
is megfigyelhetd egyfajta sarkitott viszonyulds a koncepcidhoz és az iskoldhoz:
vagy elragadtatdssal beszélnek réla, vagy negativumait és egyedi vondsait hang-
sulyozva kritizaljak.

A magyar nyelvl neveléstudomdnyi irodalomban és sajtéban Neill pedagdgiai
koncepcidja és iskoldja a kevésbé targyalt és kutatott reformpedagdgiai koncepci-
o0k kozé tartozik, ami nagymértékben befolydsolja ismertségét a neveléstudo-
mannyal foglakoz6 szakemberek és a pedagdgusok korében is.

Foti Péter Summerhill egyik lelkes rajongéja, aki magyar nyelven publikal,
el6addsokat tart és radidbeszélgetéseken vesz részt, ahol a szabad iskolék, és ezek
kozott elsdsorban Summerhill a téma. Foglalkozasat tekintve villamosmérnok, de
az egyetemi tanulmanyai alatt hallgatott pedagdgiait is és dolgozott az Orszagos
Pedagégiai Kozpontban is. Jelenleg Ausztridban €l és, szabad idejében foglalko-
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zik alternativ pedagdgiai mozgalmakkal. (Forras: Foti Péter Névjegy http://tt.aula.
info.hu/issue.php ?person=26)

Neill Summerhill. A pedagogia csendes forradalma cimii kdnyvének magyar
nyelvi kiaddsa utdn megjelent publikacidiban (Summerhillrol magyarul — Tani-ta-
ni 2004/2005 4. szam 75-87. oldal; Tanitds és tanulds — Tani-tani 2005/2006 3.
szdm 28-37. oldal), radiébeszélgetésben (Summerhill és A.S. Neill — Kossuth
R4di6: Iskolapélda 2005. januar) és el6adasaban (Kozvetlen demokrdcia és auto-
nomia az angliai Summerhill iskoldban Dunakeszi, 2007. november 21.) Féti elra-
gadtatassal beszél Summerhill-r6l és Neill pedagdgiai koncepciéjardl. Sajat beval-
lasa szerint is Summerhill az 6 kedves iskoldja és szerelme, sajit gyermekét is oda
fratnd, ha nem Anglidban lenne (FOTI 2006:15-42). Elragadtatasat tiikrozi az is,
hogy biralé észrevétellel nem €l sem a koncepcidt, sem pedig az iskolat illetGen.

Neill koncepcidjat és Summerhill-t targyal6 irdsaiban gyakran taldlkozhatunk
olyan kifejezésekkel, mint , Neill mint radikdlis neveléselméleti teoretikus”,
., Neill szerint szabadsdg szabadossdg nélkiil forradalmi koncepcio”, ,,...iskoldk
nem mennek el radikalitasban Summerhill-ig” (FOT1 2005/2006:28-37). Vélemé-
nye szerint ,, Neill kiilonbozik a tobbi reformpedagogustol is, mert nem csak a tani-
tdst, hanem az egész iskoldt akarja megreformdlni” (FOTI 2005). Fontos kiemelni,
hogy Neill gyermekkori szexualitasrol és onkielégitésrol vallott nézeteit nem érin-
ti frasaiban.

Majzik Valéria Summerhill — Mit kezdjiink vele? cim{i tanulmanya Neill: Sum-
merhill. A pedagogiai csendes forradalma c. konyvének magyarorszagi kiadasa
(2005) eld6tt nyolc évvel jelent meg az Iskolakultirdban. Mar maga a cim is ,, Sum-
merhill — mit kezdjiink vele?” egyfajta tanicstalansdgra utal: nehezen taldlhato
Summerhill helye a reformpedagégiai koncepcidk sordban, egyediségének és ra-
dikalitasdnak koszonhetSen kevésbé sorolhatd be a megszokott reformpedagdgiai
kategoéridkba. Summerhillhez és Neill koncepciéjahoz valé viszonyaban Féti
Péterrel ellentétben megfigyelhetS az objektivitas és a kritikus szemléletmod. Elis-
merve az iskola és Neill felfogdsanak pozitivumait hangstilyozza, hogy ,,nem lehet
teljes egészében az iskola megreformdldsdra haszndlni”, ravilagit ,,elszigeteltsé-
gére és kivitelezésének kényszeritd erejére”, azaz, hogy bentlakdsos intézmény-
ként miikodik. Neill Majzik szerint tanuldssal kapcsolatos felfogasat nézve ,,szél-
sdségekbe téved” abban, hogy bizonyos elvarhat6 tuddsanyagot, a tankonyveket és
a tandrdkat elveti (MAJzIK 1997:17). A tanulmdnyban a szerzd szembedllitja a
hagyomanyos pedagdgia célkitlizéseit, azaz a ,,gyerek megjavitdsdt célzo pedago-
gidt” — ami feltételezi, hogy a gyermek rossz, tehat meg kell javitani — Neill a
gyermek eredendd josagaba vetett hitével. Neill pedagogidjat a hagyomanyossal
valé radikalis szembefordulasként értelmezi, és ez eredményezi elszigetel6dését
is, amely ,, pedagogiai sziget-1ét”-hez vezetett (MAJzIK 1997:17).
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Béar nem magyar szerz6t6l, de magyar nyelven is olvashaté Bruno Bettelheim
Summerhill: Pro és kontra cimii 1973-ban megjelent tanulmanya a Pedagogidk az
ezredfordulon cimi szoveggy(jteményben. Bettelheim reflektalva Neill munkas-
sdgara, nevelési elveire €s iskoldjara kiemeli azt a tényt, hogy sokan félreértik
Neill gondolatait, illetve nem megfeleléen alkalmazzak tanitdsait. Ennek okét
pedig Neill miiveit olvasék prekoncepciéjaban, illetve meglévé nézeteiben latja,
amelyek segitségével az olvasottakat értelmezik.

A tanulmanyban Bettelheim elfogadja Neill atfogd nevelési koncepcidjat, azon-
ban néhany ponton kritizalja: ,, magyardzata pontatlan és naiv, elméleti kérdések
eldl kitér a nevelés nagy klinikusa” és felhivja az olvasék figyelmét arra, hogy
Neill ,,tanitdsait rugalmasan kell alkalmazni, mivel ha szo szerint vessziik,
bolondot csindlunk belble”. Az iskola miikodésének sikerességét is személyfiig-
gbnek tartja, mivel szerinte ,, Summerhill nem mds, mint sajdt személyiségének ki-
terjesztése”. Feltételezi tovabbd, hogy ha Neill nevelési médszerét egy ,, kisebb
formdtumi ember” probdlna meg alkalmazni, az nem vezetne sikerre, hanem
., Zirzavar lesz a kovetkezménye” . Bettelheim ezt a feltevését azzal indokolja, hogy
Neill-nek jelentds hidnyossdgai voltak a pszichoanalizist illetéen, amelyet
azonban ellensilyozni tudott a belSle fakadé gyermek iranti tiszteletével.
(BETTELHEIM 1998:99-103)

Nem ért egyet Neill szexualitassal kapcsolatos nézeteivel sem, ugyanis véle-
ménye szerint nem az elfojtott szexualitds, a maszturbacid tiltdsa és az ebbdl ered6
biintudat az erdszak és az agresszié okozéja (BETTELHEIM 1998:106).

Doreen Hunger Sexualpddagogik in Summerhill cim@i 2004-ben megjelent ta-
nulmanyaban Neill nevelési koncepciéjanak kifejezetten a szexualitast érintd kér-
déseivel foglalkozik, és a szexualitas tabumentes kezelése koriil kialakult félreér-
telmezések és félreértések tisztazdsdra villalkozott. A summerhill-i antiautoriter
nevelés alapelveinek rovid bemutatdsa utan olyan kérdéseket targyal tanulmanya-
ban, mint Neill szexualitassal, ezen beliil is a gyermekkori szexualitdssal kapcso-
latos elképzeléseit Osszevetve Sigmund Freud a gyermekkori pszichoszexualis
fejlodésrdl alkotott nézeteivel, valamint az Onkielégités a szexualis felvilagositas
kezelése Summerhill-ben, illetve a meztelenség, a terhesség, a terhesség-megsza-
kitas és a homoszexualitds kérdései. (HUNGER 2004:1-3)

Benda Judit Ahol a szabadsdg nem utopia cimi cikke a Népszava 2007. szep-
tember 1-i szdmdban jelent meg a szeptemberi tanévkezdéssel kapcsolatban.
Summerhill-r6l idillikus, pozitiv képet fest az olvasé szamadra: ,,A Summerhill
iskola valosziniileg a vildg legviddmabb iskoldja,” ahol nem kotelezd 6rara jarni,
hanem a gyerekek szabadon donthetnek: lehet az éra helyett jatszani vagy érdekes
foglalkozasokon részt venni. Nem csak a hagyomanyos iskoldhoz viszonyitva
emeli ki az iskola {6 jellegzetességét, tehat a hagyomanyos értelemben vett tanu-
lassal szemben a szabadon valasztott tevékenységeken keresztiili tanulds fontossa-
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ganak hangsilyozasat, hanem a tobbi alternativ iskoldval is szembeallitja, amely
szerint azok csak ,,megédesitik a keserii piruldt, amit a tanulds jelent, példdul
Jjdtszva tanulnak, dm a hangsily még mindig a tanuldson van, ha tetszik, ha nem”
(BenDA 2007). Az iskola egyetlen negativumanak azt tartja, hogy mivel maganin-
tézmény €és tandijat kell fizetni, ezért csak a tehetsebb csalddok gyermekei
, részesiilhetnek az utopidban” (BENDA 2007).

A német nyelv{i irdsok esetében is gyakran hasznalt jelz6k az iskoldval és neve-
1ési koncepcidjaval kapcsolatban a radikdlis, legradikdlisabb, forradalmi, liberd-
lis, mint ahogy ez a magyar nyelviiekben is kimutathat6 volt. A Summerhillel kap-
csolatban Németorszagban megjelent Gjsagcikkeket is két csoportra lehet osztani.
Az irasok nagyobb része, fiiggetleniil, hogy melyik évben jelent meg, elragadta-
tassal szamol be az iskolai életrl és a gyerekekrdl, mintegy idillikus és harmoni-
kus képet festve Summerhill-r6l. Az ebben az idészakban 1994-t6]1 napjainkig
megjelent mintegy 30 cikkbdl kett6t érdemes kiemelni, mivel a tobbi irdstol
eltérGen arnyaltabb képet tarnak az olvasé elé a summerhill-i iskolardl.

A Der Spiegel 1998. november 16-i szdmaban Die Freiheit ist das Beste
cimmel megjelent iras kitiinik a tobbi koziil azzal, hogy lehangol6 és negativ képet
mutat az intézményrdl: az iskola épiilete ,, lelakott barakk”, ,,a gyerekek slampo-
sak, sdpadtak, unatkoznak és nem tudnak mit kezdeni magukkal”. A tanarok ,,fele
annyit keresnek, mint mds iskoldban tanito kollégdik, lakokocsikban laknak, az
lires tanterem, vagy az egyetlen egy tanulonak tartott tandra frusztrdlja éket”. A
didkok teljesitményszintje alacsony, felnéttként nem épitenek karriert, hanem
valamilyen kreativ munkat végeznek. Az onkormanyzat miikodését is ironikus
hangnemben mutatja be, ahol a ,,a kiszabott biintetés paprikavdgds a konyhdban
Jo idében”. (ZUBER 1998)

Szintén a Der Spiegel folydiratban jelent meg egy a summerhill-i iskolat az
eddigieknél sokkal arnyaltabban bemutaté {ras 2007. majus 7-én. Mind a pozitiv
mind pedig a negativ oldalrdl képet kap az olvasé és a cikk irdja kitér az iskola
kortili tanfeliigyeleti botranyokra és a perre is. Az iskoldba latogaté sziilé szemé-
vel lattatja Summerhill-t és teljes egészében a sziilére, olvasora bizza, hogy milyen
véleményt alakit ki maga szdmara a nézetei €s eddigi tapasztalatai alapjan. Az
iskola nevelési elveinek és gyakorlatanak megitélése pedig teljes mértékben az
egyéntdl fligg, attdl, hogy milyen szempontbdl vizsgalja, mit vér el az oktatastol
és az iskolatdl, mit értelmez oktatasként. (EHLERS 2007)

A magyar nyelven megjelent irdsok és a német nyelvii djsagcikkek kozott az a
legnagyobb eltérés, hogy Magyarorszagon, Féti Péter erre vonatkoz6 utaldsian
kiviil, nem véltott ki visszhangot a summerhill-i iskolat érintd tobbszori tanfel-
iigyeleti vizsgédlat, mig a német nyelvi sajtéban jelentds érdeklddésre talalt. A
megjelent Ujsdgcikkek is ennek megfelelGen az iskola tanfeliigyeleti vizsgalatai-
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nak és a koriilottiik kialakult botranyok idején jelentek meg tobb jelentds foly6-
iratban.

Anglidban a részletes kozponti tanterv végrehajtasanak ellendrzésére hoztak
1étre az Office for Standard in Education-t (OFSTED). Ez egy az allamtdl fiigget-
len, egykori tanarokbdl, illetve nem pedagdgus hivatastiakbdl 4ll6 hivatal, ami a
nem allami iskoldk esetében (Anglidban ezek dllami tdmogatast nem kapnak) azt
vizsgélta, hogy a gyerekek megfelel6 bandsmoédban részesiilnek-e és megfeleld
koriilmények kozott tanulnak-e. Az oktatds filozofiai alapjainak és a nevelési
modszereknek a megvalasztasat azonban az iskoldkra biztdk. 1990-t61 Summerhill
kifejezetten felkeltette az OFSTED érdekl6dését és majdnem évente végeztek tan-
feliigyeleti vizsgalatot. (CorpLET 2000). A tanfeliigyelet mar 1990-ben kifogasolta
az épiiletek allapotat és az iskoldban tanité tanarok felkésziiltségét (VON WEGEN
ANARCHIE 1994).

Summerhill-r6l 1994-ben lehetett szamos tjsdgban olvasni (Summerhill-Schule
droht Schliefung. In: Welt 1994.02.12.; Summerhill droht Schlieffung. In:
Frankfurter Rundschau — Deutschland-Ausgabe 1994.02.12.; Summerhill. In:
Frankfurter Allgemeine Zeitung 1994.02.16.; Von wegen Anarchie. In: Der
Spiegel 1994.02.21.; Der Schul-Legende Summerhill droht die Schlieffung. dpa-
Dienst fiir Kulturpolitik 1994.02.21.; stb.), amikor a tanfeliigyelet a konzervativ
oktatdspolitikai iranyzat elvardsainak megfelel6en (vissza kivantak térni a ,,jo
oreg iskoldhoz”) Gjabb vizsgalatot végzett Summerhill-ben. A jelentésben kifoga-
soltak a szabadszaju beszédet, a didkok tanulmanyi eredményeinek elmaradésat az
allami intézmények didkjaiétdl, valamint azt, hogy a gyerekek til sokat hidnyoz-
nak az 6rdkrdl (VON WEGEN ANARCHIE 1994). 1997-t6] a Blair-kormény ideje alatt
is sorozatos ellendrzéseket kapott az iskola, amely a sajtoban megjelent Summer-
hillrél szol6 cikkek szaméanak novekedésén is érezhetd volt. A tanfeliigyelet vizs-
gélatainak eredményeként 1999-ben ultimatumot kaptak. Kifogdsoltdk, hogy a
gyerekek Osszekeverik a semmittevést a személyes szabadsig gyakorldsaval, illet-
ve, hogy a tuddsuk hidnyos. Kritikdjuk Summerhill alapvetd filozéfidja, a szabad
oralatogatas ellen irdnyult. (JAMMERS 1999) Az OFSTED tanulményok ajanldsat
kovetve elrendelték az iskola bezarasat azzal az indokkal, hogy sem a nevelés, sem
az oktatds nem eredményes az iskoldban. A bezarids megakadélyozasa érdekében
az iskola jelenlegi igazgatdja (Neill lanya, Zoé Readhead) a legfelsébb birésaghoz
fordult, ahol pert nyert. A dontés szerint a tanfeliigyelet nem zaratja be az iskolat
€s az eddigi torvényellenesen gyakori vizsgélatokat is lecsokkentik a megszokott
otévenkénti ellenérzésekre. (CorpLET 2000)
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A neveléstudomanyi irodalomban és sajtéban megjelent {risoknak az egyik
kozos jellemzdje a radikalis, forradalmi, legradikélisabb, liberdlis jelz6k hasznala-
ta Neill nevelési koncepcidjaval €s summerhill-i iskoldjaval kapcsolatban.
Tovabbi kozos vonds, hogy a Summerhillt és az ottani tevékenységet pozitivan
bemutaté irdsok domindlnak, és azokban a tudoményos igényli munkakban, ahol
kritikus szemléletmoddal targyaljak Neill nézeteit €s iskolajat, kiemelik és elis-
merik annak pozitiv eredményeit €s vondsait.

Az eltérés, hogy magyar nyelven Foti Péter egyetlen egy mondatos
Summerhill-perre torténd utaldsanak kivételével egyetlen irasban sem taldlhaté az
iskolat érint6 folyamatos tanfeliigyeleti vizsgalat, a bezarasi kisérlet, illetve az azt
megakadalyozé birésagi per.

9.2 A pedagogusok viszonyulasa a kivalasztott reform-
és alternativ pedagdgiai iskolakoncepciokhoz

A kérd6iv V. és VI. kérdéseire adott valaszok alapjan vizsgdltuk, hogy a véla-
szad6 pedagdgusok hogyan viszonyulnak a fenti reform- és alternativ pedagdgiai
koncepcidkhoz azok jellemz6 elemeinek €s a szakirodalomban és a sajtéban meg-
fogalmazott vélemények, hangsilyozott elemeinek vdlasztdsa alapjan, illetve az
egyes koncepcidkon beliil melyek azok a az elemek, amelyekkel nagy mértékben
azonosulni tudnak és melyek azok, amelyeket elutasitnak.

27 2

9.2.1 A pedagégusok viszonyuldsa az Ertékkozvetitd és képességfejleszto
programhoz

Az Ertékkozvetits és képességfejlesztd program jellemzd elemei, amelyekkel
kapcsolatban a valaszadé pedagégusoknak dontést kellett hozniuk, a kovetkez6k
voltak:

A koncepci6 alapitdjanak személyére vonatkozdan: Alapitdja nyelvész, peda-
gbgus, aki programjinak kidolgozasaval iskolai keretek kozott a miivel6dési hat-
rany kompenzélds és tehetségfejlesztés Osszekapcsoldsat és egységben kezelését
valdsitotta meg a képességfejlesztésen keresztiil.

A koncepci6 elméleti hatterére vonatkozéan: Kutatdssal kimunkalt program.
Elméleti alapjait a human- és tarsadalomtudoméanyok kiilonb6z6 dgainak eredmé-
nyei adjak.

A koncepcidban kimutathaté nevelésfelfogds: Kiemelt fontossdgu az alkotas,
alkotni tudés és az alkotasra val6 felkészités kisiskolds kortdl. A tanitds és a neve-
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1és egységes, egymdstdl nem elkiilonitett tevékenység.

A koncepciéban kimutathat6 tanulasfelfogds: Biztositja a jatékélményt a tanu-
16k szdmara a tanulds sordn, kihasznélja a jatékok fejlesztd hatasat. Nagy szerepet
kap a tanul6k onmiivelése és ennek lehetéségének biztositdsa. Minden gyermeket
minden tevékenységbdl a neki megfelel6 tempoja tanuldsra kell késztetni. Minden
iskolasnak képesség és tehetségfejlesztésben pedagdgiailag azonos esélyt kell biz-
tositani. Minden tanulé szamadra lehet6vé kell tenni, hogy a szamara lehetséges
legnagyobb teljesitményt €rje el minden tevékenységbdl. Munkakultirat ad a
tanulénak, megtanitja tanulni, edzi a kudarcttirésben.

A koncepci6 tanuléra, gyermekre vonatkoz6 felfogdsa, tanarszerep értelmezé-
se, illetve a tanuld és a tandr viszonydnak értelmezése: Minden gyermek tehetsé-
ges valamiben. A tandr interaktiv viszonyban van a tanuléval. A tanulasi
folyamatban iranyité €s segitGszerepet tolt be. A tanar filozofiailag is mivelt,
alkot6 pedagdgus.

A koncepcié tényleges megval6suldsi médja, iskolai gyakorlata: A tevékeny-
ségek széles korével valé megismertetés adja az alapot a tehetségkivalasztiashoz és
a hatranykompenzdldshoz. A tehetséggondozds és hitranykompenzdlds képesség-
fejlesztésen keresztiil, differencidlt tanuldsszervezéssel megoldhaté a tandran.
NAT kompatibilis, 12 évfolyamra kidolgozott tantervvel, taneszkdzrendszerrel
rendelkezik. A kultdra teljességét viszi be az iskoldba, tobb tantargyat (miiveltségi
teriiletet) és tevékenységet tanit, mint a hagyomdanyos iskola. Minden kovetel-
ményt atad a sziilének, igy a sziil6k is beavatotta valnak. A tantargyi programot
atszovi a nyelvi €s vizudlis kommunikacié egyarant. Az egésznapos oktatast ré-
szesiti elényben. Nem bontja meg a hagyomanyos tantargy és tanérarendszert.

A szakirodalomban és a sajtéban megfogalmazott vélemények és hangsilyo-
zott elemek a kovetkezdk voltak: Mindig koriilhatarolt probléma kutatdsi modsze-
rekkel tortén6 megoldasat jelentette. A programnak vannak olyan elemei, amelyek
beviltak és vannak olyanok is, amelyek nem. A program ismeretcentrikus és
maximalista. Kiemelt fontossagu a sziil6kkel val6é egyiittm{ikodés. A program
alkalmazasa képzett és lelkes pedagdgusokat igényel, akik készek munka melletti
tanuldssal folyamatosan tovabbképezni magukat.

Az Ertékkozvetits és képességfejleszté program fenti 22 jellemz elemével és
ot, a koncepciordl megfogalmazott véleménnyel kapcsolatban nyilatkoztak a pe-
dagégusok arrdl, hogy milyen mértékben valasztandk iskoldjuk pedagdgiai prog-
ramjanak azt a koncepcidt, amely az adott elemet tartalmazza. A vélaszok Gssze-
sitése alapjan megallapithatd, hogy az elemek koziil egy elem, az egésznapos
oktatast részesiti elényben, esetében volt magasabb azok ardnya, akik nem vélasz-
tandk. A megkérdezett pedagégusok 14%-a biztos, hogy nem vélasztand, 38%-a
valdszint, hogy nem vdlasztand, mig 23% esetleg/taldn vdlasztand, 17%-a
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valészinti, hogy valasztand és 8%-a biztos, hogy vilasztand azt a koncepcidt,
amely az egésznapos oktatdst részesiti el6nyben. Ez az elem tehdt a valaszadok
korében a leginkdbb negativ megitélés ald es6 elem. A tobbi elem esetében a pozi-
tiv valasztisok ardnya volt egyértelmiien magasabb.

Ot elem — nagy szerepet kap a tanulék onmiivelése és ennek lehet&ségének biz-
tositdsa; minden tanulé szdmdra lehet6vé kell tenni, hogy a szdmdra lehetséges
legnagyobb teljesitményt érje el minden tevékenységbdl; minden gyermek tehet-
séges valamiben; a tandr interaktiv viszonyban van a tanuléval, a tanulasi folya-
matban irdnyité és segit6 szerepet tolt be; a tevékenységek széles korével vald
megismertetés adja az alapot a tehetségkivalasztishoz és a hatranykompenzalas-
hoz — esetében nem volt kimutathat6 negativ viszonyulas a megkérdezett pedagé-
gusok korében, csak pozitiv valasztds fordult eld. Koziilik 90% folotti a pozitiv
valasztasok ardnya a minden tanulé szamdra lehetévé kell tenni, hogy a szdmara
lehetséges legnagyobb teljesitményt érje el minden tevékenységbdl (117 pozitiv
valasztas); minden gyermek tehetséges valamiben (116 pozitiv valasztas); a tandr
interaktiv viszonyban van a tanuldval, a tanuldsi folyamatban irdnyité és segit6
szerepet tolt be (115 pozitiv valasztds); nagy szerepet kap a tanulék 6nmiivelése
€és ennek lehetdségének biztositdsa (111 pozitiv valaszts) esetében, illetve tovab-
bi elemeknél, mint a tanitas és a nevelés egységes, egymastdl nem elkiilonithetd
tevékenység (114 pozitiv valasztas); biztositja a jatékélményt a tanuldk szdmara a
tanulds soran, kihasznalja a jatékok fejlesztd hatasat (113 pozitiv valasztas); a tan-
targyi programot atszovi a nyelvi €s vizudlis kommunikacié egyarant (112 pozitiv
valasztas), amelyek egyiittesen képezik a koncepcié leginkabb pozitiv megitélés
ala es6 elemeinek korét.

A neveléstudomdnyi irodalomban és a sajtéban az Ertékkozvetits és képességfej-
leszt6 programmal kapcsolatban olvashaté 6t kijelentéssel kapcsolatban a megkér-
dezett pedag6gusok egy elem esetében nyilatkoztak csak pozitiv valasztissal, amely
szerint a program alkalmazasa képzett és lelkes pedagdgusokat igényel, akik készek
munka melletti tanuldssal folyamatosan tovabbképezni magukat. Legtobb pozitiv
vélasztast (99) kapott a kiemelt fontossagu a sziil6kkel valé egylittmiikodés elem a
koncepciordl irtak kozott. Két elem esetében — a program ismeretcetrikus és maxi-
malista; a programnak vannak olyan elemei, amelyek bevaltak és vannak olyanok is
amelyek nem magasabb volt a negativ valasztdsok ardnya.

Osszegezve a megkérdezett pedagégusok viszonyuldsat az EKP koncepcidja-
hoz annak jellemz6 elemeinek €s a koncepciérodl a neveléstudomanyi irodalomban
€s sajtéban olvashaté kijelentések valasztdsa alapjan megallapithatd, hogy a pozi-
tiv valasztdsok domindlnak nagymértékben. Egy elem esett a koncepci6 {6 jellem-
761 kozil negativ megitélés ald, és a koncepcidrdl irtak esetében is nagyobb ardny-
ban voltak a pozitiv valasztasok.
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9.2.2 A pedagégusok viszonyulasa a Waldorf-pedagégia koncepcidjahoz

A Waldorf-pedagdgia és -iskola jellemz6 elemei, amelyekkel kapcsolatban a
véalaszad6 pedagégusoknak dontést kellett hozniuk, a kovetkezdk voltak:

A koncepci6 alapitéjanak személyére vonatkozdan: Alapit6ja sokoldald, mate-
matikai-természettudomédnyos tanulmédnyokat végzett, filozéfia irdnt érdekl6dd
személyiség, antropozéfus.

A koncepci6 elméleti hatterére vonatkozdan: A koncepcié az antropozdéfia (az
alapito dltal az okkultista teozéfia hatdsdra kidolgozott szellemtudoméany) ember-
tandban gyokerezik, amely szerint az emberi 1étezés 1ényege nem értelmezhetd
csak a materializmus eszkozeivel, és az ember foldi fizikai 1étezése nem vélaszt-
hat6 el a sziiletés el6tti szellemi allapotatdl, amellyel megszakithatatlan kapcso-
latban all és ahova haldla utdn visszatér.

A koncepcidéban kimutathat6 nevelésfelfogds: A nevelés, oktatds legfontosabb
személyisége az osztdlytanitd, aki 1-8. osztdlyig a f6 targyakat tanitja.

A koncepcidéban kimutathaté tanuldsfelfogds: Kiemelt szerepet kapnak a
mivészetek, kdozéppontban 4ll a miivészi Onkifejezés. Kiemelt szerepe van a
munkdénak, mez8gazdasagi-ipari-szocidlis gyakorlatnak. A tanulds a fejl6dés sordn
torténik: 1. utdnzds, 2. kovetés, 3. tényszerli gondolkodds, 4. dnnevelés.

A koncepci6 tanuldra, gyermekre vonatkoz6 felfogésa, tandrszerep értelmezé-
se, illetve a tanul6é és a tandr viszonyanak értelmezése: A tandr a gyermekkel
szemben megdrzi tekintélyét, sajat személyiségén keresztiil hat ra.

A koncepcid tényleges megvaldsuldsi médja, azaz iskolai gyakorlata: 12 évfo-
lyamos egységes iskola, ami nem nyujt dllamilag elismert érettségit, hanem egy
érettségire felkészit 13. évfolyam biztositja erre a lehetdséget. Az iskola a sziil6k,
tandrok, tanuldk egyiittmiikodésére alapozva egyesiileti formdban miikodik. A
sziil6knek tandijat kell fizetni. Az iskoldnak nincs igazgatdja, a vezetést a sziil6i-
tandri kollégium kozdsen végzi. A tanulmanyi munka formdja az epochdlis okta-
t4s. Nincs osztdlyozds, buktatds, hanem a tandr a gyermek teljes személyiségére
kiterjedd szoveges értékelést készit. Nincsenek tankonyvek. Tiltja a gyerekek sza-
maéra a TV-nézést.

A szakirodalomban és a sajtéban megfogalmazott vélemények és hangsilyo-
zott elemek: Kiemelt fontossdgu a sziilékkel vald egyiittmiikddés. Koncepcidja
Osszeférhetetlen a hagyoményos iskoldéval. Nevelési gyakorlata nem mddszer,
hanem életmdd. Alulmiivelt, liike, élhetetlen gyerekek jarnak ebbe az iskoldba. Az
iskoldban nem oktatnak semmit, csak szérakozni jarnak ide a gyerekek. Hagyja a
gyereket érdeklddésének megfelel6en felndni. Kreativ, zsenialitdsukat megéld
sikerembereket képez. Tényszerli adatok nem igazoljdk, hogy az ebben az iskol4-
ban tanul6 gyerekek sikeresebbek és boldogabbak lennének. Elméleti hatterét kii-
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16nb6z6 vallasok és filozofidk, tavol-keleti okkult praktikdk, antik misztériumkul-
tusz, evolicids elmélet és a keresztény hit egyes elmeinek Osszegyurt egyvelege
képezi. Humanus, gyermekcentrikus, nem teljesitményorinetalt. Parhuzamot téte-
leznek fel az iskolakoncepci6 és a neondci mozgalom kozott.

A Waldorf-pedagdgia 14 elemével és 9, a koncepcidrdl megfogalmazott véle-
ménnyel kapcsolatban nyilatkoztak a megkérdezett pedagégusok. A Waldorf-peda-
gbgia koncepcidja sokkal nagyobb mértékben megosztotta a pedagdgusokat, a
pozitiv és a negativ valasztasok kozott tobb elem estében nem volt jelentGs
kiilonbség. A koncepcidt jellemz&14 elem koziil 10 esetében volt magasabb az
esetleg/talan vélasztanam dontés figyelembe vételével a pozitiv valasztasok
aranya. A vialaszadé pedagdgusok legmagasabb szamban a pozitiv €s negativ
valasztasok szignifikans kiilonbségével a tanir a gyermekkel szemben megdrzi
tekintélyét, sajat személyiségén keresztiil hat rd (6 nem, 22 esetleg és 92 igen),
illetve a tanulas a fejlédés soran torténik: 1. utdnzas, 2. kovetés, 3. tényszerd gon-
dolkodas, 4. onnevelés (3 nem, 61 esetleg, 56 igen) elemeket véalasztottdk. Ezek
alkotjak a koncepci6 pedagégusok szdmara leginkdbb elfogadhaté elemeit.

A koncepci6 leginkabb el nem fogadott elemei kozé tartozik, hogy nincsenek
tankonyvek (85 nem, 29 esetleg és 6 igen), illetve hogy a koncepcid az antropo-
z6fia embertandban gyokerezik (82 nem, 31 esetleg és 7 igen). A negativ vélasz-
tds magas ardnya volt kimutathaté tovabba a koncepcié szervezeti felépitését
érint612+1 évfolyamos rendszer esetében (77 nem, 33 esetleg, 10 igen), illetve
hogy az iskolanak nincsen igazgatdja, a vezetést a sziil6i-tanari kollégium koz6-
sen végzi (70 nem, 40 esetleg és 10 igen).

A neveléstudomdnyi irodalomban és a sajtéban a Waldorf-pedagégia koncep-
cidjaval kapcsolatban olvashat6 9 megallapitas koziil 5 esetében volt kiemelkedd-
en magas a negativ véalasztasok ardnya: parhuzamot tételeznek fel az iskolakon-
cepciod és a neondci mozgalom kozott (120 nem); alulmtivelt, liikke, élhetetlen gye-
rekek jarnak ebbe az iskoldba, az iskoldban nem oktatnak semmit, csak szdérakoz-
ni jarnak ide a gyerekek (111 nem 8 esetleg és 1 igen); a koncepcié elméleti
hatterét érintd kijelentés, mely szerint kiilonb6z6 valldsok és filozéfidk, tavol-ke-
leti okkult praktikak, antik misztériumkultusz, evoliciés elmélet és a keresztény
hit egyes elemeinek Osszegyurt egyvelege képezi (103 nem, 16 esetleg és 1 igen);
hogy tiltja a gyerekek szamdra a TV-nézést (93 nem, 21 estleg és 6 igen); illetve,
hogy a koncepcid Osszeférhetetlen a hagyoményos iskoldéval (91 nem, 18 esetleg
€s 11 igen). Négy esetben magasabb volt a pozitiv vilasztidsok ardnya, ebbdl a
humanus, gyermekcentrikus, nem teljesitményorientalt elem esetében (10 nem, 26
esetleg és 84 igen) volt szignifikdnsan magas.

Osszegezve a megkérdezett pedagégusok viszonyuldsat a Waldorf-pedagégia
koncepci6jahoz jellemzd elemeinek és a koncepcidrdl a neveléstudomanyi iroda-
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lomban és sajtéban olvashato kijelentések valasztdsa alapjan megallapithat6, hogy
a koncepcio jellemzdi esetében magasabb a pozitiv valasztasok ardnya, mig a kon-
cepci6rol olvashatok esetében alacsonyabb. Osszegezve a kett6 eredményét pedig
a negativ valasztasok ardnya alacsonyabb: 23 elem esetében 9 negativ és 14 pozi-
tiv valasztas mutathat6 ki.

9.2.3 A pedagégusok viszonyulasa a Barbiana-iskola koncepciéjahoz

Barbiana-iskola jellemz8 elemei, amelyekkel kapcsolatban a vdlaszadd peda-
g6gusoknak dontést kellett hozniuk, a kdvetkezSk voltak:

A koncepci6 alapitdjdnak személyére vonatkozdan: Alapitéja egy katolikus
falusi pap, aki iskolakoncepcidjdval a szocidlisan hdtrdnyos helyzetben levé gye-
rekek esélyegyenl6ségének megvaldsitisara torekedett.

A koncepciéban kimutathat6 tanuldsfelfogds: A kivédlasztott tananyag kapcso-
l6dik a didkok kornyezetéhez, igényeihez, és mindig a val6sagbdl keriil levezetés-
re. Sajatos torténelemszemléletet képvisel: id6ben visszafelé, a jelenbdl kiindulva
tanitja a torténelmi ismerteket, kiindulva abbdl a feltevésbdl, hogy a gyerekeket
jobban érdekli az, ami id&ben is kdzelebb 4ll hozzdjuk, mindennapi életiikhoz.

A koncepci6 tanuléra, gyermekre vonatkozé felfogdsa, tandrszerep értelmezé-
se, illetve a tanuld és a tanér viszonydnak értelmezése: Tandr és didk kdzott egyen-
rangu, demokratikus kapcsolat van. A tandrok és a didkok kdzosen alkotjdk a sza-
balyaikat. A tandr nem az ismertek kozvetit§je, hanem a tanuldsi kdrnyezet meg-
alkotdja és a tanuldsi folyamat segitsje.

A koncepci6 tényleges megvaldsuldsi médja, azaz iskolai gyakorlata: Nincse-
nek tankonyvek. Nincsen osztdlyzds, vizsga és buktatds. Egésznapos oktatds van.
Az 6rdk nem hagyomdnyos értelemben vett tanérdk, hanem sokszor a miihelyben,
a szabadban folynak. A nagyobb didkok tanitjdk a kisebbeket. A nyelv és a kom-
munikacid a legfontosabb, az {rds miivészete megtanulhaté a kollektiv szovegal-
kotds mdédszerével (mindenki megfogalmazza sajit mondatait az adott témaval
kapcsolatban, amelyek azutidn k6z6s munkdval valogatds, javitds és rendezés utan
alkotjak a kész szoveget).

A szakirodalomban és a sajtéban megfogalmazott vélemények és hangsilyo-
zott elemek: Az alapit6 és egyben tandr alkalmazta a testi fenyitést. Alapitdja ellen
pert inditottak, mert kidllt a kotelezd sorkatonai szolgdlat megtagaddsa mellett. A
tekintélyellenes iskola példdja. Az alapité iskolai tevékenysége elsGsorban nem
pedagégiailag volt meghatdrozott, hanem a keresztény hit vezérelte. Az alapitd
baloldali bedllitottsdgt, kommunista érziiletd.

A Barbiana-iskola koncepcidjdnak 12 elemével és 5, a koncpeciérél megfogal-
mazott véleménnyel kapcsolatban nyilatkoztak a vélaszad6é pedagégusok.
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A Barbiana-iskola koncepcié szintén megosztotta a megkérdezett pedagdgu-
sokat. A koncepciot jellemz612 elem koziil nyolc elem esetében volt az eredmé-
nyek Osszesitése alapjan pozitiv valasztds kimutathatd. Szignifikans kiilonbség a
negativ €s pozitiv valasztasok kozott a kovetkezd esetekben volt jellemz6: A nega-
tiv valasztas kimagasl6 ardnya a mar a Waldorf-pedagégia koncepcidja esetében
is el6fordult tankonyvek mellézése (85 nem, 29 esetleg és 6 igen), illetve a nincs
osztalyzas, vizsga és buktatds (89 nem, 15 esetleg és 16 igen) elem esetében volt
kimutathaté. Ezek a koncepcid egyértelmiien negativ megitélés ald esd elemei
kozé sorolhatok.

A pozitiv vélasztasok fordultak el6 magasabb aranyban a kovetkezd elemek
esetében: a kivalasztott tananyag kapcsolédik a didkok kornyezetéhez, igényeihez,
€s mindig a val6sagbdl keriil levezetésre (8 nem, 38 esetleg és 74 igen), a tanar
nem az ismeretek kozvetit§je, hanem a tanulédsi kornyezet megalkotdja €s a tanu-
lasi folyamat segitdje (16 nem, 15 esetleg és 69 igen); tandrok és didkok kozosen
alkotjak szabélyaikat (10 nem, 50 esetleg €s 60 igen) elemek esetében, illetve hogy
az 6rdk nem a hagyoményos értelemben vett tanérdk, hanem sokszor a miihelyben,
a szabadban folynak elemnél (16 nem, 38 esetleg és 66 igen), amelyek nagyobb
aranyban képezik a koncepcié egyértelmiien pozitivnak itélt elemeit.

A neveléstudomanyi irodalomban és a sajtéban a Barbiana-iskola koncepciéja-
val kapcsolatban olvashaté 6t elem koziil harom esetében jelentGsen nagyobb a
negativ valasztasok arinya. A megkérdezett pedagégusok nem tudtak azonosulni
azzal, hogy az alapité és egyben tandr alkalmazta a testi fenyitést (112 nem, 8 eset-
leg), baloldali bedllitottsdgu, kommunista érziiletti (92 nem, 25 esetleg és 3 igen),
illetve a koncepcid a tekintélyellenes iskola példdja (95 nem, 22 esetleg és 3 igen).
Egyértelmtien pozitiv vilasztds nem volt egyik elem esetében sem kimutathat6, a
megkérdezett pedagdgusok pozitiv és negativ vilasztdsdnak ardnya kozel azonos
volt a tobbi elem esetében.

Osszegezve a megkérdezett pedagégusok viszonyuldst a Barbiana-iskola kon-
cepcidjadhoz jellemzd elemeinek és a koncepciérdl a neveléstudomanyi irodalom-
ban és sajtéban olvashaté kijelentések valasztasa alapjan megallapithat6, hogy a
koncepci6 jellemzdinek esetében magasabb a pozitiv véalasztdsok ardnya. A kon-
cepci6rol olvashaté kijelentések esetében pedig tobb a negativ valasztas. Osszegez-
ve a kettd eredményét azonban a 17 elem koziil 10 elemnél volt magasabb a pozi-
tiv vélasztds ardnya és 7 esetben a negativ valasztisok voltak tulsulyban.

9.2.4 A pedagégusok viszonyulasa a summerhill-i iskola koncepcidjahoz

A summerhill-i iskola jellemz6 elemei, amelyekkel kapcsolatban a vélaszad6
pedagégusoknak dontést kellett hozniuk, a kovetkez8k voltak:
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A koncepci6 alapitéjanak személyére vonatkozdan: Alapitdja pedagdgus.

A koncepcié elméleti hatterére vonatkozdan: A koncepcié alapjat Freud és
Reich pszichoanalitikus irdnyzata hatdrozza meg.

A koncepcidban kimutathat6 nevelésfelfogas: A szexudlis tabukt6l mentes ne-
velést hirdeti: ellenzi a maszturbaci6 és a szexuadlis érintkezés tiltdsat. A nevelés
célja az Onszabalyozé gyermek megvaldsitdsa. Lemond a nevelésben a tekintély-
elviiségrdl, a felndtti irdnyitasrol és szuggesztiv befolyasolasrol.

A koncepciéban kimutathaté tanuldsfelfogas: A gyermekkori tanuldsban a tan-
anyag elsajatitas helyett a szabad jatékon keresztiili tanulds jelentéségére fekteti a
hangsulyt.

A koncepci6 tanuléra, gyermekre vonatkozo felfogdsa, tanarszerep értelmezé-
se, illetve a tanul6 €s a tanar viszonydnak értelmezése: Alapelve a gyermek ere-
dendd josdgaba vetett hit, a gyermek jonak sziiletik, csak a tdrsadalom teszi
gonossza. A nevelésben felnétt és gyermek egyenrangu.

A koncepcié tényleges megvaldsuldsi modja, azaz iskolai gyakorlata: Az éra a
tandr szdmara kotelezs, neki mindig meg kell jelennie. A didknak jogdban 4ll eldon-
tenie, hogy mikor és mit akar tanulni, az 6rak latogatdsa a didk szimara semmilyen
formdban sem kotelezd. Nincs értékelés, szoveges sem, €s nincs buktatas.

Az iskola jellegzetessége a sz€les jogkorrel rendelkezé onkorményzat, amely-
nek gyerekek és tandrok egyarant a tagjai és mindenki egy-egy szavazattal
rendelkezik. Ez a gyfilés dont az iskolat érint6 kérdésekben (kivétel a tanarok fel-
vétele és elbocsatasa, valamint a pénziigyek), meghatirozza az iskola életét érint6
szabdlyokat, kiszabja a szabdlyok megszegése esetén a biintetést. Bentlakdsos
intézményként miikodik. A sziil6knek tandijat kell fizetni.

A szakirodalomban és a sajtéban megfogalmazott vélemények és hangsilyo-
zott elemek: Alapitdja radikalis neveléselméleti teoretikus, az egyik legvitatottabb
személyiség a reformpedagogia képviseldi koziil. A koncepciérol folyé vitak tar-
gyat a szex-karomkodas-dohdnyzas engedélyezésének kérdése képezi. A koncep-
ci6 esetében leggyakrabban haszndlt jelzdk: elszigetelt, radikalis, sz€élsdséges, for-
radalmi, liberdlis. Az iskola megvaldsitdsa utdpisztikus. Az iskoldban tobbszor
volt tanfeliigyeleti vizsgalat, tobbszor fenyegette bezards, de végiil birdsagi dontés
sziiletett arrdl, hogy az intézmény tovabbra is miikodhet.

A Summerhill-iskola koncepcidjanak 13 elemével és 5, a koncepciérél megfo-
galmazott véleménnyel kapcsolatban nyilatkoztak a vdlaszadé pedagégusok.

A summerhill-i iskola esetében a koncepciét jellemzd elemeknél egyenld
aranyban fordultak el a pozitiv és a negativ vélasztasok. Ennek ellenére ki kell
emelni, hogy a hat negativ megitélés ald sorolhaté elem esetében az eltérés
jelentésen nagyobb volt a negativ és a pozitiv valasztidsok kozott. A koncepciod
ilyen eleme, hogy az 6rdkon valo részvétel csak a tanar szamara kotelezd, a didk-
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nak nem (112 nem, 5 esetleg és 3 igen); az iskoldban nincs értékelés, szoveges
sem, €és nincs buktatds (104 nem, 14 esetleg és 2 igen); az iskola bentlakdsos
intézményként miikodik (91 nem, 27 esetleg és 2 igen), illetve, hogy Neill a sze-
xualis tabuktol mentes nevelést hirdeti, ezért ellenzi a maszturbacio és a szexualis
érintkezés tiltdsat (75 nem, 36 esetleg és 9 igen). Ezek az elemek tehat a summer-
hill-i iskola koncepci6janak a megkérdezett pedagdégusok altal legkevésbé elfo-
gadhaté elemei.

Az altaluk pozitiv megitélés ala sorolt elemek esetében szignifikans kiilonbség
a pozitiv vélasztasok esetében csak egy elemnél volt kimutathatd, azaz, hogy a
koncepcid kidolgozéja pedagégus (3 nem, 25 esetleg és 92 igen). A tobbi elem
esetében a pozitiv megitélés soran magas volt az esetleg/talan valasztasok ardnya
a valészind és a biztos, hogy valasztanim dontésekhez képest.

A neveléstudomanyi irodalomban és a sajtoban a summerhill-i iskola koncep-
ci6javal kapcsolatban olvashaté 6t elemnél viszont egyetlen esetben sem volt pozi-
tiv vélasztds kimutathat6, hanem minden esetben szignifikdns kiilonbséggel a
negativ valasztas dominalt: kidolgozdja radikélis neveléselméleti teoretikus, az
egyik legvitatottabb személyiség a reformpedagogia képviseldi koziil (103, nem
17 esetleg, 0 igen); a koncepciordl foly6 vitak targyat a szex-karomkodas-dohany-
zas engedélyezésének kérdése képezi (119 nem, 1 esetleg és 0 igen); a koncepcid
esetében leggyakrabban haszndlt jelzok: elszigetelt, radikdlis, sz€ls6séges, forra-
dalmi, liberdlis (111 nem, 8 esetleg €s 1 igen); az iskola megvaldsitisa utopiszti-
kus (108 nem, 12 esetleg és 0 igen); az iskoldban t6bbszor volt tanfeliigyeleti vizs-
galat, tobbszor fenyegette bezaras, de végiil birdsagi dontés sziiletett arrél, hogy
az intézmény tovéabbra is miikddhet (99 nem, 21 esetleg és O igen).

Osszegezve a megkérdezett pedagégusok viszonyuldsit a summerhill-i iskola
koncepci6jahoz jellemzd elemeinek és a koncepcidrdl a neveléstudomanyi iroda-
lomban és sajtéban olvashato kijelentések valasztdsa alapjan megallapithat6, hogy
bar a koncepcidk jellemzdinek esetében egyforma a negativ €s a pozitiv megitélés
ald es6 elemek ardnya, a koncepciéval kapcsolatos kijelentéseknél viszont csak
negativ vdlasztés volt. Ezt a két eredményt Osszegezve a negativ megitélés ald esd
elemek ardnya magasabb: 18 elembdl 11 értékelhetd negativ vélasztadsként és csak
7 elem pozitivként, amelynél pedig csak egy esetben mutathat6 ki a pozitiv valasz-
tas jelentds dominancidja.
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9.3 A pedagogusok viszonyuldsa a koncepciok f6
jellemzoihez

A kérd6iv V. kérdésének kitoltésével a megkérdezett pedagégusok arrdl nyi-
latkoztak vélasztdsi szandékuk, illetve annak mértékének megjeldlésével, hogy
milyen mértékben tudnak azonosulni, illetve milyen mértékben tartjdk elfogadha-
ténak szdmukra az egyes koncepciok alapitdjara, elméleti hitterére, nevelés- és
tanuldsfelfogdsara, gyermek- és a tanarképére, iskolai gyakorlatdra vonatkoz6 {6
jellemzdket.

A kapott vélaszok alapjdn a vdlasztdsok ardnya koncepciok szerinti meg-
oszlasban a kovetkez6 képpen alakult:

Biztos, hogy |Valészinii, hogy |Esetleg/taldn Valoszing,| - Biztos,

. . . i . hogy hogy

nem valasztana| nem valasztana | valasztana | , . .

valasztana| valasztana
EKP 1% 4% 17% 36% 42%
Waldorf 13% 24% 36% 21% 6%
Barbiana 11% 21% 32% 25% 11%
Summerhill 24% 26% 28% 16% 6%

52. tabldzat A vélasztisok ardnya a koncepcidk f6 jellemzje alapjan (LANGERNE 2009)

A valasztasok alapjan megallapithat6, hogy a koncepcidk f6 jellemz6i alapjan
a megkérdezett pedagégusok az EKP-t vilasztandk leginkabb iskoldjuk pedagé-
giai programjaként. Az EKP esetében a nem vélasztds ardnya volt a legkisebb,
Osszesen 5%, mig a pozitiv valasztasok ardnya, osszesen 78%, volt a legmagasabb.
A koncepcidk koziil legkevesebb igen valasztds volt kimutathaté summerhill-i
iskola esetében: Osszesen 22% volt a val6szinti, hogy valasztana és a biztos, hogy
valasztand dontések ardnya, mig a negativ valasztasok ardnya 50% volt. Az eset-
leges vélasztas aranyat is figyelembe véve sem mutathat6 ki jelentds valtozas: az
EKP esetében gy a pozitiv vélasztds aranya kozel teljes mérték, summerhill-i
iskola esetében pedig 50%-ra novekszik. Azt azonban ki kell emelni, hogy az eset-
leg/talan vélasztandm dontés nem értelmezhet6 olyan mértékben pozitiv vélasz-
tasként, mint a valészind és a biztos, hogy valasztandm dontések.

A Barbiana-iskola és Waldorf-pedagdgia esetében az valasztidsok ardnya mar
nem mutat szignifikans mértékd eltérést. Nem valasztottak az egyes koncepcidkat,
illetve utasitottdk el olyan egyértelmiien, mint az EKP és Summerhill-iskola ese-
tében. Mindkét koncepciondl kozel azonos mértékid volt a nem véalasztas ardnya, a
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valasztas ardnya pedig a koncepci6 f6jellemzéi alapjan Barbiana-iskola esetében
volt 8% magasabb. Osszesitve a pozitiv és negativ vilasztdsok aranyét kozel azo-
nos eredményt mutathato ki.

Summerhill-iskola és az EKP esetében a valasztasok ardnya tiikrozte a két kon-
cepcid kozotti kiilonbséget az elterjedtség tekintetében, a Barbiana-iskola és a
Waldorf-pedagégia esetében ezzel szemben szignifikans eltérés nem volt kimutat-
hato.

9.4 A pedagoégusok viszonyulasa a koncepciokhoz a kon-
cepciok recepcidja alapjan

A kérd6iv VI. kérdésének kitoltésével a megkérdezett pedagdgusok arrdl nyi-
latkoztak vélasztdsuk megjelolésével, hogy a sajtéban az egyes koncepcidkra
vonatkoz6 megéllapitdsokat figyelembe véve milyen mértékben tudnak azonosul-
ni egy adott koncepcidval.

A vélaszok alapjan a vélasztdsok ardnya az egyes koncepcidkara vonatkozdan
a kovetkez6képpen alakult:

Biztos, hogy |Valészinii, hogy |Esetleg/taldn Valoszind,| - Biztos,

. . . e . hogy hogy

nem valasztana| nem valasztana | valasztana | , o, .

valasztana | valasztana
EKP 5% 17% 30% 29% 19%
Waldorf 32% 26% 23% 15% 4%
Barbiana 40% 31% 25% 4% 1%
Summerhill 63% 27% 10% 0% 0%

53. tabldzat A vélasztasok ardnya az adott koncepcid recepcidja alapjan
(LANGERNE 2009)

A vélaszok elemzése alapjan megéallapithatd, hogy a koncepcidkrol a nevelés-
tudomdanyi irodalomban €s a sajtéban olvasottak alapjan a legtdbb pozitiv vélasz-
tas (48%) és a legkevesebb negativ valasztas (22%) az EKP-val kapcsolatban volt
kimutathatd. A Summerhill-i iskola esetében ez az arany forditott: egyetlen pozi-
tiv vélasztas sem volt, mig kiemelked6en magas (90%) volt a negativ valasztasok
aranya.

A Waldorf-pedagdgia esetében az ardny a negativ valasztasok ardnydba tolo-
dott el (58%), a pozitiv valasztdsok ardnya 19% volt. A Barbiana-iskola esetében
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a negativ valasztisok ardnya még magasabb volt (70%), a pozitiv valasztasok
aranya pedig csak 5%. Mindkét esetben kozel azonos volt az esetleg/talan vélasz-
tds ardnya.

Az eredmények alapjan megallapithat6, hogy a koncepcidk neveléstudomanyi
€és sajtébeli recepcidja alapjan tortént valasztasok jobban tiikkrézik az adott kon-
cepcio elterjedtségét, mivel a Waldorf-pedagdgia esetében tobb pozitiv valasztas
volt kimutathaté, mint a Barbiana-iskola esetében.

9.5 Osszegzés: A pedagégusok viszonyuldsa a Kivalasztott
koncepciokhoz

A pedagégusok a koncepcid f6 jellemzdit és annak recepcidjat figyelembe
vevl vdlasztdsainak Osszesitése alapjén a pozitiv és negativ vélasztdsok ardnya a
kovetkezdképpen alakult:

Biztos, hogy | Valészinii, hogy | Esetleg/talan Valoszind,| - Biztos,

. , . I ] hogy hogy

nem valasztana| nem valasztana | valasztana | |, o .

valasztana| valasztana
EKP 2% 7% 19% 35% 38%
Barbiana 20% 24% 30% 18% 8%
Waldorf 20% 25% 31% 19% 5%
Summerhill 35% 26% 23% 12% 4%

54. tdbldzat A vélasztasok ardnya a koncepcid f6 jellemzdi és a recepci6 alapjan
(LANGERNE 2009)

Az eredmények Osszegzése alapjan megéllapithat, hogy a legtébb pozitiv
vélasztast (73%) az EKP koncepcidja kapta, mig a negativ valasztasok ardnya a
legalacsonyabb volt (8%). A Summerhill-i iskola esetében a vélasztdsok Osszesi-
tése alapjan a negativ valasztasok voltak tobbségben (61%), a pozitiv vélasztasok
ardnya pedig a legalacsonyabb (16%). Mindkét koncepcié esetében az
esetleg/talan véalasztandm vdlasz ardnya kozel azonos volt.

A Waldorf-pedagégia és Barbiana-iskola koncepcidk esetében a pozitiv és
negativ vélasztdsok ardnydnak elemzése alapjan nem mutathaté ki szignifikdns
kiilonbség a két koncepcid kozott. A pozitiv és negativ vdlasztdsok, illetve az eset-
leg/talan valasztand dontések ardnya kozel azonos. A Barbiana-iskola esetében a
pozitiv védlasztdsok ardnya nagyobb 2%-kal.
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9.6 A kivalasztott reform- és alternativ pedagoégiai
iskolakoncepciok elterjedését befolyasolo tényezok

Osszehasonlitva az Ertékkozvetits és képességfejleszté program, a Waldorf-
pedagégia és -iskola, a Barbiana-iskola, illetve a Summerhill-iskola recepcidjét a
neveléstudomdnyi irodalomban az elsé legszembetlinbb kiilonbség a réluk meg-
jelent publikdcidk mennyiségében mutatkozik meg. A kozoktatdsban elterjedt
koncepcidk esetében (Ertékkozvetits és képességfejlesztd program és Waldorf-
pedagdgia) a publikacidk szama szignifikdnsan magasabb volt, mint az elszigetel-
tek esetében (Barbiana-iskola és Summerhill-iskola). Kimutathat6 tovdbb4, hogy
az eltrejedt koncepcidk esetében van és volt a megjelenésiiktdl kezdve egy olyan
kozismert, illetve a neveléstudomannyal foglakoz6 szakemberek korében is elis-
mert és elfogadott személy — Zsolnai Jézsef programgazda az Ertékkozvetits és
képességfejlesztd program esetében, illetve Vekerdy Tamas a Waldorf-pedagdgia
és -iskoldk esetében —, akinek fontos szerepe volt a két koncepcié magyarorszagi
elterjedésében.

A kivélasztott koncepciok recepcidjét tekintve tovébbi kiilonbség, hogy a Ma-
gyarorszdgon leginkdbb elterjedt koncepcid esetében a neveléstudoményi iroda-
lomban és a sajtéban kimutathaté negativ megitélés ald esé véleményeknek az
ardnya sokkal alacsonyabb volt, mint a t6bbi koncepcid esetében.

A koncepcidk recepcidjdban kimutathaté negativ vélemények két ponton is
kapcsolatba hozhatdk a pedagdgusok valasztisaival. Egyrészt a sajtoban olvasha-
t6 negativ vélemények, tévhitek visszatiikroz6dnek a pedagégusok reform- és
alternativ pedagdgidkrdl és iskoldkrol alkotott nézeteiben és véleményében (nem
igazolt az alternativ iskolak eredményessége, tilzottan liberalisak, nem készitik fel
a gyermekeket a tovdbbtanuldsra stb.). Masrészt a pedagdgusok vélasztdsai alap-
jén kimutathat6 volt, hogy nem valasztandnak olyan reform- vagy alternativ peda-
gbgiai koncepcidt iskoldjuk nevelési programjaként, amellyel kapcsolatban na-
gyobb mértékben volt olvashaté negativ vélemény a sajtéban. Ezért a média nézet-
és véleményformdlo szerepét a pedagégusok pedagdgiai-szakmai tuddsara €s don-
téseire nézve sem szabad figyelmen kiviil hagyni.
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10. Hipotézisek igazolasa

A vizsgélat elején a reform- és alternativ pedagdgidk pedagdgusképzésben
betoltott helyére és szerepére vonatkozo 1. hipotézis esetében elmondhato, hogy a
tanito- és a tanarképzés tantervei és a tantargyi tematikdk elemzése sordn kapott
eredmények megerdsitették hipotézisiinket, miszerint a taniték és a tandrok
képzésében a kotelezd pedagdgiai tanegységek keretében a reform- és alternativ
pedagogidk feldolgozasara forditott id6 alacsony és elsGsorban neveléstorténeti-
elméleti és neveléselméleti szempontbdl keriilnek targyalasra a képzés folyaman.

A pedagdgusképzésben betoltott szerephez kapcsoldddan feldllitott 2. hipotézis
nem bizonyult teljes mértékben igaznak. Az elemzés eredményeként kapott ada-
tok alapjdn nem mutathat6 ki eltérés a tanitoképzés €s az egyetemi szint{i tanar-
képzés esetében a reform- €s alternativ pedagdgidk targyaldsara forditott id6 tekin-
tetében. Igazolddott azonban az a feltevés, hogy a tanitok képzésében a torténeti-
elméleti, neveléselméleti targyaldsi szempont mellett nagyobb ardnyban volt
kimutathaté a gyakorlati, didaktikai-metodikai aspektusbdl torténd feldolgozas,
mint az egyetemeken folytatott tandrképzés esetében.

A pedagégusok reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidkkal kapcsolatos
ismereteikre és nézeteikre vonatkozdan feldllitott 1. hipotézissel kapcsolatban iga-
zolédott a feltevés, hogy a pedagdgusok kevés koncepcidt ismernek és elsGsorban
hallottak a megnevezett koncepcidkrél vagy egy kicsit ismerik 6ket. Az ismerete-
ik forrdsaként pedig a képzést és a tovabbképzést nevezték meg.

A 2. hipotézis esetében igazolddott, hogy a pedagdgusok végzettsége és a peda-
gbégus diploma megszerzésének ideje osszefiigg a reform- és alternativ pedagdgiai
koncepcidkra vonatkozé ismeretek mennyiségével, mértékével és forrasdval. A
reform- és alternativ koncepcidkat nem ismerdk ardnya a tanitok korében a lega-
lacsonyabb és legmagasabb a kozépiskolai tandrok korében, illetve minél régeb-
ben szerezték pedagdgus diplom4jukat, anndl magasabb a koncepciét megnevezni
nem tuddék ardnya.
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Legtobb koncepcidt az altalanos iskolai tanarok, illetve a diplomajukat 11-30
évvel ezel6tt megszerz6 pedagdgusok neveztek meg, legkevesebbet a kdzépiskolai
tandrok €s a diplomdjukat 0-10, illetve 31-40 évvel ezel6tt megszerz6 pedagégusok.

Az ismeretek mértékét figyelembe véve a kozépiskolai tanarok esetében fordult
el6 legkevésbé a koncepcidk alapos ismerete, illetve minél régebben szerezték a
valaszado6k a pedagégus diplomdjukat, annal kisebb mértékben ismerik a koncep-
ciokat.

Az ismeretek forrasat tekintve az altalanos iskolai tandrok ismereteiket a kép-
z€s, tovabbképzés soran szerzik, illetve a szakirodalomboél szarmaznak. A tanitok
a tovabbképzést, a kdzépiskolai tandrok a képzést jelolték meg elsddleges forras-
ként. A pedagdgus diploma megszerzésének idejét figyelembe véve minél régeb-
ben végezte tanulmdnyait a pedagégus, az ismeretek forrdsaként anndl inkabb a
képzés helyét a tovabbképzés vette 4t.

A pedagdgusok reformpedagogiai koncepcidkra és alternativ iskoldkra vonat-
koz6 nézeteikkel kapcsolatban feldllitott hipotézis a metafora elemezés és a peda-
gbégusok véleményének elemzése alapjan igazoldst nyert, mely szerint a pedagé-
gusok tobbségében negativ nézetekkel rendelkeznek, probalkozasnak tartjak Sket
€s idegenkednek t6liikk. Nem tartjadk az reform- és alternativ pedagdgiai program
szerint miikodS iskoldkat alkalmasnak arra, hogy felkészitsék a gyerekeket a to-
vabbtanulasra és megfeleljenek a tarsadalmi elvarasoknak.

Az 6sszehasonlitds targydul kivdlasztott négy koncepcié — Ertékkozvetits és
képességfejlesztd program, Waldorf-pedagdgia, Summerhill-iskola és Barbiana-
iskola — esetében felallitott 1. hipotézis a tantervelemzés eredménye alapjan rész-
ben bizonyult igaznak. A tanitdk és a tandrok képzésében a Magyarorszagon elter-
jedt koncepcidk koziil kimutathaté volt a Waldorf-pedagdgia jelenléte a képzési
anyagban, viszont nem talaltunk utaldst arra, hogy a képzés soran foglalkoznanak
kifejezetten az Ertékkozvetits és képességfejleszté programmal.

A 2. hipotézis esetében igazolddott az eredmények elemzése soran, hogy a
pedagdgusok altal megnevezett koncepcidk kozott szerepel a Waldorf-pedagogia
és az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program, viszont Summerhill egy alka-
lommal, mig Barbiana egyetlen alkalommal sem volt kimutathat6 a megnevezett
koncepcidk kozott. A hipotézis azon része is igazolast nyert, amely szerint a peda-
gbgusok ezeket a koncepcidkat alaposabban ismerik.

A reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidk publicitasanak mértékére és re-
cepcidjara vonatkoz6 hipotézissel kapcsolatban elmondhat6, hogy a neveléstudo-
manyi irodalomban és a sajtéban megjelent irdsok elemzése alapjan igazolddott az
a feltevés, hogy a kozoktatasban elterjedt koncepcidkkal kapcsolatban tébb irds
jelent meg a neveléstudomanyi szakirodalomban és a sajtoban. A koncepcidk
recepcidjara vonatkozdan azonban a Waldorf-pedagégia és -iskola tekintetében
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nem bizonyult igaznak az a feltevés, hogy a kozoktatasban elterjedt koncepcidok
esetében a sajtobeli recepcidban nem mutathaté ki olyan motivum, ami negativ
megitélés ald esne. Az Osszefiiggés egy koncepcid elterjedtsége és a neveléstudo-
manyi irodalomban és a sajtéban megjelent frasok kozott a megjelent irdsok sza-
maban €s a neveléstudomanyi irodalomban kimutathat6 recepciéban mutathaté ki.

A pedagégusok kivélasztott koncepcidkkal kapcsolatos valasztasara vonatkozo
hipotézis beigazolodott a valasztasok eredményeinek Osszegzése alapjan, mely
szerint a pedagégusok azt a koncepcidt valasztottdk leginkdbb, amely nem tartal-

mazott radikélis, a hagyomanyos iskolatdl és oktatast6l nagymértékben eltéré mo-
tivumot, illetve a koncepcidk recepcidjdban sem kimutathaté negativ megitélés.
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Osszefoglalas

A kutatdsunk sordn arra kerestiik a vélaszt, hogy milyen tényezdk akadalyoz-
hatjak a reformpedagdgiai iskolakoncepcidk és alternativ iskoldk elterjedését a
kozoktatasban, illetve a feltart korlatozé tényezdk tiikrében milyen valtoztatdsok
sziikségesek a pedagdgusok képzésében és tovabbképzésében ahhoz, hogy ezek a
koncepcidk a jelenleginél nagyobb mértékben elterjedjenek a kozoktatdsban. A
kiindulépont a kutatds targydnak meghatarozdsahoz a reform- és alternativ peda-
gbgidk lehetséges elterjedési utjai koziil a leghatékonyabb volt, amely szerint egy
iskola pedagégusai dontenek a reform- és alternativ pedagégiai koncepcidkra vo-
natkoz6 ismereteik, nézeteik és véleményiik alapjan arrdl, hogy a hagyoményos
helyett egy reform- vagy alternativ pedagdgiai koncepcidt valasztanak intézmé-
nyiik pedagdgiai programjaként, illetve, hogy az irdnyzatok koziil melyiket va-
lasztjak.

Ennek megfeleléen a kutatdst tematikailag két részre osztottuk. Egyrészt vizs-
galtuk a reform- és alternativ pedagdgidk helyét és szerepét a tandr- és tanitokép-
zésben; a pedagdégusok reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidkkal kapcsola-
tos ismereteit, ismereteik forrasat és mértékét, illetve a pedagégusok reformpeda-
gbgidra és alternativ iskoldkra vonatkozé nézeteit és véleményét. Masrészt pedig
Osszehasonlité elemzéssel négy — elsddlegesen az elterjedtség mértéke alapjan
kivélasztott — reform- és alternativ pedagégiai koncepciéval — az Ertékkozvetits és
képességfejlesztd programmal, a Scuola di Barbiana-val, Summerhill-lel és a
Waldorf-pedagdgidval — kapcsolatban vizsgéltuk helyiiket és szerepiiket a tanér-
és tanitoképzésben; a pedagdgusok a kivalasztott koncepcidkkal kapcsolatos isme-
reteit, ismereteik forrasat és mértékét; a koncepcidk recepcidjat a neveléstudoma-
nyi irodalomban és a sajtdban; a pedagdgusok viszonyuldsat a kivéalasztott kon-
cepcidkhoz; illetve az egyes koncepciodk elterjedését befolydsold tényezdket.

A reformpedagdgia és alternativ iskola témakor szakirodalmi hatterének fel-
dolgozdsa eredményeként sor keriilt a reform- és alternativ pedagégia, illetve
reform- és alternativ iskola fogalmak elhatdroldsara, valamint a reformpedagogiai
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iskolakoncepcidk és alternativ iskoldk magyarorszagi megjelenésének €s elterje-
désének torténeti attekintésére. Bemutatasra keriiltek tovabba a kutatds elején
megfogalmazott hipotézisek és az igazolasukra valasztott kutatasi mdodszerek.

Célkittizésiink megvaldsitdsa érdekében feltartuk a reform- és alternativ peda-
gbgiak pedagogusképzésben betoltott helyét és szerepét. Nyolc tandrképzéssel, és
ot tanitoképzéssel foglalkozé felsGoktatasi intézmény esetében dokumentumelem-
z€s mddszerével vizsgaltuk a tanar- és tanitoképzés modelltanterveit, a tantargyle-
irasokat és a pedagdgia-pszicholégia komplex, illetve a pedagdgia szigorlat tétel-
sorait. Az elemzés eredményei alapjan megallapitottuk, hogy a reform- és alterna-
tiv pedagdgiak témakor feldolgozasanak aranya a kotelezd tanegységek keretében
alacsony, megkozelitésmddja pedig mind a pedagdgiai tanegységek, mind pedig a
szigorlati tételek témai esetében elsGsorban neveléstorténeti, illetve neveléselmé-
leti jellegli. Az elmélet és a gyakorlat Osszefiiggéseit feltard, didaktikai-metodikai
aspektust feldolgozas pedig nagyobb aranyban a tanitéképzéssel foglakozé intéz-
ményknél volt kimutathatd.

A pedago6gusok reform- €s alternativ pedagdgiakkal, illetve iskoldkkal kapcso-
latos ismereteiket, nézeteiket és véleményiiket, a kivalasztott iskolakoncepciékhoz
valé viszonyuldsukat 120, a pedagdgus végzettséget €s a pedagdgus diploma meg-
szerzésének idejét figyelembe vevd, rétegzett mintavétellel kivalasztott pedagdgus
korében vizsgaltuk.

A pedagdgusok reform- és alternativ pedagdgiakkal kapcsolatos ismereteire,
ismereteik mértékére €s forrdsara vonatkozéan megallapitottuk, hogy jelentGs
azoknak a valaszad6knak az ardnya, akik nem ismernek egyetlen reform- vagy
alternativ pedagodgiai koncepciot sem. Az ismert koncepcidk is csak a reform- és
alternativ pedagogiai irdnyzatok sztik korére korlatozédnak: legtobbszor a
Waldorf-pedagdgiat, Montessorit, Rogerst és az Ertékkozvetits és képességfej-
leszt6 programot nevezték meg. A pedagdgusok ismereteinek mértékére nézve fel-
tartuk, hogy a vélaszadok sajat bevallasuk szerint is kevés és feliiletes ismeretek-
kel rendelkeznek, az ismereteik pedig elsésorban a képzésbdl €s a tovabbképzés-
bdl szarmaznak. Kisebb, de nem elhanyagolhat6 mértékben az ismereteik forrasa-
ként megjelent azonban a sajté és a kollégak is.

A valaszadé pedagdgusok reformpedagégiaval és alternativ iskolaval kapcso-
latos nézeteire vonatkozdan feltirtuk, hogy a valaszad6é pedagdégusok tobbsége
negativ viszonyuldsra utalé nézettel rendelkezik mindkét célfogalommal kapcso-
latban. A reformpedagdgiat elsGsorban a hagyomanyos pedagdgia megujitasara
tett probalkozasként értelmezik, amely nem feltétleniil jar sikerrel, illetve beiga-
zolédhat, hogy a hagyomanyos pedagdgia mégis eredményesebb. Pozitiv viszo-
nyulasra utal6 nézetként jelentkezett, ami azonban kisebb ardnyban fordult el8, a
reformpedagdgia megujuldsként, személyiségtejlesztd tevékenységként valo értel-

170



mezése. Az alternativ iskola a védlaszad6 pedagdgusok szerint egy a kozoktatasi
rendszerben elszigetelten 1étezd, sajat torvények alapjan miikods, a hagyomanyos
iskolatdl nagymértékben kiilonbozé iskola, amelynek a fennmaradadsa hosszatdvon
nem valészinfi. Biztositjak a valasztds, a menekiilés lehet&ségét, illetve a szabad-
sdgot a gyermek szamadra, de az iskoldban foly6 tevékenység inkabb jaték és szo-
rakozas, mint komoly munka €s tanulas. Az alternativ iskolakban foly6 pedagogiai
tevékenységet kisérletezésnek tekintik, amely nem jar biztos eredménnyel €s az
iskoldk rovid életiek.

A pedagdgusok reform- és alternativ peddagdgiai program szerint miikods
iskoldkkal kapcsolatos véleményére vonatkozéan megallapitottuk, hogy a véla-
szaddk tobbsége negativ véleményt fogalmazott meg. Nem tartjak alkalmasnak
arra, hogy ellassak azt a feladatot, amit a tarsadalom és a sziil6k elvarnak az isko-
lat6l. Nem készitenek fel a tovabbtanuldsra, és nem biztositott az atjarhatésig az
iskolak kozott.

A nézetek és vélemények hatterének feltarasa ravilagitott arra, hogy a vélasza-
dé pedagégusok nagy része nem rendelkezik konkrét és alapos ismeretekkel a
reformpedagdgiaval és a reform- vagy alternativ pedagdégiai program szerint mi-
kodo iskolakkal kapcsolatban, hanem nézeteik és véleményiik inkdbb feltételezé-
seken, tévhiteken alapulnak.

A kutatas masodik részében a négy kivalasztott reform-, illetve alternativ peda-
gbgiai koncepcié recepcidjanak osszehasonlité elemzéséhez az Erékkozvetits és
képességtejlesztd programrdl 43, a Barbiana-iskolamodellrél 14, a Summerhill-
iskolardl 11, valamint a Waldorf-pedag6idrdl és -iskolardl 39, a neveléstudomanyi
irodalomban és a sajtéban megjelent irast vizsgaltunk tartalomelemzés médszeré-
vel. Az elemzés soran feltartuk, hogy a kozoktatasban elterjedt koncepcidkkal — az
Ertékkozvetits és képességfejlesztd programmal és a Waldorf-pedagégidval és -is-
kolaval kapcsolatban — a neveléstudomanyi irodalomban és a sajtéban megjelent
irasok szama szignifikdnsan magasabb volt, s kimutathaté egy olyan kozismert és
a neveléstudomanyon beliil is elismert személy, akinek tevékenysége hozzajarult
a koncepciok elterjedéséhez. A koncepcidk neveléstudomanyi irodalombeli recep-
ci6jara vonatkoz6an megéllapitottuk, hogy a két elterjedt program esetében nem
taldltunk negativ véleményt, mig a Barbiana-iskolamodell és a Summerhill-iskola
esetében igen. A sajtébeli recepcid elemzése sordn azonban a Waldorf-pedagdgi-
ara és -iskoldra, valamint Summerhill-iskoldra vonatkozdan olyan motivumokat
tartunk fel, amelyek negativ megitélés ald esnek.

Az egyes reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidk a megkérdezett
pedagogusok altal torénd vélasztdsa alapjan megdllapitottuk, hogy a hagyomanyos
iskolatol és nevelésfelfogastdl csak kismértékben eltérd, illetve a neveléstudomanyi
irodalomban és sajtoban pozitiv megitélés ala es6 programot részesitették elényben
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azokkal a programokkal szemben, amelyek a hagyomanyos iskolatdl és nevelésfel-
fogastdl nagymértékben eltérnek, illetve negativ megitélésiik a neveléstudomanyi
irodalomban és sajtoban kimutathat6. Feltartuk tovabbd, hogy a kozoktatdsban
elterjedt két koncepci6 jelenléte a pedagogusképzés kotelezd tananyagaban kimu-
tathato, és az elterjedt koncepcidkat tobb pedagdgus €s alaposabban ismeri.

A négy koncepci6 0sszehasonlité elemzése alapjan tehat a kozoktatasbeli elter-
jedésre azoknak a reform- vagy alternativ programoknak van nagyobb esélye,
amelyek nem radikalis valtoztatasokat céloznak meg, helyet kapnak a pedagdgus-
képzésben, nagyszamd, pozitiv megitélésti publicitisnak orvendenek és létezik
egy, a program terjesztésében aktivan kdzremiikods, kozismert személy.

A feltart korlatozo tényezdk tiikkrében a reform- és alternativ programok kézok-
tatasbeli elterjedését elsGsorban a pedagdgusok reform- €s alternativ pedagdgiai
koncepcidkkal €s iskoldkkal kapcsolatos ismereteinek bdvitése és elmélyitése
jelentheti, amely a tanit6 és tanarképzés keretében, illetve a tovabbképzések soran
valésithaté meg. Az elméleti megkozelités mellett novelni kell a metodikai-didak-
tika megkozelités, a mindennapi iskolai gyakorlat bemutatisanak aranyéit a
reform- és alternativ pedagodgidk, illetve iskoldk targyalasa sordn (vo. A tanit6-
képzés megujitdsa érdekében szervezett képességfejlesztd akcidkutatds a Jaszbe-
rényi Tanitéképz6 Foiskoldnl2). Ehhez szorosan kapcsolddva, illetve ezt
megel6zben sziikséges a képzésbe beléps pedagdgus jeloltek és a tovabbképzés-
ben résztvevé pedagdgusok reform- és alternativ pedagdgidkra és iskoldkra vonat-
koz6 nézeteinek és véleményének feltardsa és formalasa, hogy nyitottabba és elfo-
gadébba valjanak veliik szemben.

A pedagdgusképzés €s tovabbképzés ilyen irdnyu tartalmi valtoztatisa a peda-
gbgusok ismereteinek bovitésén és nézeteinek formalasan keresztiil hozzdjarulhat
ahhoz, hogy az iskoldkban dolgozé pedagdgusok nagyobb ardnyban vélasszanak
reform- vagy alternativ pedagdgiai koncepciot iskoldjuk pedagégiai programja-
ként, igy a reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidk nagyobb mértékben elter-
jedhetnek a kozoktatisban és tényleges vialasztasi lehet6séget nyujthatnak
pedagdgus, sziil6 és gyermek szdmara.

12 1988-t6l indult a Jaszberényi Tanitéképzé Fdiskoldn a tanitoképzés megujitdsa érdekében
szervezett képességfejleszté akcidkutatds, amelynek keretében felkészitették a hallgatdkat a
hazédnkban is terjedd alternativ pedagdgidk megismerésére és értékelésére, illetve az alternativ isko-
ldkban val6 helytélldsra. (ZsoLNAI-Kocsis 1997:13-14)
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A pedagogusok altal kitoltott kérdoiv

KERDOIV

Eletkor:..............
Végzettsége: (A megfelelSt kérem, hizza ald! Ha tobb végzettsége van, azt is jelolje!)
tanito altalanos iskolai tanar kozépiskolai tandr
Pedagdgus diplomdjat/dit hol szerezte? (A megfelel6t kérem, hizza ala!)
tanitoképzd féiskola tanarképzé f6iskola egyetem
Mikor? .....cooviiiiiiiiiin.
Milyen iskolafokon tanit jelenleg? (A megfelel6t kérem, hizza ald!)
1-4. évfolyam 5-8. évfolyam 9-12. évfolyam
Milyen tantdrgyat/akat tanit? .......
Hany éve tanit? ..............

I. Kérem, fejezze be az elkezdett mondatokat (hasonlatokat) és indokolja is meg a befejez
A reformpedagdgia olyan, mint

ést!



II. Sziveskedjen kitolteni az alabbi tablazatot!
Ismer-e alternativ, ill. reformpedagdgiai iskolakoncepcidkat?
Ha igen, melyeket és milyen mértékben? (Hallottam réla; egy kicsit ismerem; alapo-
san ismerem; alkalmazom mddszereit)
Ha igen, hol taldlkozott vele? (egyetemi/fGiskolai képzés sordn; tovabbképzésen;
szakirodalomban olvastam; sajtéban olvastam; kollégakt6l hallottam)

A tablazat kitoltésénél kérem, haszndlja a zardjelben megadott fenti kategdridkat!
Tobb valaszt is megjelolhet.

Alternativ, ill. reform-

.. ) Milyen mértékben ismeri? Hol taldlkozott vele?
pedagdgia megnevezése

II. Dolgozna-e alternativ vagy reformpedagdgiai program szerint miikodd iskolaban?
(A dontésnél a bérezést, a kozalkalmazotti statuszt ne vegye figyelembe!)
Valaszat kérem, indokolja!

Igen, mert

IV.Beiratna-e gyermekét reformpedagdgiai vagy alternativ program szerint miikodé isko-
1aba? Vilaszat kérem, indokolja! (Akkor is valaszoljon, hogy ha nincs gyermeke, il-
letve gyermeke nem iskoldskord.)

Igen, mert
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V. Az aldbbiakban pedagégiai koncepciékbol kiemelt elemeket olvashat. Ha On iskoldja
pedagdgiai programjaként biztosan vélasztana azt a koncepciot, amely az adott elemet
tartalmazza, akkor karikdzza be a ,Biztos, hogy valasztanam” mondatot, és igy
tovdbb, tekintetbe véve a tobbi lehetséget és az On viszonyuldsat az adott elképze-

1éshez!
1. A koncepcié alapjat Freud és Reich pszichoanalitikus irdnyzata hatdrozza meg
Biztos, Val6szind, . Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hog hogy vélasz-
. £y . . y . valasztanam. . y , y .
védlasztandm.  vélasztandm. vélasztandm. tanam.

2. A nevelés célja az 6nszabilyoz6 gyermek megvaldsitasa.

Biztos, Val6szind, . Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy vélasz-
p gy p ) y ) valasztanam. , gy/ gy )
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

3. A gyermekkori tanuldsban a tananyag elsajatitas helyett a szabad jatékon at torténd
tanulds jelentGségét hangsulyozza.

Biztos, Valészind,

. Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hog hogy vélasz-
) gy h p y ., valasztanam. , y/ gy )

valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

4. Alapelve a gyermek eredendd josagdba vetett hit. A gyermek jonak sziiletik, csak
a tarsadalom teszi gonossza.

Biztos, Valoszind, ) Valo6szindi, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hog hogy vélasz-
p £y p ) Y , valasztanam. , y/ ;
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

5. A nevelésben a felnétt és a gyermek egyenrang.

Biztos, Valoszind, ., Valoszind, Biztos,
Esetleg/talan )
hogy nem hogy nem . , hogy hogy vélasz-
. . ) ) valasztanam. ) , .
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
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Az 6ra a tanar szamara kotelez, neki mindig meg kell jelennie. A didknak jogaban all
eldontenie, hogy mikor és mit akar tanulni, az 6rdk latogatasa a didk szdmara sem-

milyen formaban sem kotelezd.

Biztos, Valo6szindi, . Valoszind, Biztos,
Esetleg/talan .
hogy nem hogy nem ) ) hogy hogy vélasz-
. . . p valasztanam. . . .
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
Nincs értékelés, szoveges sincs, és nincs buktatas.
Biztos, Val6szind, . Valoszint, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy valasz-
p gy ) P gy ) valasztanam. , gy, &y p
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
Kidolgozdja pedagégus.
Biztos, Val6szint, . Valoszint, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hog hogy vélasz-
) &y ) . y ., valasztanam. ) y ) Y ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
Bentlakdsos intézményként miikodik.
Biztos, Valoészind, ) Valoszind, Biztos,
Esetleg/talan .
hogy nem hogy nem ) , hogy hogy vélasz-
. ) ) . valasztanam. B . .
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
10. A sziil6knek tandfjat kell fizetniiik.
Biztos, Val6szint, . Valoszint, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hog hogy vélasz-
) gy ) . y ., valasztanam. ) y ) Y ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

Biztos, Val6szint, .
Esetleg/talan
hogy nem hogy nem ) ;
P ) P ) valasztanam.
valasztanam. valasztanam.

Valoszint,

hogy
valasztanam.

11. 12 évfolyamos egységes iskoldban folyik a nevel€s. Nem nyujt dllamilag elismert
érettségit, hanem egy érettségire felkészito13. évfolyam biztositja erre a lehetdséget.

Biztos,
hogy viélasz-
tanam.




12. Létrehoz6ja egy katolikus falusi pap, aki iskolakoncepcidjaval a szocidlisan hatranyos
helyzetben levé gyerekek esélyegyenldségének megvaldsitasara torekedett.

Biztos, Valészind, , Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy valasz
. gy . . gy . valasztanam. . gy/ gy .
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

13. A kivélasztott tananyag kapcsolédik a didkok kornyezetéhez, igényeihez, és mindig a
didkot koriilvevd tapasztalati valésagbdl keriil levezetésre.

Biztos, Valoszind, ) Valodszind, Biztos,
Esetleg/taldn )
hogy nem hogy nem . ) hogy hogy vélasz-
., p ., ) valasztanam. ) ) ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

14. Biztositja a jatékélményt a tanulék szdmdra a tanulds sordn, kihaszndlja a jatékok
fejlesztd hatdsat.

Biztos, Valoszind, ) Valoszind, Biztos,
Esetleg/taldn )
hogy nem hogy nem . ) hogy hogy vélasz-
h ) p p valasztanam. ) ) .,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

15. Tandr és didk kozott egyenrangu, demokratikus kapcsolat van.

Biztos, Valdszind, ) Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/talin hogy hogy vélasz-
p p p . valasztanam. , . )
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

16. A tehetséggondozas és hatranykompenzalas képességfejlesztésen keresztiil differenci-
alt tanulasszervezéssel megoldhat6 a tandran.

Biztos, Valoszind, ) Valoszind, Biztos,
Esetleg/taldn )
hogy nem hogy nem . ) hogy hogy vélasz-
. . . . valasztanam. B . ;
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
17 A tanarok és a didkok kozosen alkotjak a szabdlyaikat.
Biztos, Val6szind, , Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy valasz
p gy p p gy p valasztanam. ) gy ) gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
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18. A tandr nem az ismeretek kozvetitGje, hanem a tanuldsi kdrnyezet megalkotéja és a
tanuldsi folyamat segitgje.

Biztos, Valdszind, . Valdszint, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/talan ho hogy valasz-
. gy . . gy . valasztanam. . gy’ gy .
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

19. Nincsen osztdlyzds, vizsga és buktatas.

Biztos, Val6szind, . Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hog hogy vaélasz-
. £y . . y . valasztanam. . y/ y |
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

20. Az iskola jellegzetessége a széles jogkorrel rendelkezé onkormanyzat, amelynek gye-
rekek és tandrok egyarant a tagjai és mindenki egy-egy szavazattal rendelkezik. Ez a
gytlés dont az iskolat érint6 kérdésekben (kivétel a tandrok felvétele és elbocsatasa,

valamint a pénziigyek), meghatdrozza az iskola életét érint§ szabdlyokat, kiszabja a
szabdlyok megszegése esetén a biintetést.

Biztos, Valoészind, ) Valoszind, Biztos,
Esetleg/talan .

hogy nem hogy nem L , hogy hogy vélasz-

. ) . , valasztanam. B . .
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

21 Egésznapos oktatds van.

Biztos, Val6szind, . Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hog hogy vélasz-
. £y . . y . valasztanam. . y/ y .
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

22. Az 6rak nem hagyomdnyos értelemben vett tanérdk, hanem sokszor a miihelyben, a

szabadban folynak.
Biztos, Val6szind, . Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hog hogy vélasz-
) £y p P Y p valasztanam. ) y ) Y .
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
23. Nem bontja meg a hagyoményos tantargy és tandrarendszert.
Biztos, Valodszind, . Valoészind, Biztos,
Esetleg/talan .
hogy nem hogy nem L L hogy hogy vélasz-
. . . , valasztanam. B , ;
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
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24. A szexualis tabuktol mentes nevelést hirdeti: ellenzi a maszturbacié és a szexualis
érintkezés tiltasat.

Biztos, Valoszint, ) Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/talin hog hogy vélasz-
. £y . . y . valasztanam. . y/ y B
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

25. A nagyobb didkok is tanitjak a kisebbeket.

Biztos, Val6szind, . Valdszind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy valasz-
p gy ) p gy p valasztanam. , gy, gy h
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

26. A nyelv és a kommunikéci6 a legfontosabb, az {rds miivészete megtanulhaté a kollek-
tiv szovegalkotds médszerével (mindenki megfogalmazza sajit mondatait az adott

témaval kapcsolatban, amelyek azutdn kozos munkéval vilogatds, javitds és rendezés
utan alkotjak a kész szoveget).

Biztos, Val6szind, . Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy valasz-
) &Y ) . &gy . valasztanam. gy gy
valasztanam. valasztanam.

valasztanam. tanam.

27 Alapitéja nyelvész, pedagdgus, aki programjanak kidolgozasival iskolai keretek
kozott a miivel6dési hatrany-kompenzalas és a tehetségfejlesztés osszekapcsolasat és
egységben kezelését valdsitotta meg a képességfejlesztésen keresztiil.

Biztos, Valodszind, . Valoészind, Biztos,
Esetleg/taldn )
hogy nem hogy nem ) ) hogy hogy vélasz-
. . . . valasztanam. . ., .
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tandm.

28. Kiemelt fontossag az alkotds és az alkotdsra valo felkészités kisiskolds kortol.

Biztos, Valoszind, , Valodszind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy valasz
p £y p p £y p valasztanam. gy gy
valasztanam. valasztanam.

valasztanam. tanam.
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29.

30.

31.

32.

33.

34.

180

A tanitds és a nevelés egységes, egymadstdl nem elkiilonitett tevékenység.

Biztos, Valészind, ) Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/talin ho hogy vélasz-
h gy ) h y ) valasztanam. ) gy’ gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

Nagy szerepet kap a tanul6k onmiivelése és az 6nmiivelés iskolai lehet6ségének biz-
tositasa.

Biztos, Valészind, . Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy valasz
. &y . . &y . valasztanam. . gy/ gy )
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

Lemond a nevelésben a tekintélyelviiségrol, a feln6tti irdnyitasrol és szuggesztiv befo-
lydsolasrol.

Biztos, Val6szindi, . Valoszind, Biztos,
Esetleg/talan S
hogy nem hogy nem , , hogy hogy vaélasz-
) . . . valasztanam. . . ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

Minden gyermeket minden tevékenységbdl a neki megfelelé tempdju tanuldsra kell
késztetni.

Biztos, Valoszint, ) Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy vélasz-
h gy ) ) y p valasztanam. ) gy) gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

P

Minden tanul6 szdmara lehetévé kell tenni, hogy a szdmadra lehetséges legnagyobb tel-
jesitményt érje el minden tevékenységbdl.

Biztos, Valészind, . Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy vélasz
. &y . . gy . valasztanam. . gy/ gy )
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

Minden gyermek tehetséges valamiben.

Biztos, Valoszind, ) Valodszind, Biztos,
Esetleg/taldn )
hogy nem hogy nem . ) hogy hogy vélasz-
., ) p ) valasztanam. ) ) ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.




35. A tandr interaktiv viszonyban van a tanuldval. A tanuldsi folyamatban irdnyité és
segitd szerepet tolt be.

Biztos, Valészind, ) Valészind, Biztos,
Esetleg/talan )
hogy nem hogy nem . , hogy hogy vélasz-
h h h p valasztanam. ) ) )
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

36. A tanar filozofiailag is miivelt, alkot6 pedagdgus.

Biztos, Valoszint, ) Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy vélasz-
h gy p h y ) valasztanam. ) gy) gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

37. A tevékenységek széles korével valé megismertetés adja az alapot a tehetségkivélasz-
tashoz és a hatranykompenzélashoz.

Biztos, Valoszind, , Valodszind, Biztos,
Esetleg/taldn )
hogy nem hogy nem . ) hogy hogy vélasz-
h p p p valasztanam. ., ) p
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

38. NAT kompatibilis, 12 évfolyamra kidolgozott tantervvel, taneszkdzrendszerrel ren-
delkezik.

Biztos, Val6szind, ) Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/talin ho hogy vélasz-
h gy h h y ) valasztanam. ) gy’ gy .,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

39. Minden tantdrgyi kovetelményt atad a sziil6nek, igy a sziil6k is beavatottd vdlnak.

Biztos, Valdszint, ) Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/talin ho hogy vélasz-
h gy ) p Y p valasztanam. ) gy) gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

40. A tantargyi programot 4tszovi a nyelvi és vizudlis kommunikécié egyarant.

Biztos, Valoszind, , Valodszind, Biztos,
Esetleg/taldn )
hogy nem hogy nem . ) hogy hogy vélasz-
., p ., p valasztanam. ) ) .,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
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41. Sajatos torténelemszemléletet képvisel: id6ben visszafelé, a jelenbdl kiindulva tanitja
a torténelmi ismerteket, kiindulva abbdl a feltevésbdl, hogy a gyerekeket jobban
érdekli az, ami id6ben is kozelebb all hozzajuk, és kapcsolatban van mindennapi élet-

iikkel.
Biztos, Valodszind, ., Valoszind, Biztos,
Esetleg/taldn .
hogy nem hogy nem . L hogy hogy vélasz-
. . . . valasztanam. B . ;
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
42. Az egésznapos oktatast részesiti elényben.
Biztos, Valészind, . Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hog hogy vélasz-
) gy ) ) y ) valasztanam. , y , y )
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

43. Alapitdja sokoldald, matematikai-természettudomdnyos tanulmanyokat végzett,
filozofia irdnt érdekl6dd személyiség, antropozofus.

Biztos, Valészind, ) Valészind, Biztos,
Esetleg/taldn )
hogy nem hogy nem . , hogy hogy vélasz-
h p p p valasztanam. ) ) J
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

44. A koncepci6 az antropozofia (az alapito éltal az okkultista teozéfia hatasara kidolgo-
zott szellemtudomdny) embertandban gyokerezik, amely szerint az emberi 1étezés
lényege nem értelmezhetd csak a materializmus eszkozeivel, és az ember foldi fizikai

l1étezése nem vialaszthato el a sziiletés el6tti szellemi allapotatdl, amivel megszakitha-
tatlan kapcsolatban all és ahova haldla utdn visszatér.

Biztos, Valészind, ) Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy vélasz
. gy . . &y . valasztanam. . gy/ gy )
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

45. Elméleti alapjait a human- és tarsadalomtudomanyok kiilonb6z6 dgainak eredményei
adjék.

Biztos, Valoszind,

. Valészind, Biztos,
Esetleg/taldn )
hogy nem hogy nem . ) hogy hogy vélasz-
. . . ) valasztanam. ) ) .,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
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46. A nevelés-oktatds legfontosabb személyisége az osztalytanito, aki 1-8. osztdlyig a f6
targyakat tanitja.

Biztos, Valo6szind, B Valo6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy vélasz
. &y . . &y . valasztanam. . gy/ gy )
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

47. Kiemelt szerepet kapnak a miivészetek, kozéppontban 4ll a miivészi onkifejezés.

Biztos, Val6szind, . Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy vaélasz-
h gy p p y P valasztanam. ) gy) gy )
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

48. Kiemelt szerepe van a munkdnak, a mez&gazdasagi-ipari-szocidlis gyakorlatnak.

Biztos, Valoszint, , Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy valasz
p gy p p &y p valasztanam. ) gy/ gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

49. Minden iskoldsnak a képesség- és a tehetségfejlesztésben pedagdgiailag azonos
esélytkell biztositani.

Biztos, Valoszint, B Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy vélasz-
p &y p p &y p valasztanam. ) gy/ gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

50. A tanulés a fejlodés soran torténik: 1. utdnzas, 2. kovetés, 3. tényszerli gondolkodas,
4. 6nnevelés.

Biztos, Val6szind, , Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/talin ho hogy vélasz
p gy p h &y p valasztanam. ) gy/ gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

51. A tanér a gyermekkel szemben meg6rzi tekintélyét, sajat személyiségén keresztiil hat ra.

Biztos, Valoszind, , Valodszind, Biztos,
Esetleg/taldn )
hogy nem hogy nem . ) hogy hogy vélasz-
., p ., p valasztanam. ) ) .,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
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52.

53.

54.

55.

56.

57.
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A kultira teljességét viszi be az iskolaba, tobb tantargyat (miveltségi teriiletet) és
tevékenységet tanit, mint a hagyomanyos iskola.

Biztos, Valdszind, ) Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hog hogy vélasz-
P £y P P Y p valasztanam. ) y’ y B}
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

Az iskola a sziil6k, tandrok, tanuldk egyiittmiikodésére alapozva egyesiileti formdban
mikodik.

Biztos, Val6szind, B Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy valasz
. &y . . gy . valasztanam. . gy/ gy h
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
A sziil6knek tandijat kell fizetnitik.
Biztos, Valoszint, , Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hog hogy vélasz-
. £y . . y . valasztanam. . y/ y B
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
Kutatéssal kimunkalt program.
Biztos, Valoszint, ) Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/talin hog hogy vélasz-
P £y P p y ., valasztanam. ) y) y .
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

Az iskoldnak nincs igazgatdja, a vezetést a sziildi-tandri kollégium kozosen végzi.

Biztos, Valoszint, , Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy valasz-
p &gy p p &y p valasztanam. ) gy) gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

A tanulményi munka form4ja az epochalis oktatas.

Biztos, Valoszint, , Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy valasz-
P &y p p &y p valasztanam. , gy/ gy )
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.




58. Munkakultirdt ad a tanulénak, megtanitja tanulni, edzi a kudarcttirésben.

Biztos, Valészind, ) Valészind,
hooy nem hooy nem Esetleg/talan ho

p £y p p &y ., valasztanam. j gy/
valasztanam. valasztanam. valasztanam.

Biztos,
hogy vélasz-
tanam.

59. Nincs osztilyozds, hanem a tandr a gyermek teljes személyiségére kiterjedd szoveges

értékelést készit.

Biztos, Valoszind, . Valoszind, Biztos,
Esetleg/taldn )
hogy nem hogy nem . ) hogy hogy vélasz-
. . . . valasztanam. B . B}
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
60. Nincsenek tankonyvek.
Biztos, Valoszint, B Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy valasz-
p &y p p &gy p valasztanam. ) gy/ gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

VI. Az aldbbiakban olyan kijelentéseket olvashat, amelyek pedagdgiai koncepcidkkal
kapcsolatos, kiviilallok korében megfogalmazott véleményeket, fontosnak itélt infor-
maci6kat tartalmaznak. Ha On iskoldja pedagégiai programjaként biztosan vilasztana
azt a koncepciot, amelyrl az adott kijelentést olvashatja a sajtéban vagy a szakiroda-
lomban, akkor karikazza be a ,,Biztos, hogy valasztandim” mondatot, és igy tovabb,
tekintetbe véve a tobbi lehetSséget és az On viszonyuldsit az adott kijelentéshez.

1. A koncepcié esetében leggyakrabban hasznalt jelzék: elszigetelt, radikalis,

sz¢€lsdséges, forradalmi, liberalis.

Biztos, Valoszind, , Valoszind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hog hogy vélasz-
P £y P P p valasztanam. ) y , y B}
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
2. Létrehozoéja, aki egyben tandr is volt, alkalmazta a testi fenyitést.
Biztos, Valoszind, . Valodszind, Biztos,
Esetleg/taldn )
hogy nem hogy nem . ) hogy hogy vélasz-
. . . . valasztanam. . . .
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
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3. Létrehozdja radikalis neveléselméleti teoretikus, az egyik legvitatottabb személyiség
a reformpedagdgia képviseli koziil.

Biztos, Valoszind, , Valodszind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hog hogy vélasz-
P £y P P Y p valasztanam. , y’ y B}
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

4. Létrehozdja ellen pert inditottak, mert kiallt a kotelezd sorkatonai szolgalat megtaga-
dédsa mellett.

Biztos, Valoszint, ) Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/talin ho hogy vélasz-
h gy p p y ) valasztanam. ) gy/ gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

5. A tekintélyellenes iskola példaja.

Biztos, Val6szind, B Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy valasz
. gy . . gy . valasztanam. . gy/ gy p
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

6. Nevelési gyakorlata nem mddszer, hanem életmdd.

Biztos, Valoszint, B Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hog hogy vélasz-
. &y . . y . valasztanam. . y/ y B
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

7. A létrehozé iskolai tevékenységét a keresztény hit vezérelte.

Biztos, Valoszint, ) Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/talin ho hogy vélasz-
) gy p p y p valasztanam. ) gy/ gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

186



8. Az iskola megvaldsitasa utdpisztikus.

Biztos, Valoszind, , Valoszind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hog hogy vélasz-
P £y P P Y p valasztanam. ) y’ y B}
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

9. A program minden eleme mindig koriilhatarolt probléma kutatdsi moédszerekkel
torténd megolddsat jelentette.

Biztos, Valészind, ) Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hog hogy vélasz-
P £y P P p valasztanam. ) y’ Y B}
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

10. A programnak vannak olyan elemei, amelyek bevéltak és vannak olyanok is, amelyek

nem.
Biztos, Valoszint, ) Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/talin ho hogy vélasz-
h gy ) h y ) valasztanam. ) gy/ gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

11. Az iskoldban tobbszor volt tanfeliigyeleti vizsgélat, tobbszor fenyegette bezards, de
végiil birésagi dontés sziiletett arrdl, hogy az intézmény tovabbra is miikodhet.

Biztos, Valdszind, ) Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn hogy hogy valasz-
p p p . valasztanam. , . )

valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

12. Koncepcidja 0sszeférhetetlen a hagyomanyos iskoldéval.

Biztos, Valoszint, , Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/talin ho hogy vélasz-
h gy p h y ) valasztanam. ) gy) gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
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13. A koncepcié humanus, gyermekcentrikus, nem teljesitményorinetalt.

Biztos, Valészind, ) Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy vélasz
. gy . . gy . valasztanam. . gy, gy .
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

14. A program ismeretcentrikus és maximalista.

Biztos, Valészind, . Val6szint, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy valasz-
p gy p p gy P valasztanam. , gy, gy h
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

15. Alulmiivelt, liike, élhetetlen gyerekek jarnak ebbe az iskoldba. Az iskoldban nem
oktatnak semmit, csak szérakozni jarnak ide a gyerekek.

Biztos, Valoszint, ) Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/talin ho hogy vélasz-
h gy p h y p valasztanam. ) gy/ gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

16. Tiltja a gyerekek szdmdra a TV-nézést.

Biztos, Valoszind, , Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/talan ho hogy valasz
. gy . . gy . valasztanam. . gy/ gy h
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

17. A koncepciérdl folyd vitdk targyat a szex-kdromkodas-dohdnyzds engedélyezésének
kérdése képezi.

Biztos, Valészind, ) Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/talin hog hogy valasz-
P £y p P Y p valasztanam. j y/ Y .
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
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18. Hagyja a gyereket érdeklddésének megfelel6en felndni. Kreativ, zsenialitdsukat
megéld sikerembereket képez.

Biztos, Valészind, . Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy vélasz
. &y . . &y . valasztanam. . gy/ gy .
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

19. Tényszer(i adatok nem igazoljdk, hogy az ebben az iskoldban tanulé gyerekek sikere-
sebbek és boldogabbak lennének.

Biztos, Valészind, . Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy vélasz
. &y . . &y . valasztanam. . gy/ gy .
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

20. A kidolgozé baloldali beallitottsagu, kommunista érziiletd.

Biztos, Valoszint, , Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy valasz
p gy p p &y p valasztanam. ) gy/ gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

21. Elméleti hatterét kiilonboz6 valldsok és filozofidk, tdvol-keleti okkult praktikdk, antik
misztériumkultusz, evolicids elmélet és a keresztény hit egyes elmeinek 0sszegyurt
egyvelege képezi.

Biztos, Valoszint, B Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy vélasz-
p gy p p &y p valasztanam. ) gy/ gy ,
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

22. Kiemelt fontossdgu a sziil6kkel val6 egyiittmiikodés.

Biztos, Valészind, . Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy vélasz
. &y . . &y . valasztanam. . gy/ gy .
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.
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23. Parhuzamot tételeznek fel az iskolakoncepci6 és a neondci mozgalom kozott.

Biztos, Valészind, . Valészind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy vélasz
. &y . . &y . valasztanam. . gy/ gy )
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

24. A program alkalmazésa képzett és lelkes pedagégusokat igényel, akik készek munka

Biztos, Valo6szind, , Val6szind, Biztos,
hogy nem hogy nem Esetleg/taldn ho hogy valasz
. &y . . &y . valasztanam. . gy/ gy h
valasztanam. valasztanam. valasztanam. tanam.

melletti tanuldssal folyamatosan tovabbképezni magukat.
VII. Mi a véleménye a reformpedagégiai vagy alternativ program szerint miikodé isko-
lakrol1?

190



Felhasznalt irodalom

Almon, Joan (2005): A kreativ gondolkodds pedagogidja: A Waldorf-modszer. In: Finser,
Torin M.: Vandoriton — iskoldban: egy Waldorf-tandrnak és osztdlydnak nyolc éves
Odiisszeidja. Budapest, Klaris p. 234-253

Andor Mihaly (1990): Meditdcio a torokbdlinti kisérleti 8. osztdly vizsgdjdrol. In: Pedago-
gia és Mindség. 1990. 2. sz. p. 18

Balézs Eva (1990): A képességfejleszté kutatds és tdrsadalmi-oktatdspolitikai kozege. In:
Pedagdgiai Szemle 1990. 3. sz. p. 195-201.

Bettelheim, Bruno (1998): Summerhill: Pro és kontra. In: Pukdnszky Béla és Zsolnai Aniké
(szerk.): Pedagdgidk az ezredfordulén. Budapest, E6tvos Jozsef Konyvkiadd, p. 99-110.

Boehncke, Heiner — Humburg, Jirgen (1978): Don Lorenzo Milani. Parteiliche
Ndchstenliebe. In: Jahrbuch fiir Lehrer. Herausgegeben von Beck, Johannes und Boehncke,
Heiner. Reinbeck bei Hamburg, Rowohlt Taschenbuch Verlag. p. 307-308.

Brink, Lisa — Thies, Leonore (1984): Nachforschungen in Barbiana. Alltag und Folgen der
Schiilerschule. Beltz Verlag, Weinheim und Basel p. 99

Carlgren, Frans — Klingborg, Arne (1992): Szabadsdgra nevelés. Rudolf Steiner pedago-
gidja. Képek és tudositdsok a nemzetkozi Waldorf-iskolai mozgalomrél. Budapest, »Torok
Sandor« Waldorf-pedagégia Alapitvany p. 110

Csepeli Gyorgy (2003): Szocidlpszicholégia. Budapest, Osiris Kiadé p. 207-210.
Csik Endre (1994): A Zsolnai programok. In: Iskolakultira, 1994. IV. évf. 10. sz. p. 31-38.

Die Schiilerschule von Barbiana. Brief iiber die Lust am Lernen. Mit einem Vorwort von
Peter Bichsel. (1984) Berlin, Klaus Wagenbach Verlag.

E. Szab6 Zoltan (1990): Az ,,Egy gyakorlatkozeli pedagégia”-t tanitom. In: Pedagdgia és
Mindéség. 1990. 2. sz. p. 12-13.

Falus Ivan (2000): A tandri tevékenység és a pedagogusképzés uj itjai. Budapest,
Gondolat Kiadé. 38-45.p.

Finser, Torin M. (2005): Vdndoriiton — iskoldban: egy Waldorf-tandrnak és osztdlydnak
nyolc éves Odiisszeidja. Budapest, Kldris

Foti Péter (2005): Tanitds és tanulds. In: Tani-tani, 2005/2006. 3. sz. p. 28-37. Forras:
http://www féti-péter.hu/publikaciok.html Utols6 hozzaférés: 2007. november 10.

Gal Joézsef (2005): A szombathelyi erdei iskola. In: Vasi Szemle, 2005. 49. évf. 2. sz.

191



Gassmann, Lothar (1999): Az antropozdfia — keresztyén szemmel. Budapest, Evangéliumi
K. és Iratmisszio.

Golnhofer Erzsébet — Nahalka Istvan szerk. (2001): A pedagdgusok pedagogidja.
Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado.

Gy6ri Anna (1989a): Alumnos de la Escuela moderna: Carta a una maestra. In: Magyar
Pedagégia, 1989. 9. évf. 2. sz. p. 345-350.

Gyori Anna (1989b): Itdlidbol indult el ... Tuddsitds a Barbiana pedagogiai mozgalomrol.
In: Ifjusagi Szemle, 1989. 2. sz. p. 91-99.

Heffner Anna szerk. (1995): Az értékkozvetité és képességfejleszté program. Budapest,
Tarogat6 Kiadé.

Heffner Anna szerk. (1997): Az Ertékkizvetits és Képességfejleszté Program (EKP) rész-
letes tanterve és pedagogiai programcsomagja. In: Iskolakultdra, 1997. 7. évf. 2. sz. mel-
1éklet p. 1-44.

Heffner Anna — Kiss Eva (1998): Az értékkizvetits és képességfejleszté pedagégia. Tn: Pu-
kanszky Béla — Zsolnai Aniko (szerk.): Pedagogidk az ezredfordulon. Szoveggytjtemény.
Budapest, Eotvos Jozsef Konyvkiadd p. 225-237.

Hunger, Doreen (2004): Sexualpdidagogik in Summerhill. Miinchen, Grin Verlag p. 1-3.

P

Karpati Andrea (1997): A tanuloi ondllosdg modellje az értékkozvetitd és képességfejlsztd
pedagogidban (Zsolnai Jozsef). In: Babosik Istvan (szerk.): A modern nevelés elmélete.
Budapest, Telosz Kiadé. 1997. p. 111-115.

Kiss Eva szerk. (2001): Az értékkizvetits és képességfejleszté pedagdgia iskoldi. Pipa,
EKP Orszdgos Kozpontja.

Kiss Eva (2002): Tizenkét tétel az Ertékkizvetitd és képességfejlesztd program innovdcio-
jarol. Papa, Veszprémi Egyetem Tanarképz6 Kar Pedagdgiai Kutatéintézete p. 46-59.
KlaBen, Thedor F. — Skiera, Ehrenhard — Wichter, Bernd Hrsg.(1990): Handbuch der
reformpddagogischen und alternativen Schulen in Europa. Baltmannsweiler,
Padagogischer Verlag Burgbiicherei Schneider p. VII-IX.

Kopp Erika (2002): A hetvenes-nyolcvanas évek alternativ pedagdgiai torekvései hazdnk-
ban. In: Németh Andras (szerk.): Reformpedagégia-torténeti tanulmanyok. Eurépai kol-
csOnhatdsok, nemzeti sajatossdgok. Budapest, Osiris p. 164-166.

Kovécs Géabor - Szentkiti Marta (1999): Nevelés mds alapokon. In: Flizfa Balazs (szerk.):
Siiss fel nap. Budapest, Soros Alapitvany 1999.

Kozma Tamas szerk. (2004): Iskola-alternativak a huszadik szdzadban. Debrecen, Debre-
ceni Egyetem, Kossuth Egyetemi Kiadéja p.12.

Koster, Claudia (2005): Die Scuola di Barbiana. In: Dialogische Erziehung der Paulo
Freire Kooperation, 3-4/2005 Forras: http://www.freire.de/zeitschrif/dir_8/file_2.html
Utols6 hozzaférés: 2009. november 26.

Kovecses Zoltan (1998): A metafora a kognitiv nyelvészetben. In: Pléh Csaba — Gy®6ri
Miklés (szerk): A kognitiv szemlélet és a nyelv kutatdsa. P6lya Kiadé, Budapest, p. 50-82.
Kozlemény a torokbdlinti kisérleti dltaldnos iskola 8. a osztdlydnak zdrovizsgdjdarol. In:
Pedagdgia és Min6ség. 1990. 2. sz. p. 17.

192



Langer-Buchwald, Judit (2008): Ein alternatives pddagogisches Modell fiir Schulen in
Ungarn: EKP. In: Hoffmann, Nora — Nikzentaitis-Stobben, Monika (szerk.): Politische
Bildung in Mittelosteuropa. Eine Anndherung an Polen, Tschechien und Ungarn. Berlin,
Mitost Editionen p. 66-73.

Langerné Buchwald Judit (2005): Scuola di Barbiana: a didkiskola koncepcidja és terje-
dése Olaszorszdgban. In: Uj Pedagdgiai Szemle, 2005. 11. sz. p. 78-82.

Langerné Buchwald Judit (2007): Ahdny orszdg, annyi megoldds... Projekt a hdtrdnyos
helyzetii gyerekek esélyegyenldségének biztositdsdra Olaszorszdgban. In: FejlesztGpeda-
gbgia 2007. 5. sz. p. 76-79.

Langerné Buchwald Judit (2008): Die Erscheinung der reformpidagogischen
Schulkonzeptionen in Ungarn. A 1II. Nemzetkozi Neveléstorténeti Konferencian
(Fiirstenfeld, Ausztria 2008. méjus 16-17.) elhangzott eladés.

Langerné Buchwald Judit (2006): Zum Hintergrund der Griindung der ersten Waldschule
in Ungarn und ihr Erziehungsprogramm hinsichtlich der Alternativitit. Az 1. Nemzetkozi
Neveléstorténeti Konferencidn (Fiirstenfeld, Ausztria 2006. oktéber 6-7.) elhangzott
el6adas.

Lemke, Dietrjch (2007): Die Verdnderung des Lehrerbildes in Deutschland und in
Ungarn. In: Ohidy Andrea — Terhart, Ewald — Zsolnai Jézsef (szerk.): Lehrerbild und
Lehrerbildung. Praxis und Perspektiven der Lehrerausbildung in Deutschland und
Ungarn. Wiesbaden, VS Verlag fiir Sozialwissenschaften p. 167-171.

Lesznydk Marta — Czachesz Erzsébet (1993): Nyelvoktatds a Waldorf-iskolakban. In: Uj
Pedagdgiai Szemle, 1993. 43. évf. 11. sz. p. 52-59.

Lindenberg, Christoph (2004): Waldorf-iskoldk: szorongds nélkiil tanulni, tudatosan cse-
lekedni. Budapest, KFPT Kht.

Magyarné Sztankovics Ilona dr. (1999): Neveléstorténet. Pécs, Comenius Bt. p. 158-159.,
162-163.

Majzik Valéria (1997): Summerhill — Mit kezdjiink vele? In: Iskolakultira, 1997. 1. sz. p.
17-20.

Martinelli, Edoardo (2002): Pedagogia dell’ aderenza. Vicchio di Mugello — Firenze
Polaris.

Mesterhazi Zsuzsa (1998): A Waldorf-pedagogia korszeriisége az ezredfordulon. In:
Pukénszky Béla — Zsolnai Aniké (szerk.). Pedagdgidk az ezredfordulon. Budapest Eotvos
Jézsef Kiadé, p. 31-50.

Mészéros Istvan — Németh Andrds — Pukdnszky Béla (1999): Bevezetés a pedagdgia és az
iskoldztatas torténetébe. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiadé.

Mészaros Istvan — Németh Andrds — Pukanszky Béla (2001): Bevezetés a pedagdgia és az
iskoldztatds torténetébe. Budapest, Osiris Kiadd p. 292-295.

Mikléssy Endre (2001): Tdrsaslelki szemszogbdl a Waldorf-pedagogidrdl. In: Iskolakul-
tira 2001. 11. évf. 10. sz. p. 79-94.

Nadasi Maria (2004a): A dokumentumelemzés. In: Falus Ivan (szerk.): Bevezetés a peda-
gogiai kutatds modszereibe. Budapest, Miiszaki Konyvkiadé p. 317-329.

Nédasi Mdria (2004b): A kikérdezés. In: Falus Ivan (szerk.): Bevezetés a pedagogiai
kutatds modszereibe. Budapest, Miiszaki Konyvkiado, p. 171-211.

193



Neill, Arthur Sutherland (2005): Summerhill. A pedagogiai csendes forradalma. Budapest,
Kétezeregy Kiado.

Németh Andras (1993): A reformpedagogia miiltja és jelene. Budapest, Nemzeti Tan-
konyvkiadsé.

Németh Andras (1998): A reformpedagogia miiltia és jelene. Budapest, Nemzeti Tan-
konyvkiadé Rt. p. 5-6, 81-87.

Németh Andrds (2002a): A reformpedagogia és a szdzadvég reformmozgalmai. In:
Németh Andrds (szerk.): Reformpedagdgia-torténeti tanulmdnyok. Budapest, Osiris Kiad6
p- 22-43.

Németh Andras (2002b): Fejezetek a reformpedagdgia hazai multjdabol. Reformpedagogia
fontosabb irdnyzatai és fejlédése hazdnkban. In: Németh Andras (szerk.): Reformpedago-
gia-torténeti tanulmdnyok. Eurdpai kolcsonhatdsok, nemzeti sajdtossdgok. Budapest,
Osiris p. 88.

Németh Andrds — Pukdnszky Béla (1998): Neveléstorténet. Budapest, Nemzeti Tankonyv-
kiado.

Németh Andras — Pukdnszky Béla (1999): Magyar reformpedagogiai torekvések a XX.
szdzad elsdfelében. In: Magyar Pedagdgia, 1999. 99. évf. 3. sz. p. 245-262.

Németh Andras — Skiera, Ehrenhard (1999): Reformpedagdgia és az iskola reformja. Bu-
dapest, Nemzeti Tankonyvkiad6 Rt., p. 11-14.

Oelkers, Jirgen (1992): Reformpddagogik. Eine kritische Dogmengeschichte. Weinheim-
Miinchen, Juventa Verlag. p.7-9.

Pedagogiai Kislexikon (1996) osszeéllitotta Nanszakné Dr. Cserfalvi Ilona. Debrecen, k. n.
Pedagdgiai Lexikon 1. és I11. kotet (1997) f6szerkeszt6 Bathory Zoltdn, Falus Ivan. Buda-
pest, Keraban Konyvkiad6

Pedagogiai Lexikon 11. 1ész (1936) csehszlovékiai, magyar és mas kiilfoldi pedagégusok
kozremiikodésével szerkesztették Findczy Ern6, Kornis Gyula és Kemény Ferenc.
Budapest, Révai Testvérek Irodalmi Intézet R.T.

Pedagaogiai Lexikon III. kotet (1976) f6szerkesztd Nagy Sandor. Budapest, Akadémiai
Kiadé.

Pukianszky Béla — Németh Andras (1996): Neveléstorténet. Budapest, Nemzeti Tankonyv-
kiadé.

Pukéinszky Béla — Zsolnai Aniké szerk. (1998): Pedagogidk az ezredfordulon. Szdveg-
gylijtemény. Budapest, Eotvos Jozsef Kiadd p. 7-8.

Raith, Werner — Raith, Xenia (1981): Scuola di Barbaiana: Die Linke hat eine Legende
daraus gemacht. In: pad-extra, 1981. 7/8/ p. 51-55.

Rapos Nora (2005): Ami nem mérhetd... — vagy mdsképp. Forrés: http://www.osztalyfo-
nok.hu/print.php?id=272 Utols6é megtekintas: 2010.01.11.

Réz Ferenc (1990): Alternativdk a vezetésben is. Hogyan vezetem az ériékkiozvetité és
képességfejlesztd hatvani Koddly Zoltdn Altaldnos Iskoldt? In: Pedagdgia és Mindség,
1990. 2. sz.

Réz Ferenc (2000): Posztmodern kavalkdd. In: Uj Pedagdgiai Szemle, 2000. 50. évf. 10.
sz. p. 52-58.

194



Richardson, V (1996): The Role of Attitudes and Beliefs in Learning to Teach. In: Sikula
(szerk.): Handbook on Research on Teacher Education. Second Edition. New York,
MacMillan. p.103.

Scuola di Barbiana e don Lorenzo Milani. Forrrds: www.barbiana.it Utolsé hozzasférés:
2009. november 26.

Scuola di Barbiana. Die Schiilerschule. Brief an eine Lehrerin. (1970) forditotta Langer,
Alexander — André, Marianne. Berlin, Klaus Wagenbach Verlag.

Skiera, Ehrenhard (1998): A reformpedagogia és az iskola belsé életének reformja
Europdban — torténeti megkozelités, aktudlis kérdések, példdk. Forditotta Mikonya Gyorgy.
In: A pedagogia és az iskolaiigy a harmadik évezred kiiszobén. Nagykoros, Karoli Gaspar
Reformatus Egyetem p. 24.

Steiner, Rudolf (1993): A gyermek nevelése szellemtudomdnyi szempontbol. Budapest,
Tétfalusi Tanny.

Sz. Téth Gyula (1990): Egy pedagdgiai kisérlet innovdcios titja. In: Pedagégia és Mind-
ség. 1990. 2. sz. p. 19-21.

Szivak Judit (2002): A pedagdgusok gondolkoddsnak kutatdsi mddszerei. Budapest Mii-
szaki Konyvkiadé. p. 92.

Tasso, Hardy (1979): Scuola di Barbiana — eine Legende der Linken. In: pad-extra 1979.
8. p. 14.

Torgyik Judit (2004): Az alternativ pedagogia helyzete hazdnkban 1945-t6l napjainkig. In:
Neveléstorténet, 2004. 1. sz. Forras: http://www kodolanyi.hu/nevelestortenet/index. php?
act=menutart&rovat_mod=archiv&eid=24&rid=1&id=206, Utolsé megtekintés: 2009.
augusztus 10.)

Viagé Irén — Baldzs Eva — Kocsis Mihaly (1990): A képességfejleszté program hatdsa és
eredményei. Budapest, Oktatdskutaté Intézet, 1990.

Viamos Agnes (2000): A tandrok iskolai értékelés-fogalmdnak elemzése metafora-hdléval.
Kézirat.

Vamos Agnes (2001): A tandrok nézetei az értékelésrdl. In: Golnhofer Erzsébet — Nahalka
Istvan (szerk.): A pedagogusok pedagdgidja. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiado.

Viamos Agnes (2003a): Metafora a pedagdgidban. Budapest, Gondolat p.7-61.

Vamos Agnes (2003b): Tandrkép és tandrfogalom a csalddban. In: Iskolakultira, 2003. 5.
sz. p. 113-119.

Vandor Péter (1999): A Waldorf-pedagogidrol. In: Az antropozdfia — keresztyén szemmel.
Budapest, Evangéliumi K. és Iratmisszid. p. 33-48.

Vekerdy Tamas (1990): A Waldorf-iskola elsé hdarom évének programjdrol: Kitekintéssel
a tizenkettedik év végéig. Budapest »Torok Sandor« Waldorf-pedagdgia Alapitvany, OKI
Iskolafejlesztési Kozpont.

Vekerdy Tamas (1991): A Waldorf-iskoldrol roviden. In: Iskolakultira, 1991. 1. évf. 4. sz.
p. 61-63.

Vekerdy Tamds (1992): Almok és lidércek: Iskolaalapitds Magyarorszdgon. Budapest, T-
Twins.

Vekerdy Tamas (1994): Waldorf-6voddk, Waldorf-iskoldk — a Waldorf-pedagdgia honosi-
tdsa Magyarorszdgon. In: Iskolakultdra 1994. 4. évf. 19. sz. p. 50-54.

195



Vekerdy Tamads (2001): Gyerekek, ovoddk, iskoldk. Budapest, Saxum.

Vekerdy Tamas (2003): Milyen iskola kell a gyerekeknek? Budapest, Filum.

Vekerdy Tamads (2004): Az iskola betegit? Budapest, Saxum.

Vekerdy Tamads (2008a): A Waldorf-pedagogidrdl. Forras: http://www.waldorfsuli.hu/
waldorf_kozosseg_olvasosarok/vekerdytamas/waldorfpedagogia.html Utolsé hozzaférés:
2008.06.05.

Vekerdy Tamads (2008b): Mdsféle iskoldk: taldn a Waldorf? Budapest, Saxum.
Wilkinson, Roy (1995): Iskoldzds — a jozan ész szabdlyai szerint. Gyakorlati bevezetés Ru-
dolf Steiner nevelési elgondoldsaiba és mddszertandba. Budapest, Genius Magyar
Antropozofiai Tarsasag.

Zacharias, Wolfgang (1980): Vom leichtfertigen Umgang mit Legenden. In: pidd-extra
1980. 2. p. 32-36

Zsolnai Jézsef (1995): Az értékkozvetits és képességfejlesztd pedagogia. Budapest, Taro-
gaté Kiadé.

Zsolnai Jozsef: (1996a): Bevezetés a pedagdgiai gondolkoddsba. Budapest, Nemzeti Tan-
konyvkiado, p. 11.

Zsolnai J6zsef (1996b): A pedagdgia iij rendszere cimszavakban. Budapest, Nemzeti Tan-
konyvkiado, p. 137.

Zsolnai Jozsef — Kocsis Mihdly (1997): Kritika és koncepcio a magyarorszdgi pedago-
gusképzés és -tovdbbképzés megijitdsdhoz. Pécs, JPTE TanarképzdIntézetp. 13-14.

A tanarképzés tanterveinek elemzéséhez felhasznalt dokumentumok

Eotvos Lorand Tudomanyegyetem

Tandrképzés tanterve
Forras: www.ppk.elte.hu/tatok/TK-tanterv1.0.pdf Utolsé megtekintés: 2009. 01. 10.

Tantdrgyleirdsok
Forras: www.ppk.elte.hu/tatok/04mell_tk-tanegyseglista2.0.pdf Utolso megtekintés: 2009.
01. 10.

Pedagogia-pszichologia komplex szigorlat tételsora
Forras: www.ppk.elte.hu/tatok/TK-tanterv1.0.pdf Utolso megtekintés: 2009. 01. 10.

Szegedi Tudomanyegyetem

Tandrképzés tanterve
Forras: http://www.edu.u-szeged.hu/nt/indexhu.php?m=121_tanarkredit Utolso megtekin-
tés: 2009. 01. 10.

Tantdrgyleirdsok
Forras: http://www.edu.u-szeged.hu/nt/indexhu.php?m=121_tanarkredit Utolsé megtekin-
tés: 2009. 01. 10.

Pedagogia-pszichologia komplex szigorlat tételsora
Forras: http://www.edu.u-szeged.hu/nt/downloads/tanarszakos_komplex_szigorlat_2006.
pdf Utolsé megtekintés: 2009. 01. 10.

196



Pécsi Tudomanyegyetem

Tandrképzés tanterve
Forras: http://nti.btk.pte.hu/?p=tanterve&tkpp=1 Utolso megtekintés: 2009. 01. 10.

Tantdrgyleirdsok
Forras: http://nti.btk.pte.hu/?p=tantargy&tkpp=1 Utolsé megtekintés: 2009. 01. 10.

Pedagogia-pszichologia komplex szigorlat tételsora
Forras: http://nti.btk.pte.hu/?p=tantargy&tkpp=1 Utolsé megtekintés: 2009. 01. 10.

Miskolci Egyetem

Tandrképzés tanterve
Forras: http://www.uni-miskolc.hu/~drupadm/drupal/?q=hu/node/96 Utolsé megtekintés:
2009. 01. 10.

Tantdrgyleirdsok
Forras: http://www.uni-miskolc.hu/~drupadm/drupal/?q=hu/node/175 Utolsé megtekintés:
2009. 01. 10.

Pedagaogia-pszichologia komplex szigorlat tételsora
Forras: http://www.uni-miskolc.hu/~btntud/letoltes.html Utolsé megtekintés: 2009. 01. 10.

Pannon Egyetem

Tandrképzés tanterve
Forras: http://tanarkepzoweb.uni-pannon.hu/index.php?option=com_content&task=view
&id=5&Itemid=9 Utols6 megtekintés: 2009. 01. 10.

Tantdrgyleirdsok
Forras: http://www.uni-pannon.hu/arhiv_anyagok/tematikak/ls.php?s_dir=tematikak
Utolso megtekintés: 2009. 01. 10.

Pedagégia-pszichologia komplex szigorlat tételsora
Forras: http://www.uni-pannon.hu/arhiv_anyagok/tematikak/ls.php?s_dir=tematikak
Utolso megtekintés: 2009. 01. 10.

Debreceni Egyetem

Tandrképzés tanterve
Forras: http://www.detek.unideb.hu/tekeh/tanarkepzes/03Targykod.htm Utolsé megtekin-
tés: 2009. 01. 10.

Tantdrgyleirdsok

Forrés: http://www.detek.unideb.hu/tekeh/tanarkepzes/pp.htm Utrolsé megtekintés: 2009.
01. 10.

Pedagogia-pszichologia komplex szigorlat tételsora

Forras: http://www.detek.unideb.hu/tekeh/tanarkepzes/komplszig.htm Utolsé megtekintés:
2009. 01. 10.

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem

Tandrképzés tanterve
Forras: http://www.kre.hu/btkfiles/ped/Kreditrendszeru_tanterv.pdf Utolso megtekintés:
2009. 01. 10.

Tantdrgyleirdsok
Forras: http://www kre.hu/btkfiles/ped/Tantargyleirasok.pdf Utolsé megtekintés: 2009. 01. 10.

197



Pedagogia-pszichologia komplex szigorlat tételsora
Forrés: http://www kre.hu/btkfiles/ped/ KOMPLEX _pepszi.szigorlat_tetelsor_irodalom.
pdf Utolsé megtekintés: 2009. 01. 10.

Pazmany Péter Katolikus Egyetem

Tandrképzés tanterve
Forras: http://www.btk.ppke.hu/tantargylistak/HA_nappali/BPST_tanarkepzes.pdf Utolso
megtekintés: 2009. 01. 10.

Tantdrgyleirdsok
Forras: http://www.btk.ppke.hu/cikk.php?cikk=2117 Utolsé megtekintés: 2009. 01. 10.

Pedagaogia-pszichologia komplex szigorlat tételsora
Forrés: http://www.btk.ppke.hu/cikk.php?cikk=2117 Utolsé megtekintés: 2009. 01. 10.

A tanitoképzés tanterveinek elemzéséhez felhasznalt dokumentumok

Ebtvis Lorand Tudomanyegyetem Tanité és Ovoképzs Foiskolai Kar

Tanitoképzés tanterve, tantdrgyleirdsok és a pedagogia-pszichologia szigorlat tételsora.
Forras: http:// www.tofk.elte.hu/nevtud/nevelestudomanyi_tanszek/dokumentumok/Kep
zesi_programok/2003_evi_akkreditacio/tanito_pedagogia.pdf Utolsé megtekintés: 20009.
01.20.

Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagégiai Kar

Tanitoképzés tanterve, tantdrgyleirdsok és a pedagogia-pszichologia szigorlat tételsora.
Forras: http://www. jgypk.u-szeged.hu/tanszek/TOKI/tanito.html Utolsé megtekintés:
2009. 01.20.

Miskolci Egyetem Comenius Tanitoképzo Foiskolai Kar

Tanitoképzés tanterve, tantdrgyleirdsok és a pedagogia-pszichologia szigorlat tételsora.
Forras: http://www.ctif. hu/nevtudtsz/nevtkezd.htm Utolso megtekintés: 2009. 01.20.
Nyugat-magyarorszagi Egyetem Savaria Egyetemi Kozpont Tanitoképzo Intézet

Tanitoképzés tanterve.

Forras: http://www.bdf.hu/Build/Qualification/Haloterv.aspx?SzakKod=TA&Tagozat
=N&BSC=B Utolso megtekintés: 2009. 01.20.

Tantdrgyleirdsok és a pedagogia-pszichologia szigorlat tételsora.

Forrds: http://www. bdf hu/tmk/tnti/ta/Dokumentumok/tant%C3%A1rgyi%20 progra-
mok.pdf Utolso megtekintés: 2009. 01.20.

Apor Vilmos Katolikus Féiskola.

Tanitoképzés tanterve
Forras: http://www.avkf.hu/ index.php?option=com_content&task=view&id=396&
Itemid=213 Utolso megtekintés: 2009. 01.20.

Tantdrgyleirdsok és a pedagogia-pszichologia szigorlat tételsora.
Forras: http://www. avkf.hu/index.php?option=com_content&task=category&sectionid=
4&id=34&Itemid=162 Utolsé megtekintés: 2009. 01.20.

198



A kivalasztott reform- és alternativ pedagégiai koncepciok
neveléstudomanyi és sajtobeli recepcidojanak feltarasahoz
felhasznalt irodalom

Ertékkozvetits és képességfejleszté program és pedagégia

A neveléstudomdnyi irodalomban megjelent irdsok
Andor Mihaly (1990): Meditdcio a torokbdlinti kisérleti 8. osztdly vizsgdjdrol. In: Pedagé-
gia és Minbség, 1990. 2. sz. p. 18.

Balédzs Eva (1990): A képességfejleszté kutatds és tdrsadalmi-oktatdspolitikai kizege. Tn:
Pedagégiai Szemle, 1990. 3. sz. p. 195-201.

Csik Endre (1994): A Zsolnai programok. In: Iskolakultira, 1994. 4. évf. 1994. 10. sz. p.
31-38.

E. Szab6 Zoltan (1990): Az ,,Egy gyakorlatkozeli pedagogia”-t tanitom. In: Pedagdgia és
Minéség, 1990. 2. sz. p. 12-13.

Karpati Andrea (1997): A tanuloi ondllosdg modellje az értékkozvetitd és képességfejlsztd
pedagogidban (Zsolnai Jozsef). In: Babosik Istvan (szerk.): A modern nevelés elmélete.
Budapest, Telosz Kiadé. 1997. p. 111-115.

Kozlemény a torokbdlinti kisérleti dltaldnos iskola 8. a osztdlydnak zdrévizsgdjdrol. In:
Pedagégia és Mindség, 1990. 2. sz. p. 17.

P

Heffner Anna szerk. (1995): Az értékkozvetitd és képességfejlesztd program. Budapest, T4a-
rogaté Kiadoé.

Heffner Anna — Kiss Eva (1998): Az értékkizvetité és képességfejleszté pedagdgia. In:
Pukénszky Béla — Zsolnai Aniké (szerk.): Pedagégidk az ezredforduldn. Szoveggyiijte-
mény. Budapest, E6tvos Jézsef Konyvkiadd p. 225-237.

Heffner Anna szerk. (1997): Az Ertékkizvetits és Képességfejleszté Program (EKP) rész-
letes tanterve és pedagdgiai programcsomagja. In: Iskolakultira 7. évf. 1997.2. sz. mel-
1éklet p. 1-44.

Kopp Erika (2002): A hetvenes-nyolcvanas évek alternativ pedagogiai torekvései hazdnk-
ban. In: Németh Andrés (szerk.): Reformpedagogia-torténeti tanulmdnyok. Eurdpai kol-
csonhatdsok, nemzeti sajdtossdgok. Budapest, Osiris p. 164-166.

Langer-Buchwald, Judit (2008): Ein alternatives pddagogisches Modell fiir Schulen in
Ungarn: EKP. In: Hoffmann, Nora — Nikzentaitis-Stobben, Monika (szerk.): Politische
Bildung in Mittelosteuropa. Eine Anndherung an Polen, Tschechien und Ungarn. Berlin,
Mitost Editionen p. 66-73.

Lemke, Dietrich (2007): Die Verdnderung des Lehrerbildes in Deutschland und in
Ungarn. In: ()hidy Andrea — Terhart, Ewald — Zsolnai Jézsef (szerk.): Lehrerbild und
Lehrerbildung. Praxis und Perspektiven der Lehrerausbildung in Deutschland und
Ungarn. Wiesbaden, VS Verlag fiir Sozialwissenschaften p. 167-171.

Németh Andrds (2002): Fejezetek a reformpedagogia hazai miiltjdbol. Reformpedagogia
fontosabb irdnyzatai és fejlodése hazdnkban. In: Németh Andrds (szerk.): Reformpedago-
gia-torténeti tanulmdnyok. Europai kolcsonhatdsok, nemzeti sajdtossdgok. Budapest,
Osiris p. 88.

199



Réz Ferenc (1990): Alternativdk a vezetésben is. Hogyan vezetem az ériékkizvetitd és
képességfejlesztd hatvani Koddly Zoltdn Altaldnos Iskoldt? In: Pedagdgia és Minbség,
1990. 2. sz.

Sz. T6th Gyula (1990): Egy pedagdgiai kisérlet innovdcios ttja. In: Pedagogia és MinGség,
1990. 2. sz. p. 19-21.

Vigé Irén — Baldzs Eva — Kocsis Mihdly (1990): A képességfejlesztd program hatdsa és
eredményei. Budapest, Oktataskutat6 Intézet.

A sajtoban megjelent irdsok

Baldzs Eva (1989): Iskoldba-ragadt sziil6kt6l a ragaszkods sziilékig. Egy nevelés-
szociologus ldtoszogébdl. In: Magyar Nemzet, 1989. nov. 13. p. 4.

Kocsis Mihdly (1989): Pedagdgusképzés — mdsként. In: Magyar Nemzet, 1989. nov. 13. p. 4.

Gyarmati Szab6é Eva (1993): Kisérletbsl gyakorldiskola lesz Torokbdlinton. In: Népsza-
badsag, 1993. dec. 20. p. 5.

Glazer Izabella (1988): Komoly jdték a tiizzel. In: Népszava, 1988. nov. 8. p. 8.

Hamori Jézsef (1990): Az agyat foglalkoztatni kell. In: Magyar Nemzet, 1990. dec. 10. p. 8.
Mayer, Eva (1989): Elitebildung fiir alle... In: Neue Zeitung, 33. évf. 1989. nov. 21. p. 5.
Medve Imola (1984): Képességfejlesztés Zsolnai-modra. In: Magyar Hirlap, 1984. dec. 1. p. 9.
Vagé Irén (1989): Szabadsdgra itélt gyerekeink. In: Magyar Nemzet 1989. nov. 13. p. 4.
Az Elet és Irodalom hasdbjain zajlé vita:

Bodor Pél (1990): Be jé, hogy nem kell mdr iskoldba jarnom. In: Elet és Irodalom, 1990.
34. évf. 11. 09. p. 5.

Zsolnai J6zsef (1990): Nem Zsolnai-mddszer. In: Elet és Irodalom, 1990. 34. évf. 11. 16 p- 4
Dogossy Katalin (1990): Tdmasz és biztonsdg. In: Elet és Irodalom, 1990. 34. évf. 11.23. p. 6.

Géczi Janos (1990): Nem drtana megnézni egy iskoldt. In: Elet és Irodalom, 1990. 34. évf.
11.23.p. 6.

Pasqualetti Zséfia (1990): A kirdly meztelen. In: Elet és Irodalom, 1990. 34. évf. 11.23.p. 7.
Zibolen Endre (1990): Kiszolgdltatottan? In: Elet és Irodalom, 1990. 34. évf. 11.23. p. 7.
Agh Zséfia: (1990) Egy kisérlet kizelrsl. In: Elet és Irodalom 1990. 34. évf. 11. 30. p. 5.

Heffner Anna (1990): Recept a hitelrontdshoz. In: Elet és Trodalom 1990. 34. évf. 11. 30.
p. 4.

Kiss Eva (1990): Bodor ,,bepalizédott”? In: Elet és Trodalom 1990. 34. évf. 11. 30. p. 4.
Pesti Janos (1990): Valétlan tények. In: Elet és Irodalom 1990. 34. évf. 11. 30. p- 5.
Szabé6 Sandor (1990): Mordlpedagégia. In: Elet és Irodalom 1990. 34. évf. 11. 30. p. 5.

A hatodikos gyerek édesanyja (Név €s cim a szerkesztdségben) (1990): A hatodikos gye-
rek. In: Elet és Irodalom 1990. 34. évf. 12. 07. p. 6.

Benda J6zsef (1990): Hogy mélté helyére keriiljon. In: Elet és Irodalom 1990. 34. évf. 12.
07. p. 6.

Gyéri Gyorgy (1990): Ne ddfjiik le Zsolnait. In: Elet és Irodalom 1990. 34. évf. 12. 07. p. 7.

Kovécs Zoltan (1990): Levél a budai tanitoképzébdl. In: Elet és Irodalom 1990. 34. évf.
12. 07. p. 6.

200



Orosz Zsuzsa (1990): Ki mit ldt kizelrél. In: Elet és Irodalom 1990. 34. évf. 12. 07. p. 6.
Pecsenye Eva (1990): Nyilt levél Bodor Pdlnak. In: Elet és Irodalom 1990. 34. évf. 12. 07.
p. 6.

Takécs Etel (1990): Szakmaibb vitdt. In: Elet és Irodalom 1990. 34. évf. 12. 07. p. 7.

Karlovitz Janos (1990): Hdttérrajz a Zsolnai jelenséghez. In: Elet és Irodalom 1990. 34.
évf. 12. 07. p. 7.

Waldorf-pedagaégia és Waldorf-iskola

A neveléstudomdnyi irodalomban megjelent irdsok

Carlgren, Frans — Klingborg, Arne (1992): Szabadsdgra nevelés. Rudolf Steiner pedago-
gidja. Képek és tudositdsok a nemzetkozi Waldorf-iskolai mozgalomrél. Budapest, »Torok
Sandor« Waldorf-pedagdgia Alapitvany.

Gassmann, Lothar (1999): Az antropozdfia — keresztyén szemmel. Budapest, Evangéliumi
K. és Iratmisszid.

Vandor Péter (1999): A Waldorf-pedagogidrdl. In: Az antropozdfia — keresztyén szemmel.
Budapest, Evangéliumi K. és Iratmisszid. p. 33-48.

Finser, Torin M. (2005): Vdndoriiton — iskoldban: egy Waldorf-tandrnak és osztdlydnak
nyolc éves Odiisszeidja. Budapest, Klaris.

Almon, Joan (2005): A kreativ gondolkodds pedagogidja: A Waldorf-modszer. In: Finser,
Torin M.: Vdndoriton — iskoldban: egy Waldorf-tandrnak és osztdlydnak nyolc éves
Odiisszeidja. Budapest, Kldris p. 234-253.

Kovécs Géabor — Szentkiiti Marta (1999): Nevelés mds alapokon. In: Filizfa Balazs (szerk.):
Siiss fel nap. Budapest, Soros Alapitvany.

Lesznydk Miérta — Czachesz Erzsébet (1993): Nyelvoktatds a Waldorf-iskoldkban. In: Uj
Pedagdgiai Szemle, 1993. 43. évf. 11. sz. p. 52-59.

Lindenberg, Christoph (2004): Waldorf-iskoldk: szorongds nélkiil tanulni, tudatosan cse-
lekedni. Budapest, KFPT Kht.

Mészaros Istvan — Németh Andrds — Pukanszky Béla (1999): Bevezetés a pedagogia és az
iskoldztatds torténetébe. Budapest, Nemzeti Tankonyvkiad6.

Mesterhdzi Zsuzsa (1998): A Waldorf-pedagogia korszeriisége az ezredfordulon. In:
Pukédnszky Béla — Zsolnai Aniké (szerk.). Pedagogidk az ezredfordulon. Budapest Eotvos
Jézsef Kiado, p. 31-50.

Mikléssy Endre (2001): Tdrsasaslelki szemszogbdl a Waldorf-pedagogidrol. In: Iskola-
kultdra 11. évf. 2001. 10. sz. p. 79-94.

Németh Andras — Pukdnszky Béla (1998): Neveléstorténet. Budapest, Nemzeti Tankonyv-
kiado.

Németh Andrds - Pukdnszky Béla (1999): Magyar reformpedagogiai torekvések a XX.
szdzad elsdfelében. In: Magyar Pedagogia, 1999. 99. évf. 3. sz. p. 245-261.

Németh Andras (1998): A reformpedagogia miiltja és jelene. Budapest, Nemzeti Tan-
konyvkiadé Rt. p. 81-86.

201



Németh Andras — Skiera, Ehrenhard (1999): Reformpedagdgia és az iskola reformja.
Budapest, Nemzeti Tankonyvkiadé Rt. p. 130-154.

Réz Ferenc (2000): Posztmodern kavalkdd. In: Uj Pedagégiai Szemle, 2000. 50. évf. 10.
Sz. p. 52-58.

Vekerdy Tamas (1990): A Waldorf-iskola elsé harom évének programjdrol: Kitekintéssel
a tizenkettedik év végéig. Budapest »Torok Sandor« Waldorf-pedagégia Alapitvany, OKI
Iskolafejlesztési Kozpont.

Vekerdy Tamds (1991): A Waldorf-iskoldrél roviden. In: Iskolakultira 1991. 1. évf. 4. sz.
p. 61-63.

Vekerdy Tamds (1992): Almok és lidércek. Iskolaalapitds Magyarorszdgon. Budapest, T-
Twins.

Vekerdy Tamads (1994): Waldorf-ovoddk, Waldorf-iskoldk — a Waldorf-pedagogia honosi-
tdsa Magyarorszdgon. In: Iskolakultira, 1994 4. évf. 19. sz. p. 50-54.

Vekerdy Tamas (2001). Gyerekek, 6voddk, iskoldk. Budapest, Saxum.

Vekerdy Tamds (2004): Az iskola betegit? Budapest, Saxum.

Vekerdy Tamas (2008): A Waldorf-pedagogidrol. http://www.waldorfsuli.hu/waldorf _ kozos-
seg_olvasosarok/vekerdytamas/waldorfpedagogia.html Utolsé hozzaférés: 2008. 06. 05.
Vekerdy Tamads (2008): Mdsféle iskoldk: taldn a Waldorf? Budapest, Saxum.

Vekerdy Tamds (2003): Milyen iskola kell a gyerekeknek? Budapest, Filum.

Wilkinson, Roy (1995): Iskoldzds — a jozan ész szabdlyai szerint. Gyakorlati bevezetés
Rudolf Steiner nevelési elgondoldsaiba és mddszertandba. Budapest, Genius Magyar
Antropozéfiai Tarsasag.

A sajtoban megjelent irdsok

A neondci NPD pdrt »neveldkozpontot« kivdn nyitmi Rauenben” (2007) Népszabadsag Online,
2007. augusztus 31. Forrés: http:/nol.hu/cikk/462467 Utolsé hozzaférés: 2008. 06. 05.
Angeli Adrienn (2008): Minden nevelés onnevelés. Népszabadsag Online, 2006. mdjus 25.
Forras: http://nol.hu/cikk/405118 Utolsé hozzaférés: 2008. 06. 05.

Dobosy I1diké6 (2007): Waldorf — ontorvényii liikéket, vagy kreativ embereket képez? 2007.
oktéber 16. Forrds: http://www.harmonet.hu/csalad+otthon/14192-waldorf-ontorvenyu-
lukeket,-vagy-kreativ-embereket-kepez.html Utolsé hozzaférés: 2009. november 29.
Krausz Viktéria (2006): Nevelési elvek a csalddban és iskoldban. Alternativ iskoldk:
., Nagyobb szabadsdg, tobb felel6sség” Népszabadsag Online, 2006. november 30. Forras:
http://nol.hu/cikk/426261 Utols6 hozzaférés: 2008. 06. 05.

Milyen iskola kell a gyereknek? Interjii Vekerdy Tamdssal. (2004) Népszabadsag Online,
2004. méajus 5. Forras: http://nol.hu/cikk/46246783 Utolsé hozzaférés: 2008. 06. 05.
Nagy N. Péter (2005): Zenélj és ne tudj hiirokrol? Népszabadsag Online, 2005.december
4. Forras: http://www.nol.hu/archivum/archiv-386199 Utols6 hozzaférés: 2008. 06. 05.
Sz6kéné Bakay Beatrix (2004): Iskola a hatdron. Evangélikus Elet, 2004. szeptember 4.
http://www.evelet.hu:8080/ujsagok/evelet/archivum/2004/36/094 Utolsé hozzéaférés:
2008. 06. 05.

Tévénézés javallott (2004) Népszabadsag Online, 2004. augusztus 6. Forrds: banderaz.
blog.nol.hu/cikk-proxy/53634/ Utolsé hozzéaférés: 2008. 06. 05.

202



Vajda Zsuzsanna (2004): Gyerekek, iskoldk, tandcsadok. Népszabadsdg Online, 2004. juli-
us 16. Forrés: http://nol.hu/cikk/4624678 Utols6 hozzaférés: 2008. 06. 05.

Vas Bettina (2006): Tanuljunk mdsképp, de hogyan? Népszabadsag Online, 2006. novem-
ber 28. Forras: http://nol.hu/cikk/425902 Utolsé hozzaférés: 2008. 06. 05.

Viktor Sandor (2001): ,, Koltozik a Waldorf iskola” Népszabadsag Online, 2001. julius 10.
Forras: http://nol.hu/cikk/23924 Utolsé hozzaférés: 2008. 06. 05.

Scuola di Barbina iskolamodell és don Lorenzo Milani pedagégiai koncepcidja

A neveléstudomdnyi irodalomban megjelent irdsok

Brink, Lisa — Thies, Leonore (1984): Nachforschungen in Barbiana. Alltag und Folgen der
Schiilerschule. Weinheim und Basel, Beltz Verlag.

Boehncke, Heiner — Humburg, Jiirgen (1978): Don Lorenzo Milani. Parteiliche Ndichsten-
liebe. In: Jahrbuch fiir Lehrer. Herausgegeben von Beck, Johannes und Boehncke, Heiner.
Reinbeck bei Hamburg, Rowohlt Taschenbuch Verlag. p. 307-308.

Die Schiilerschule von Barbiana. Brief iiber die Lust am Lernen. Mit einem Vorwort von
Peter Bichsel. (1984) Berlin, Klaus Wagenbach Verlag.

Gyo6ri Anna (1989a): Alumnos de la escuela moderna: Carta a una maestra. In: Magyar
Pedagdgia, 1989. 3-4. sz. p. 345-350.

Gydri Anna (1989b): Itdlidbol indult el ... Tudésitds a Barbiana pedagogiai mozgalomrol.
In: Ifjusdgi Szemle, 1989. 2. sz. p. 91-99.

Koster, Claudia (2005): Die Scuola di Barbiana. In: Dialogische Erziehung der Paulo
Freire Kooperation, 2005. 3-4. Forrés: http://www freire.de/zeitschrif/dir_8/file_2.html
Utols6 hozzaférés: 2009. november 26.

Langerné Buchwald Judit (2005): Scuola di Barbiana: a didkiskola koncepcidja és terje-
dése Olaszorszdgban. In: Uj Pedagdgiai Szemle, 2005, 11. sz. p. 78-82.

Langerné Buchwald Judit (2007): Ahdny orszdg, annyi megoldds... Projekt a hdtrdnyos
helyzetii gyerekek esélyegyenldségének biztositdsdra Olaszorszdgban. In: FejlesztGpeda-
gdbgia 2007/5 p. 76-79.

Martinelli, Edoardo (2002): Pedagogia dell’ aderenza. Vicchio di Mugello — Firenze
Polaris.

Raith, Werner — Raith, Xenia (1981): Scuola di Barbaiana: Die Linke hat eine Legende
daraus gemacht. In: pid-extra 1981. 7/8. p. 51-55.

Scuola di Barbiana. Die Schiilerschule. Brief an eine Lehrerin. (1970) forditotta Langer,
Alexander — André, Marianne. Berlin, Klaus Wagenbach Verlag.

Scuola di Barbiana e don Lorenzo Milani. Forrds: www.barbiana.it Utolsé hozzasférés:
2009. november 26.

Tasso, Hardy (1979): Scuola di Barbiana — eine Legende der Linken. In: pad-extra 1979.
8. p. 14.

Zacharias, Wolfgang (1980): Vom leichtfertigen Umgang mit Legenden. In: pidd-extra
1980. 2. p. 32-36.

203



Arthur Sutherland Neill pedagégiiaja és summerhill-i iskolaja

A neveléstudomdnyi irodalomban megjelent irdsok

Bettelheim, Bruno (1998): Summerhill: Pro és kontra. In: Pukdnszky Béla és Zsolnai
Aniké (szerk.): Pedagégidk az ezredfordulén. Budapest, Eotvos J6zsef Konyvkiadd, p. 99-
110.

Féti Péter (2005): Tanitds és tanulds. In: Tani-tani 2005/2006 3. sz. p. 28-37. Forrrés:
http://www .féti-péter.hu/publikaciok.html Utols6 hozzaférés: 2007. november 10.
Hunger, Doreen (2004): Sexualpddagogik in Summerhill. Miinchen, Grin Verlag, 2004. p.
1-3.

Majzik Valéria (1997): Summerhill — Mit kezdjiink vele? In: Iskolakultira 1997/1. p. 17-
20.

A sajtoban megjelent irdsok

Benda Judit (2007): Ahol a szabadsdg nem utopia. In: Népszava, 2007. szeptember O1.
Coiplet, Sylvaan (2000): Summerhill gewinnt Gerichtsverfahren. In: Dreigliederung 2000.
03. 23. Forras: www.dreigliederung.de/news/00032300.html Utolsé hozzaférés: 2007.
november 10.

Ehlers, Fiona (2007): Die Weltverbesserungsanstalt. In: Der Spiegel 2007. 05. 07. Forras:
http://www.spiegel.de/spiegel/0,1518,481792,00.html Utols6 hozzaférés: 2007. november 10.
Foti Péter (2007): Névjegy. Forrés: http://tt.aula.info.hu/issue.php?person=26 Utolsé hoz-
zaférés: 2007. november 10.

Féti Péter (2005): Summerhill és A.S. Neill — Kossuth Radié: Iskolapélda 2005. januar
Forras: http://www.féti-péter.hu/publikaciok.html Utols6 hozzaférés: 2007. november 10.
Féti Péter (2006): Roxfort vagy Summerhill —,, Mdsmilyen iskoldk” — Fordulépont, 2006.
3. sz. p. 15-42. Forrés: http://www.foti-péter.hu/publikaciok.html Utols6 hozzaférés: 2007.
november 10.

Jammers, Judit (1999): Alle sollen wie alle sein. In: Berliner Zeitung 1999.06.04. Forrés:
http://www .berlinonline.de/berlinerzeitung/archiv/.bin/dumpf.fcgi/ 1999/0604/feuilleton
Utols6 hozzaférés: 2007. november 10.

Von wegen Anarchie. In: Der Spiegel 1994. 02. 21. Forras: http://wissen.spiegel.de/wis-
sen/dokument-druck.html?id=13684636&top=SPIEGEL Utolsé hozzaférés: 2007. novem-
ber 10.

Zuber, Helene (1998): Die Freiheit ist das Beste. In: Der Spiegel 1998. 11. 16. Forrds:
http://wissen.spiegel.de/wissen/dokument-druck.html?id=13684636&top=SPIEGEL
Utols6 hozzaférés: 2007. november 10.

204



Tartalmi kivonat

A reformpedagdégiai iskolakoncepciok és az alternativ iskolak elterjedésének
korlatai és lehetoségei a kozoktatasban

A kutatds a reformpedagdgiai iskolakoncepcidk és alternativ iskoldk
elterjedését befolydsold tényezdk feltardsat tiizte ki célként. Kiindulva abbdl, hogy
a reform- és alternativ pedagdgiai koncepciok elterjedésében a fészerepet a tana-
rok és a tanitok jatsszak, a korlatozo tényezdk feltarasat a pedagégusok reform- és
alternativ pedagdgiai koncepcidkra vonatkozé ismereteinek, nézeteinek és véle-
ményeinek a vizsgdlatan, illetve a reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidk
tanit6- és tandrképzésben betdltott helyének és szerepének meghatdrozdsian
keresztiil valdsitottuk meg. A kutatds tovabbi célként tlizte ki, hogy feltarja azokat
a tényezdlket, amelyek hatdssal lehetnek az egyes reform- és alternativ pedagdgiai
koncepcidk kodzoktatasbeli elterjedésére.

A reform- €s alternativ pedagdgia, illetve a négy kivalasztott koncepcié (Barbi-
ana-iskola, Ertékkozvetité és képességfejleszté program, Summerhill-iskola,
Waldorf-pedagdgia) tandr és tanitoképzésben betoltott helyének és szerepének a
feltarasara nyolc tanarképzéssel, illetve 6t tanitoképzéssel foglalkozé felsGoktatasi
intézmény tandr-, illetve tanitoképzésének részletes tantervét vizsgaltuk. A tanitok
és tandrok reform- és alternativ pedagdgiai koncepcidkra vonatkozé ismereteit,
azok forrdsat és mértékét, véleményét irasbeli kikérdezés mddszerével, a pedago-
gusok reformpedagdgidra és alternativ iskoldkra vonatkoz nézeteit metaforaclem-
zéssel vizsgaltuk 120 rétegzett mintavétellel kivalasztott pedagdégus korében. A
kivalasztott koncepcidk recepcidjanak feltdrasara a neveléstudomanyi irodalomban
és sajtéban megjelent irdsokat elemeztiik, illetve a kivalasztott koncepcidkhoz valé
viszonyulas feltdrdsara attittidvizsgélaton alapulé médszert alkalmaztunk.

Az eredmények alapjin korlatozé tényez6ként keriilt feltarasra, hogy a reform-
és alternativ pedagdgiai ardnya a tanitok és a tandrok képzési anyagdban csekély,
megkozelitési modjuk elsdsorban elméleti jellegli. A megkérdezett pedagdgusok
kevés és feliiletes ismertekkel rendelkeznek a reform- és alternativ pedagdgidkkal
kapcsolatban és ismereteik csak egyes reform- és alternativ pedagdgidk sziik koré-
re korlatozédnak. A reformpedagodgidra és alternativ iskoldkra vonatkozéan fé6ként
negativ nézetekkel és véleménnyel rendelkeznek. Az egyes reform- és alternativ
pedagdgiai koncepciok koziil a hagyomanyos iskolatdl és nevelési felfogdstol csak
kismértékben eltérd, illetve a neveléstudomanyi irodalomban és sajtéban pozitiv
megitélés ald esGprogramokat részesitették elényben.
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Limits and Possibilities of Extension of Reform-pedagogical School
Concepts and Alternative Schools in the Public Education

The research aimed the revealing of expansion of the reform-pedagogical con-
ceptions and alternative schools and in connection with this the revealing the pos-
sibilities of their spreading.

Starting with that the teachers and conductors play main role in spreading of
reform and alternative pedagogical conceptions, the revealing of the limiting fac-
tors was based on examination of the knowledge, views and opinion of them rela-
ted to reform and alternative pedagogical conceptions. Also the research was
established through determining the place and role of the reform and alternative
pedagogical concepts in teacher training.

The further aim of the research was to explore facts which could impress the
dispersion of certain reform and alternative pedagogical concepts in public educa-
tion.

Method of detaining of the role and place of the reform and alternative peda-
gogy and the four selected concepts (School of Barbiana; Ertekkozvetito and
kepessegfejleszto program/Value Transmission and Ability Developing Program:;
Summerhill School; Waldorf — Pedagogy) in the teacher training proceeded by
detailed examination of the curricula of eight teacher training institutes and five
teacher training colleges.

The resource and extent of pedagogues’ knowledge related to the reform and
alternative concepts, was examined by written inquiry; the views connected with
the reform and alternative schools were surveyed by metaphor-analysis amongst
120 pedagogues selected by the method of stratified sampling. Exploration of the
reception the selected concepts proceeded by analysis of the publications in litera-
ture and press. The revealing of the relation with the selected concepts carried out
on base of method of attitude-analysis.

On base of the results it was revealed as a limiting factor that the presence of
reform and alternative pedagogy is low in the curricula in the training of teachers,
and its approach firstly theoretical. The asked pedagogues have small and superfi-
cial knowledge about reform and alternative pedagogy and their mastery is narro-
wed to knowing only certain reform and alternative pedagogy. They have mainly
negative views related to the reform pedagogy and alternative schools. The tea-
chers preferred those programs — among the certain reform and alternative peda-
gogies — which differ only moderately from the traditional concept of education

and were judged positively in educational literature and press.
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Hindernisse und Moglichkeiten der Verbreitung der reformpidagogischen
Schulkonzeptionen und alternativen Schulen im 6ffentlichen Schulwesen

Zielsetzung der Forschung ist die Verbreitung der reformpidagogischen
Schulkonzeptionen und alternativen Schulen beeinflussende Faktoren aufzudeck-
en. Ausgehend davon, dass die Lehrer die Rollentrdger in diesem Prozess sind,
wurden die hindernde Faktoren durch die Untersuchung der Kenntnisse, der
Ansichten und Meinungen der Piddagogen beziiglich der Reform- und
Alternativpddagogik, bzw. durch die Untersuchung ihrer Rolle in der
Lehrerausbildung festgestellt. Eine weitere Zielsetzung war die Verbreitung von
vier ausgewihlten reform- und alternativpidagogischen Konzeptionen beeinfluss-
ende Faktoren aufzudecken.

Um die Rolle der Reform- und Alternativpddagogik, und der ausgewéhlten
reform-, bzw. alternativpddagogischen Konzeptionen (Scuola di Barbiana,
Summerhill, Waldorf-Pidagogik, EKP) in der Lehrerausbildung festzustellen,
wurden die Modell-Lehrpldne von acht, sich mit Lehrerbildung und fiinf, sich mit
Primarschullehrerbildung beschiftigenden Universititen analysiert. Die
Kenntnisse der Lehrer, die Quelle und der Grad ihrer Kenntnisse und ihre
Meinung beziiglich der Reform- und Alternetivpddagogik wurden mit Hilfe eines
schriftlichen Fragebogens, die Ansichten wurden mit Metapheranalyse im Bereich
von 120 Lehrern untersucht. Die Rezeption der reform-, bzw. alternativpddago-
gischen Konzeptionen wurde durch die in der erziehungswissenschaftlichen
Literatur und in der Presse erschienen Texte analysiert, bzw. zur Aufdeckung ihrer
Einstellung wurde eine auf Attitiiduntersuchung basierende Methode verwendet.

Als hindernde Faktoren wurden festgestellt, dass der Anteil der Reform- und
Alternativpadagogik in der Lehrerausbildung gering ist, und ihr Erérterungsaspekt
eher thoretisch ist. Die Lehrer verfiigen iliber wenige und oberfldchliche
Kenntnisse iiber die Reform- und Alternativpddagogik, bzw. sie sind auf einen
engen Kreis der Konzeptionen begrenzt. Sie haben hauptsidchlich negative
Ansichten hinsichtlich der Reformpéddagogik und Alternativschulen, sie finden sie
nicht geeignet, die erwartete Rolle der Schulen zu erfiillen. Sie haben die sich von
der traditionellen Auffasung nur wenig unterscheidende, bzw. positiv beurteilte
Konzetpion bevorzugt.
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