Irodalomtanitas

Nemzeti Tankdnyvkiado Rt. 1. oldal NYIK 2. osztaly



Tartalom

Hogyan tanitjuk az irodalmi miivek mimetizalasat?

Mit jelent az irodalmi miivek megértése és elemzése?

Hogyan elemeztetjiik a verseket kommunikaciés szempontbol?

Hogyan elemeztetjiik a verseket verstani szempontbol?

Mi a versritmus?

Hogyan tanitjuk az litemhangsulyos verselést?

Hogyan tanitjuk az idomértékes verselést?

Mi a rim?

Hogyan tanitjuk a rimek felismerését?

Hogyan gyakoroltatjuk a refrén felismerését?

Mit jelent a versek koltoi képeinek elemzése?

Mi a kettdskép?

Mi a megszemélyesités?

Hogyan tanitjuk a megszemélyesitést?

Mi a hasonlat?

Hogyan tanitjuk a hasonlatot?

Mi a koltéi jelz6?

Hogyan tanitjuk a koltéi jelz6t?

Hogyan elemeztetjiik a meséket kommunikacios szempontb6l?

Mit jelent a fantaziaképek elemzése mesékben?

Hogyan tanitjuk?

Hogyan tanitjuk a kisepikai prézamiifajokat?

Hogyan tanitjuk a képverseket?

Hogyan iranyitjuk a gyerekek figyelmét az iréi, koltéi lizenet megsejtésére?

Hogyan tanitjuk a vers- és prozamondast?

Nemzeti Tankdnyvkiado Rt. 2. oldal

NYIK 2. osztaly

10

10

10

11

11

12

12

13

13

14



Hogyan tanitjuk az irodalom életének megismertetését?

Felhasznalt irodalom

Nemzeti Tankdnyvkiado Rt. 3. oldal

NYIK 2. osztaly

15

16



Irodalmi miialkotdsokkal programunkban négyfajta tevékenység soran szembesiilnek a
gyerekek. Miként elsé osztalyban, gy masodikban is mimetizalnak (eljatszanak) verseket és
mescket, tobb szempontl elemzéseket végeznek, verses és prozai szovegeket mondanak,
interpretalnak, végil a gyermeksajton, -konyvkiaddson, a tomegkommunikacion at
figyelemmel kisérik az irodalom életét. E sokrétii tevékenységsor attekintése meggydzhet
arrol, hogy programunk elhatarolja magat attél az alsd tagozaton gyakran tapasztalhato
szemlélettol, amely a mialkotast a hangulatkeltés eszkozének, torténelmi korszakokat,
eseményeket, érzelmeket illusztrald és alafesté disznek vagy éppen erkolcsi tanulsagokat
kozvetitd példabeszédnek tartja.

Amikor irodalmi nevelésrdl beszéliink, illik mieldbb arr6l nyilatkozni, milyen
,meritésbol” all 6ssze az irodalmi anyag, amelyet tanitvanyainknak kozvetiteni kivanunk.

Irodalomtanitasunk kitiintetett szerepet szan a lirdnak, mely 1-3. osztilyban foként
gyermeklirat jelent. Sokéves tanitasi gyakorlatunk ugyanis arrol tanuskodik, hogy a méltan
oly nagyra tartott, magas szintli magyar gyermeklira kapu Jozsef Attila, Ady Endre, Radnoti
Miklos, Nagy Laszlo, Pilinszky Janos miivészetéhez, nem is emlitve koltészetiink €16
nagyjait. A kapu pedig a versek tobb szemponti megkozelitése révén nyilik meg! Az yj
versek értéséhez figyelem, tanulas, kiizdelem kell. Csak igy van garanciank arra, hogy a
,kora kamaszkori verssiiketség gyermekbetegsége” — ahogy Torok Gabor nevezi — elkeriilje
ifjisdgunkat. De figyeljilk, miként nyilatkozik Nagy Laszl6 a modern versekhez valo
viszonyrdl: ,,Bizonyos vagyok, hogy verseim sokakhoz sz6lnak. Tudom azt is, hogy néhany
irasom sokaknak nehezen folfoghatd vagy majdnem érthetetlen. De nem mindig az én
verseimben van a homaly, hanem az esztétikailag képzetlenekben €s a renyhékben. Nem
kezdhetjiik ujra az abécénél a koltészetet. Tanuljanak 6k is, legyenek figyelmesek, kiizdjenek
meg a versért... Megvetem azokat, akik egyetlen hivatasuknak érzik, hogy untalan
egyszeriiségbdl vizsgaztassak le a koltot.”

A lirai alkotasok mellett méasodik osztalyban a prozai anyag mesékbdl tevodik 6ssze. Ezek
skaldja széles: elindulva az egyszerii €s a rovid terjedelmi allatmeséktdl, amelyekben az
allatok mint emberek szerepelnek, a magyar és kiilfoldi népmeséken, klasszikusokon at mai
gyermekirodalmunk meséloiig ivel a sor, az olyan miivekig, ahol a mese nem kap mindig és
egyértelmiien pozitiv befejezést (pl.: Lazar Ervinnél vagy Paskandi Gézanal).

Nem hianyoznak irodalmunkbdl a népkdltészet értekei sem. Az emlitett népmesék mellett
magyar népdalszovegek, kdszontdk, a bolgar népkdoltészet néhdny — Nagy Laszl6 forditotta —
humoros darabjan tul versformaba szedett taldlos kérdések igyekeznek gazdagabba tenni
irodalmi programunkat.

E bevezetd utdn részletesen elemezzikk masodik osztidlyos irodalomtanitasi
gyakorlatunkat! Leirasunk az aldbbi sorrendet koveti: 1. irodalmi miivek mimetizalasa, 2.
irodalmi, népkoltészeti alkotdsok elemzése, 3. vers- €s prozamondas, 4. ismerkedés az
irodalom életével.

Hogyan tanitjuk az irodalmi miivek mimetizalasat?

E cim sz6 alatt szolunk a nem verbalis kommunikacios gyakorlatokrdl is. Ezek, mint
tudjuk, olyan jatékos mozgasok, amelyek soran gesztusokkal, mimikaval stb. elképzelt
torténéseket, érzelmeket fejeziink ki. Tréningjellegiiknél fogva segitik, elokészitik az irodalmi
miivek mimetizalasat. Mivel ez a tevékenység a masodikos gyerek és tanitdja szdmara
egyarant jol ismert, tanitasdnak részletezését itt nem tartjuk indokoltnak. A
Feladatgyiijtemény 1. a—n); 2. a)—d); 3. a)-b) jelzetei alatt leirt jatékok kivitelezése az elsod
osztalyban tanultaknak megfelelden torténik. (VO.: Tanitdsi program 1. osztaly!) Ugyancsak
ismétlésekbe bocsatkoznank, ha az irodalmi miivek mimetizalasanak lépéseit kozolnénk.
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(VO.: Tanitasi program 1. osztily!) Ez a tevékenység masodikban is jatékos, rendszerint
tomegimprovizaciot jelent, amikor a gyerekek a kozosen mondott, énekelt versszoveg kozben
jatékos mozdulatokkal ,,utdnozzdk™ a szerepldk cselekvéseit. (Lasd: a Feladatgyiijtemény 1.,
2., 3. pontja alatt leirt jatékokat »Ismeretlen kubai koltd: Kigyoiizé, A part alatt /magyar
népkoltés/; Wedres Sandor: Vasar«! Dramatikusabb jellegii a mimetikus jaték Zelk Zoltan A4
harom nyul, valamint Szép Emd Egy nagy miivész, aki a borsot hajigalja cimli mivei
esetében (Feladatgyiijtemény: 4., 5.). A jaték itt mar szereposztas szerint folyik, de a
valésagos atmoszféra megteremtéséhez (pl. a Sz&p Erné-mese budavari piaca) ez esetben is
sok szerepldre, mondhatni ,,statisztara” van sziikség.

A masodik osztalyban végzett mimetikus jatékokra is érvényesek azok a tanulasiranyitasi
normdk, amelyeket az els0 osztilyos Tanitasi programban leirtunk, ezért attekintésiiket,
ujraolvasasukat feltétleniil javasoljuk.

Mit jelent az irodalmi miivek megértése és elemzése?

A bevezetében utaltunk arra, hogy a miiveket tobb szempontbol elemezziik, kozelitjiik
meg, hisz tudjuk, a miivészeti alkotdsok kimerithetetlenek, akar formdjuk, akar tartalmuk
feldl kozelediink hozzéajuk. Egyetértiink Veres Andréssal abban, hogy a miivek megértése
Osszetett jelenség, a mii mas €s mas rétegeire vonatkozhat. Egyik réteg a ritmus, a dallam, a
hangzas mint a szoveg 6nallo jelentése. A masik a miiben szerepld, nem koznapi jelentésben
értelmezendd szavak megértése. Mar a kisiskolds gyermek igen érzékeny a kettdsképekre
(szOképekre). A szavak koznapi jelentését és az attdl eltérd koltdi hasznalatot — jo esetben —
egyszerre sajatithatja el.

A kiilonféle mesetipusok olvasasa hozzajarulhat a kép ¢és a jelentés viszonyéanak
megvaltozasahoz is a gyermek olvasoban. A mesebefogadas soran kezdetben a fantdziaképé,
a cselekményé¢, a sztorié a dontd szerep, ez adja az elsé élményréteget, amelyhez késébb
kapcsolddhat a jelentés, az tlizenet. Az irodalomértés magasabb fokan a fantidziaképek
fokozatosan levalnak a valosagos szovegjelentésrdl, ekkor ez utdbbi mar ténylegesen 6nalld
¢letet ¢l a befogaddban.

Ezek utan vegyiik sorra, milyen szempontokbdl kozelithetjik meg az irodalmi
miualkotasokat az elemzés soran. A verseket megvizsgalhatjuk kommunikacios, verstani
szempontbol, valamint a képszeriiség és az iizenet fel6l. A meséket szintén elemezhetjiik
kommunikacios szempontbol, felbonthatjuk a benniik 1évd érdekes kettdsképeket (melyek
csupan eszkozei a fantdziaképek (cselekmények, kornyezet, helyzetek, jellemek stb.)
megteremtésének. Elemezziik a fantdaziaképek kozil a cselekményt és a jellemeket, tovabba a
mes¢k zizenetét is! (A kettdsképek kifejtését lasd késobb!)

Hogyan elemeztetjiik a verseket kommunikacios szempontbol?

Ezt a megkdzelitési modot mar elsé osztdlyban bevezettilk. Masodikban &arnyaltabb
elemzést folytatunk. Amikor kommunikacids szempontbol néziink meg egy verset, akkor arra
iranyitjuk a gyerekek figyelmét, hogyan ,beszél” a vers. Monologszerti-e: ,, Az a fekete
kiscsiko / Aki kertemben kéborolt / Nem ette a sos kenyeret / Edesgyckér-zabldja volt” (Kiss
Anna). Itt a gyerekek a kertemben szd birtokos személyjelérdl észreveszik, hogy a vers
beszéldje egyes szam 1. személyben szolal meg. Vagy azt is észrevetetjiik, hogy egy versnek
megszolitottja is lehet: ,, Te fokafioka, az éj beborult mar, / zélden ragyogo vizeink feketék”.
(Rudayrd Kipling.) Rairanyitjuk a figyelmet a versszovegen beliili szerepcserére: ,, Mennyi
féenyes, szép madar! / Nem tudod, hogy merre szall? / Honnan jonnek? / — Nem tudom. /
Merre mennek? / — Nem tudom. / Mennyi fényes, szép madar! / — Isten aldjon, / kishugom, /
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merre mennek, / megtudom, / fara maszom, vizbe uszom, / nad bugajat / széthizom.” (Nemes
Nagy Agnes). A narrativ format is megfigyelhetik a gyerekek: ,, Ures parton / iires csonak. /
Nefelejcsek / locsolodnak. / Tag a vilag / mint az dlom. / Mégis elfér / egy viragon.” (Wedres
Sandor).

A kommunikacios helyzet, a hely és az id6 versbe kodoltsdgara is érdemes felhivni a
gyerekek figyelmét: ,, Hol a sziklaszél / kidllo, / oda szallt, / és / ott kialt / a / tarka tollu /
szelkialto / ... / Kék napsiités / riigyet fakaszt... / kikialtom / a szép tavaszt!” (Tamkéd Siratod
Karoly) vagy: ,, Piros droton iilt a fecske, / piros droton lila folt, / mert a fecske lila volt / ... /
Aprilis volt, jott az este. / meg se mozdult az a fecske.” (Nemes Nagy Agnes).

(Megjegyezziik, hogy a masodik osztalyosok irodalomkényvébdl még sokaig idézhetnénk
a példakat a kommunikacids szempontu elemzésre. Feltételezziik azonban, hogy az idézett
példak kelléen pregnansak voltak ahhoz, hogy ezek alapjan a miielemzésben kevésbé
gyakorlott pedagdégusok is nehézségek nélkiil elvégzik majd a sziikséges elemzést a
felkésziilésiik soran. Terjedelmi okokbdl a tovabbiakban sem tdreksziink teljességre, csupan
példakkal illusztraljuk mondanivalénkat.)

Hogyan elemeztetjiik a verseket verstani szempontbol?

Els6 osztalyban a kovetkezd verstani terminusokat ismerték meg a gyerekek: verssor,
versszak, refrén, rim, ritmus. Mésodik osztalyban ezek haszndlata az elemzések sordn tovabb
folytatddik, mikozben finomitjuk a vers akusztikai rétegének differencialasat.
Megfigyeltetjiik a gyerekekkel a kétfajta versritmust, az iitemhangsulyosat ¢és az
idomeértékeset. Megtanitjuk a gyakori rimfajtak koziil: a pdros-, a bokor-, a keresztrim
felismerését és megnevezését.

Mi a versritmus?

A versritmus legalapvetobb ritmustényezdi a szotagok tulajdonsagai. Ha egy szoveg
szavait Ugy helyezziik el, hogy benne azonos szotagszamu egységek szabélyosan kovessék
egymast, ez Onmagadban is versritmust eredményez. A szétagok szamén tal a szotagok
hangsulya egy masik alapvetd ritmustényezd. Az ember a szavak kiilonbozé szotagjait a
beszédben kozremiikodd izmok eltérd erdsségli miikddtetésével formalja meg. A fokozottabb
izomerdvel ejtett szotagokat nevezziik hangstlyosnak, a tobbieket pedig hangstlytalanoknak.
A hangstlyos verselés kiilonb6z0 tipusaiban az adja a vers ritmusat, hogy a szdveg
meghatdrozott helyein hangstlyos szotagok liikktetnek. A versképletekben a hangstlytalan
szotagokat x, a hangsulyosakat x" jellel jeloljiik. A harmadik elterjedt ritmustényezd a
szotagok idoértéke: hosszusaga, rovidsége. (Hogy egy szotag mitdl hosszu vagy rovid, azt a
Tanitasi program 1. osztaly cimii konyvben a helyesejtés-tanitasrol szol6 fejezetben leirtuk.)
A hosszu és a rovid szotagok szabalyozott valtakozasa jellemzi az iddmértékes verselést.

Hogyan tanitjuk az iitemhangsulyos verselést?

A tanitasnak az egyik feltétele, hogy a gyerekek tudjak felbontani a szavakat szdtagokra, a
masik, hogy a hangsulyhallasuk jo legyen, legaldbb szoszerkezet-szinten halljadk a
nyomatékos szotagokat. Mivel ez a helyesejtés-tanitds eredményeként kialakulhatott, az
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iitemhangsulyos verselés tanitdsa tovabb differencialja a gyerekek hangsulyhallasat, ezért
kiegészitd folyamatként is értelmezhetd. A tanitds masik feltétele a tanitoval szemben
fogalmaz meg elvarast: nevezetesen, hogy 6 maga biztonsagosan el tudja donteni egy versrdl
annak ritmusjellemzéit.

Az ltemhangsulyos verselés tanitdsanak egy lehetséges modja a kovetkezd. Valasszunk ki
egy versszakot Szilagyi Domokos Nadiverebek cimii kdlteményébdl!
Ringo nadat
10 vize mossa,
nap tiize festi
barna-pirosra.

1. Szamlaltassuk meg a gyerekekkel, hogy soronként hany szotagot talalnak a versben
(4-5-5-5).

2. Ezutan a pedagdgus jol ritmizalva olvassa a verset, kdzben kérje a gyerekeket, hogy
figyeljék meg soronként a nagyobb nyomatékkal ellatott szotagokat. A helyes
hangsulyozas modja ez:

x’ X || x" x
x'xx |[x'x
x'xx ||x"x
x X || x"x x

3. Utana a gyerekek a konyviikben talalhato versszak egy-egy sora folott jelolhetik a fenti
modon a hangsulyos és a hangsulytalan szdtagokat.
4. Ezutan célszeri kozosen ritmizdlva olvastatni a verset, s kozben a gyerekek halkan
koppanthatnak egyet-egyet a hangsulyos szdtagoknal.
5. Végiil a tanitdé kozolje a gyerekekkel, hogy egy iitem az egyik hangsulyos szotagtol a
mésikig tart, majd jeloljék allé vonallal az iitemek hatérait.
Igy: 2|2
32
312
23

E fenti algoritmuson végigjarhatunk tobbszor is, ha hangsulyos verselésti kolteményeket,
népdalokat elemeztetiink. Pl.: a Jo reggelt, jo reggelt..., a Készonto, a Lam, megmondtam,
bus gilice népkoltéseket vagy Takats Gyula Rozsava lett roka, Wedres Sandor Ha a vilag rigo
lenne cimii versét.

Hogyan tanitjuk az idomértékes verselést?

Amikor az idOmértékes verselés tanitasarol beszéliink, pusztan a révid és a hossza
szotagok meghallasara és jelolésére, tovabba a skandald versolvasasra kell gondolnunk. A
jelolés modjat mar elsd osztdlyban megismertettiik a gyerekekkel (leirdsat lasd: Tanitdsi
program 1. osztaly!), méasodik osztalyban a tovabbi gyakoroltatds a feladatunk. Idomértékes
verselési pl.: R. Kipling Fokaalatato;, Wedres Sandor Nyari este és A tiindér cimii verse.
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Miarim?

A rim a jarulékos ritmustényezdk egyik fajtidja, a szovégi hangok egyezése —
egybecsengése. A versképletekben az egymasra rimeld sorokat azonos betlikkel, a
rimteleneket x jellel szokés jeldlni. A sorok egymasutanjaban vald elhelyezkedés szerint a
legnevezetesebb rimfajtdk: a pdros rim (aa, bb stb.), a keresztrim (a b a b stb.), a bokorrim (a
a a astb.)

Hogyan tanitjuk a rimek felismerését?

Els6é osztalyban felismertettiik a gyerekekkel a rimelés jelenségét. Tudnak mar keresni a
verssorok végén Osszecsengd szavakat, ezeket azonos jellel képesek is jeldlni. Mésodik
osztalyban a fent emlitett harom rimfajta jellemzdinek megmutatasa, jeldlésiik bevezetése,
valamint elnevezésiik megtanitasa a pedagogus feladata. Hogyan oldhato ez meg?

Amikor a tanitdé az els6é paros rimelésii verset tanitja, figyeltesse meg a gyerekekkel a
sorvégi rimeket, majd jeloltesse azokat a sorok végén azonos jelekkel, ahogyan azt a
gyerekek megszoktak. Pl.:

,»Sokat arattam a nyaron 4
Keveset haltam az 4gyon: «
Hol erdoben, hol mezoben O
Hol a tarl6 kozepében.” O

Ezutan a pedagoégus kozolje a gyerekekkel, hogy mivel a rimelé szavak egymads alatt,
parban helyezkednek el, az ilyenfajta rimelést paros rimnek nevezik és azonos kisbetiivel
jelolik. Igy: a a b b stb. Késébb mar valamennyi paros rimii verset pontosan jeldltessen és
neveztessen meg a gyerekekkel a tanitd. A gyakorlasra alkalmasak pl.: a kovetkezo versek: a
Sokat arattam a nydron..., a Harom tiicsok sszejott cimii népkoltések, Agh Istvan Eletfa,
Csanadi Imre Honap-sorold, Jozsef Attila Mama; A kandasz; Wedres Sandor: Ha a vilag rigo
lenne; Zelk Zoltan Ezer nevem cimi koltemények.

A paros rimhez hasonld6 moédon lehet megtanitani a borok- és a keresztrimet is.
Bokorrimelésti vers az Irodalomkdnyvben a Koszonto cimli népkoltés, keresztrimeket pedig
Jozset Attila Altato és R. Kipling Fokaaltato c. versében talalunk.

Hogyan gyakoroltatjuk a refrén felismerését?

A refrén, akarcsak a rim, jarulékos ritmustényezének is mindsithetd. Olyan szovegrész,
amely a vers meghatdrozott helyein valtozatlan vagy csak kismértékben megvaltoztatott
formaban, kovetkezetesen ismétlédik. Ritmikus szerkezetli, helyét a versszerkezet hatarozza
meg.

Els6 osztalyban a gyerekek megismerték a refrénjelenséget, erdsité funkcidjat,
megtanultdk a nevét is, de csupan olyan versekben talalkoztak vele, ahol az ismétl6do
szOvegrész a versszakok utolsd vagy utolsd két sora volt. Masodik osztilyban a refrén
elhelyezkedésének mas formdjat is megfigyelhetik a gyerekek. Az is eléfordul ugyanis, hogy
a refrén tobb szavas sor eleji vagy sor végi ismétlodés. Példa erre Weodres Sandor Szdncsengo
cimii verse.
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A gyerekek konnyedén felismerik a miiben a teljesen megegyezd és a kismértékben
megvaltoztatott szovegrészeket. A refrén leggyakrabban egy egész sor a strofak végén (Zelk
Zoltan: Falu végén van egy kut), ritkdbban tobb sor, s gyakran 0©nalldo versszakka
terebélyesedik (Webres Sandor: Nydri este és Altatédal, Nemes Nagy Agnes: Gélya az
esoben). A refrénfelismerés gyakorlasara a felsoroltakon kiviil béven nyujt lehetdséget az
irodalomkdnyv versanyaga.

Mit jelent a versek koltoi képeinek elemzése?

Masodik osztadlyban a koltéi képek elemzése harom kettdskép: megszemélyesités, a
hasonlat és a kolt6i jelzd nevének megtanulasat, néhany ismertetéjegyének megértését,
valamint az elemzett versekben eléforduld kettdsképek iranti fogékonysag kialakitasat jelenti.

Mi a kettoskép?

A kettOskép terminust Zalabai Zsigmond vezeti be a tropus (szokép) helyett, mivel e
képekre jellemzd kétpolusossag tényét a kettéskép megnevezés inkdbb szem eldtt tartja.
Sugallja azt is, hogy a tropus binaris jellegii: két fogalom, jelenség Gsszekapcsolasat hivja
életre. A kettoskép kifejezés kellden hangsulyozza azt a szempontot is, hogy sok sz a
kolteményben vagy eleve kettosképformaban 1étezik (pl. ,, Megall, és mintha napfény volna, /
a jaszolbol rasiit a szalma” (Takats Gyula),vagy pedig kettdsképpé teljesitendd ki. ,,Jo
reggelt, jo reggelt, / kedves liliomszdl, / megontozlek rozsavizzel, / hogy ne hervadozzal!” tt a
liliomszal metafora masik polusa nyilvanvaldan a lany, akinek a kdszontés szo6l. Nagyon is
egyetértiink Zalabaival, aki azt mondja, hogy a koltészettdl valo elidegenedésnek nem az a 6
oka, hogy a befogadd nem képes felismerni az egyes tropusfajtdkat, hanem inkébb az, hogy
nem tudja folismerni az egymastdl tavolra keriilt szavak (pl. napfény — szalma) kolcsonds
kapcsolatat, jelentésszerkezetét, a sz6 sziintelen jelentés-atértékelddését. Ezért tartjuk
kitiintetett feladatnak programunkban a kettdsképek iranti fogékonysag kialakitasat.

A kettéskép terminus gylijtonév. A masodik osztalyban tanitandok koziil ide sorolhatéd a
megszemélyesités, a hasonlat €s a koltoi jelzo is. Azt, hogy ezeknek mi a viszonyuk a
metaforahoz, illetve egymashoz, a tovabbiakban nem részletezziik. Azért nem, mert a
szakirodalom sem tisztazta egyértelmiien a kérdést. Legutobb Zalabai Zsigmond probalt 1j
rendet teremteni a tropusok korében, konyvnyi terjedelmet szant a fenti Osszefliggések
tisztdzdsara. A tovabbiakban megprobaljuk roviden koriilirni a megszemélyesitést, a
hasonlatot és a koltdi jelzot, szamolva a leegyszeriisités veszélyével.

Mi a megszemélyesités?

A megszemélyesités elvont dolgokat, természeti jelenségeket, élettelen targyakat élonként
mutat be (az ¢élokre jellemzd cselekvéssel, érzéssel, tulajdonsdggal ruhaz fel), masfelol
novényeknek és allatoknak emberi érzést €s cselekvést tulajdonit. A megszemélyesités,
megelevenités eszkdze leggyakrabban az ige. Ha viszont emberi tulajdonsagot tulajdonitunk
¢lettelen dolognak, lehet a megszemélyesités hordozoja jelzdi szdszerkezet is. Masodik
osztalyban mi csak az igével kifejezett megszemélyesitéseket tanitjuk.

Nemzeti Tankdnyvkiado Rt. 9. oldal NYIK 2. osztaly



Hogyan tanitjuk a megszemélyesitést?

A megszemélyesités 1ényeges jegyét jol megfigyelhetik a gyerekek Zelk Zoltan Anyu,
vegy egy hegyet nékem cimil versében. A vers elemzésének egyik 1épése, amikor a pedagogus
a koltoi képekre tereli a szot.

1. Megkéri a gyerekeket, figyeljék meg, hogy az elsé és az utolsé versszakban a koltd
hogyan mutatja be a napot, a folyot, a patakot, milyen cselekvést tulajdonit nekik. A
gyerekek a megfeleld szavak, szoszerkezetek alahtizasaval valaszolhatnak.

, Anyu, végy egy hegyet nékem, ., Oreg folyé jar didolva
olyan magasat, parti fak alatt,

ha elfarad, rdiilhessen bukfencezik kovon, sziklan,
csucsara a nap =" sok kicsiny patak —"

2. Ezt kovetden a pedagogus vetesse észre és fogalmaztassa meg, hogy ezeket a

cselekvéseket valojaban emberek végzik.

. Majd kozolje, hogy az ilyenfajta koltdi képeknek a neve megszemélyesités.

4. S ekkor keriil sor arra, hogy e megszemélyesitések kettoskép-1étét probaljak felismerni a
gyerekek a pedagdgus segitségével. Valojdban az ember, a gyerek fdrad el, iil a
hegycsucsra, jarkal dudolva vagy bukfencezik. De hogyan latja a kolto, vagy hogyan latjuk
mi a napot, amikor a hegycsticson il faradtan? Milyen ,,dalt didol” az 6reg foly6? Mi
torténik a kavicsos-kdves patak vizével, amikor bukfencezni latjuk? Ilyen vagy ehhez
hasonld kérdésekkel vezethetjiik ra a gyerekeket annak megértésére, hogy a szavak a
megszokott, kdznapi jelentésiikon til metaforikus jelentést is hordoznak.

[98)

Ily moédon indithatjuk tehat a megszemélyesités tanitasat. A tovabbi gyakorlast az
irodalomkdnyvben szerepld versek segitik. (Pl.: Jozsef Attila: Altato; A kandsz, R. Kipling:
Fokaaltato; Nagy Lasz16: Balatonparton, Wedres Sandor: Nyari este stb.)

Mi a hasonlat?

A hasonlat egymastol tavol esé dolgok, jelenségek kozott kapcsolatot teremtd kettdskép.
Gazdag asszociaciokat szabadit fol a beléje foglalt két targykép, két parhuzamos helyzet
kozott. Szerkezetileg viszonyitora és viszonyitottra bonthatd, melyet grammatikai eszkdzok: a
hasonlitd kotdszok (mint, masképpen, akar stb.) kapcsolnak 6ssze. / Harminc kislany kinn a
réten, / ispilang. / A_szoknvdjuk libeg-lobog, / mint_a ldng. / (Takats Gyula) A koltd a
szoknyak libegését viszonyitja a langhoz. A viszonyitd: a lang, a viszonyitott: a szoknydak
libegése, a hasonlitd kotdszo6: a mint.

Hogyan tanitjuk a hasonlatot?

Takats Gyula Mint csillag il ciml versének utolsdé két versszaka szinte hasonlatok
lancolatabol all.

Csak nez... Elindul, s merev szarnya,
mint toll piros tintaba martva,

egy verset ir a tiszta hoba,

amig beér az istalloba.
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Megall, és mintha napfény volna,

a jaszolbol rasiilt a szalma,

s karacsony paras, szép tehén-szeme,
mint csillag il december térdire.

1. A vers elemzése soran irdnyitsa a pedagogus a figyelmet a hasonlatokra: Mihez hasonlitja
a kolté a beteg golya torott szarnyat? Mihez a jaszol szalmdjat? A gyerekek valaszai a
hasonlat viszonyitott tagjat mint a hasonlat egyik szerkezeti elemét adjak meg, s ezeket a
szoszerkezeteket, szavakat a pedagogus hlizassa is ala veliik a versben!

2. Majd vetesse észre a gyerekekkel a kotdszd szerepét a hasonlatban! (Tudjuk, hogy ez
csupan a formai ismérve ennek a kettésképnek, de a tanulasi folyamat kezdetén ez segiti a
gyerekeket a hasonlatok felismerésében.)

. K6z0lje a tanito, hogy ezeknek a koltoi képeknek hasonlat a neve!

4. Végiil a hasonlat kettoskép-jellemzojére térjiink ra. Miért kapcsolhatta 0ssze (milyen

kozos jellemzok alapjan) a kolté a napfényt a szalmaval, a gélya merev szarnyat a piros
tintdba martott tollal?

[98)

A hasonlat megismertetése utan mas alkalmakkor, mas versek esetén a hasonlatok
elemzése az 1., 2., 4. pont alatt leirt médon torténhet. Eszerint vizsgalhatjuk: Nemes Nagy
Agnes Golya az esoben, Takats Gyula Rozsava lett roka és Mint csillag il cimi versét.

Mi a koltoi jelzo?

A koltéi (metaforikus) jelz6 — szemben a kdznyelvben hasznalatos meghatdrozd vagy
megkiilonboztetd jelzével — nem a jelzett szo6 sziikitésére-pontositasara torekszik, hanem arra,
hogy 1j jelentéstartalmat sugarozzon a vele tarsult fogalomba (pl.: ,, koszorus nyar”).

Hogyan tanitjuk a koltoi jelzot?
A koltoi jelzd tanitdsat megkonnyiti, ha a gyerekek tudjék, felismerik a grammatikébol
mar tanult jelzds szerkezetet. [gy mdd nyilik arra, hogy a koltéi jelzé metaforikus funkcidjat

(0j jelentéstartalom) megértsék. Nagyon jol megvilagitjdk ezt szamukra Weodres Sandor
Altatédal cimii versének koltoi jelzoi.
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1. A pedagbgus gylijtessen a gyerekekkel kdznapi jelzds szerkezeteket, ahol az ut fonévhez
jarul a jelzd (széles, gorongyos, sima, kanyargos, hamvas stb.). Figyeljék meg, hogy
ezekhez a jelzOkh6z milyen konkrét képzeteink tapadnak. Mindegyiket azonnal latjuk
magunk elott.

2. Majd a versrészletbdl emeltesse ki a tanitd a gyerekekkel a koltdi jelzds szerkezeteket:
., hold-lepte ut”, ,, csillag-lepte ut”, koves, szeles ut”.

3. Elemezzék a koltoi jelzoket! Figyeljék meg, milyen vizualis képet mozgodsitanak ezek a
jelzok az egyes gyerekek képzeletében, milyen hangokat sugallnak, milyen érzéseket
keltenek!

4. A pedagdgus végiil kozolje, hogy ezeknek a jelzOknek a neve koltoi jelzd!

A koltoi jelzok felismerésére, felbontasara modot nyujt még: Csanadi Imre Négy testvér €s
Honap-sorolo, Nemes Nagy Agnes Lila fecske, Tamkoé Siratd Karoly Szélkialto cimii verse.

Hogyan elemeztetjiik a meséket
kommunikacios szempontbol?

Az elemzés hasonlit ahhoz, ahogyan azt a versek esetében tessziik. A mesék, kiilondsen a
népmesék narrativ  stilusa megszokott. Az UGn. ,mimesék” mar valtozatosabb
elbeszélésmodban irddtak. Ismertessiik fol a gyerekekkel, hogy pl.: Hars Laszlonak A4 vildagot
jart kiscsacsi cimi meséje szokatlanul indul. Meséjét gy kezdi az ird, hogy szinte
odacsalogatja tekintetiinket a fOszereplore: ,,Itt lathato Fiiles, a csacsi, amint éppen vilagga
bujdosik. Ejnye csak! Meéghogy vilagga? Vilagga bizony! Talan o&romében? Inkabb
banataban. A tekintete csupa szomorusag, a két lekonyulo fiile csupa nyomorusag, a képe
csupa kétségbeesés.” Az |, Itt lathato Fiiles” nyitds az olvasot, a hallgatot azonnal az
események helyszinére viszi, mintegy annak részesévé avatja.

Hivjuk fel a gyerekek figyelmét arra, hogy Mészoly Miklds Tréfas meséje szintén az
olvasohoz fordulva indul: ,, Hiszitek, nem hiszitek — kimentem egyszer egy nagy-nagy erdobe,
amelyikben egyetlen fa sem volt.” S ugyanigy zarja is elbesz€lését az ir6: ,, Aki a mesét egy
hallasbol ugyanigy elmondja, tigyesebb mint én.”

Lazar Ervin A Hétfejii Tiindérében a mesélo egyes szdm elsé személyben mondja el
katartikus harcat a tiindérrel. A mese végén — szokatlanul — kisz6l az olvaséhoz is, mintegy
bevonja 6t az események menetébe, segitségiil hivja a josag tiindérének megvédéshez. ,, Ne is
probaljatok rossz szandékkal kozeledni hozza! Nem engedhetem bantani. Mert egy bolond
levagta hat fejet, csak egy maradt neki. Erre az egyre vigyazzunk hat mindannyian...”

Az ilyenfajta elemzéseket roviden, utaldsszeriien végezziik. Igy az elbeszélé szoveg
valtozatosan megformalt modjat is megéreztetjik a gyerekekkel. S6t elemi szinten az is
tudatosulhat benniik, hogy az iré (a mes¢ld) hogyan kommunikal veliik, a befogadokkal.

Mit jelent a fantaziaképek elemzése mesékben?

Az epikus miivek képi rétegét a fantaziaképek alkotjak. Ezek a miiben szerepld személyek,
egyéb ¢€ldlények, a kornyezet, a tajak, a targyak, valamint a cselekmény konfliktusai és
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helyzetei. Koziilik mdésodik osztdlyban a mesék cselekményének, szereploi jellemének
(tulajdonsagainak) elemzésével foglalkozunk csupan.

Hogyan tanitjuk?

A mesék elemzése soran a gyerekek egyrészt megnevezik a mesék f6- és mellékszerepldit,
masrészt végigkovetik a cselekményt, s az idérendnek megfeleléen felbontjak azt: a)
elkiilonitik benne az elokészito részt, amelybdl megismerjiik a foszereploket, a hely-, esetleg
az id6viszonyokat; b) megallapitjuk a bonyodalmat (a konfliktushelyzetet) el6idézo
eseményt; c) megvizsgaljak, hogy a kovetkezd események hogyan vezetnek a tetdponthoz (a
legkiélezettebb helyzethez); d) majd a megoldashoz, amely a mesék esetében sem mindig jar
pozitiv befejezéssel.

A cselekményt felbontd szerkezeti elemzést az Irodalom tankdnyv feladatai sok helyen
segitik. Most mégis egy mintat adunk arra, milyen kérdésekkel, feladatokkal irdnyithatjuk
egy mese elemzését. A mese cime: Palko és a szamara (Mészoly Miklos).

1. Mondjatok meg, melyik rész mutatia be a mese két foszereplojét! Keretezzétek be! Hol
talalkozunk veliik?

77893732.  Mi hozta Palkora a bajt? Vajon csak az, hogy a szamara rdlépett a torpe
sapkajanak a csiicskére? (Nyilvan nem, hanem Péter nyegle, hanyaveti szdjaldsa is!)
Huzzatok ala a szévegben!

77893828.  Hogyan keveredett a fiu hazugsag gvanujaba? Miért keriilt a kiraly szine elé?
Meséljétek el!

77893829.  Mikor volt a legizgalmasabb a mese, mikor aggodtunk legjobban Péterért?
Tegyetek oda a szévegben csillagot!

77893830.  Mi segitette ki a bajbol? Mondjatok el! (Természetesen nem a szamara,
ahogyan a gyerekek azonnal ravagjak, hanem a csalafinta okossaga.)

A meseszereplok tulajdonsdgainak megnevezése, konfliktushelyzetben megnyilvanulo
magatartasuk jellemzése szintén hozzatartozik az elemzéshez. Erre az Irodalom tankonyvben
sok, valtozatos feladat talalhato. Pl.: a fent elemzett meséhez a kdvetkezok:

Hogyan viselkedett Palko a nehéz helyzetben? Huzd ala azt a szolast, amelyik ezt kifejezi! /

Inaba szallt a batorsaga; Helyén volt az esze; Reszketett, mint a nydrfalevél. /

Rajzold le Palkot, milyen lehetett udvari bolondként!

Korabban széltunk arr6l, hogy az epikai miivek fantaziaképei gyakran épitkeznek
kettosképekbol. Erre a mi meséinkben is taldlunk példat szEép szammal. Az oreg haldsz és a
nagyravagyo felesége cimii mesében a ponty emberi hangon megszolal, a tenger haragos
lesz. A kis gomboc is képes beszélni, sorra bekapni egy egész csalad minden tagjat. A
csodaasztal varazsszora megterit, a csacsi aranyakat tisszent a Nyakiglab, Csupahdj meg
Malészdj cimii mesében. Ez mind megszemélyesités. Erdemes ezekre felhivni a gyerekek
figyelmét, ne alakuljon ki benniik az a hamis elképzelés, hogy kettosképekkel csak versekben
lehet talalkozni.

Hogyan tanitjuk a Kisepikai prozamiifajokat?

Kisepikai prozamiifajok: taldlds kérdések, szolasok, kozmonddsok a masodik osztalyos
irodalomkonyvben is szerepelnek. A talalés kérdések a konyv elején a népkdltészeti
alkotasok kozott, a kozmondasok ¢és a szolasok egy-egy mese utan kaptak helyet. A kisepikai
prozamiifajok tanitdsanak részletes leirasa az 1. osztalyos Tanitasi programban olvashato.
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Hogyan tanitjuk a képverseket?

A képversek vagy tipoversek a koltészet Uin. vizudlis torekvéseinek alkotdsai. Ezek a vers
latvanyat is figyelembe vevd koltdi kisérletek majdnem egyiddsek a koltészettel. A lirai
kifejezést vizualis elemekkel, jatékossaggal, nagyobb figyelemre 0sztonzo rejtjelezettséggel
is hangsulyozzak.

Masodik osztalyban kezdjiik megismertetni a gyerekeket képversekkel, ezzel is feltarva
elottiik a lirai kifejezés lehetdségének sokszinliségét. A tanitas soran csupan a rejtjelezettség
megfejtésére szoritkozunk, s ezzel egyidejiileg a vizualis megjelenés kifejezd jellegére hivjuk
fel a figyelmiiket. Minduntalan tapasztaltuk, hogy a képversek latvanya erdsen inspiralja a
gyerekeket hasonld kisérletekre. Ezért oriilniink kell, ha olvasdsuk soran nem pusztin
receptiv-befogadoi viszony alakul ki irantuk, hanem alkotasra is 6sztonzik a tanuldkat. Jo, ha
a pedagogus is szorgalmazza a képversirast (egyaltalan a versirdst!). Hirdessen versenyt,
hogy minél tobb gyerek megprobalkozzon a feladattal. Természetesen e tevékenységeket
nemcsak az anyanyelvi ordkon, hanem a délutani szabadidében is lehet folytatni. Az
Irodalom tankonyvben Nagy Laszlo, Pintér Lajos és Géczi Janos egy-egy képverse olvashato.

Hogyan iranyitjuk a gyerekek figyelmét
az iroi, koltoi iizenet megsejtésére?

Korabban mar emlitettiik, hogy mind a versek, mind a mesék elemzése soran kitérhetiink
az alkotoi szandék, a miiben foglalt iizenet feltdrdsara. Persze nem arrdl van szd, hogy a
pedagogus kozli, ,,mit akart a koIt (az ir6) mondani”. Nem is arrdl, hogy a gyerekeket addig
faggatja, mig azok ki nem bokik, mire gondolt a tanitojuk. Néhany gyerek mar nyolcévesen
megeérti, hogy a ,,mese rolunk szol”, emberekrdl, s a kdltének, az ironak nem az a dolga, hogy
elszérakoztasson. (Nyilvan nem vetjiik el a mliveknek ezt a funkcigjat!)

A miért tetszik a vers vagy mi tetszik a mesében kérdés mellett néhany esetben azt is
megkérdezhetjiik a gyerekektdl, hogy mit mond nekik a mese vagy a vers, mit iizen nekik a
mi. Persze hiba volna, ha az irodalomkdnyv minden versének €s mesé€jének elemzése soran
foltennénk ezeket a kérdéseket. De pl.: Nemes Nagy Agnes Golya az esében, Vorosmarty
Mihaly Szozat cimii verse esetében foltehetok a kérdések. Megsejtik a gyerekek Lazar Ervin
A Hétfejii Tiindér vagy Paskandi Géza 4 Dinnye és a Tok cimii meséjének iizenetét is.

Az irodalmi miielemzés soran megfigyelheto tanulotipusok és a veliik valo banasmod

A Minden gyerek szivesen hallgatja a verseket is, a meséket is, ha az a pedagogus igényes

crcr

kiilonbségeket figyelhetiink meg. Egyes gyerekek (osztdlyonként harman-négyen) inkabb
csak hallgatjak tarsaik élményeit, megnyilatkozasait, elemzését, azonban arra nincs
késztetésiik, hogy sajat élményeiket kozoljek. Ez a magatartds sok esetben nem befelé
fordulasbol fakad, inkabb kényelmességbdl vagy érdektelenségbdl. Ezeket a gyerekeket a
pedagbdgus probalja felszolitassal bevonni az elemzésbe, valamint a tankdnyv rajzoldsra
készteto feladatmegoldasai alapjan beszéltesse Oket.

A Osztalyonként altalaban tiz-tizendt, a mualkotasok elemzésére rendkiviil nyitott, érett

gyerekkel szoktunk talalkozni, akik képesek mélyen atélni és megérezni az irodalmi
mialkotasokat. Ok azok, akik a miielemzésben — barmelyik oldalrdl is torténik a kozelités
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— rendkiviil szivesen vesznek részt, még akkor is, ha a mii mélyebb rétegeirdl, a
kettdsképek felbontasardl van szo.

A Az irodalmi alkotdsok megértéséhez élmény, élettapasztalat is kell. Gyakran azon

kaphatjuk magunkat, hogy az igen hatranyos helyzetli gyerekek meglepden mélyen
megérzik a versek kettosképeit, ezek tdvoli asszociacidkat inditanak el benniik, és ezt
pontosan meg is tudjak fogalmazni.

Az irodalomtanitas és a miielemzés iranyitasanak normai

O A verseket mindig a pedagdgus mutassa be eldszor. Ez az eldadas élményt ado legyen. A

meséket felolvashatja a pedagogus is, de felolvastathatja megfeleld tempdban olvaso és jo
kiejtéssel beszéld gyerekekkel is.

O Bar azt irtuk, hogy egy-egy miialkotds (vers is, mese is) tobb szempontbdl kozelithetd
meg, a tobb szemponti kozelités nem egy idében, nem ugyanazon az oran torténik.
Egy-egy miialkotasra tobbszor visszatériink, akar néhany ora, hét vagy akar honap mulva,
mindig mas szempontot allitva az elemzés kdzéppontjaba. Ily modon nyilik lehetdség a
miivek alaposabb, mélyebb megértésére.

O Az Un. irodalomelméleti terminologia definitiv visszakérdezése (mi a paros rim?) nem
egyeztethetd Ossze elképzelésiinkkel, s6t szemben 4ll azzal.

o Tagadjuk a versek olyanfajta elemzését, amely a verset prézara forditja. A vers nem
fordithatd le prézara. Szerzdje azért nem prézaban irta meg, mert csak versben tudta
kifejezni gondolatait, élményeit, érzéseit, lizenetét.

O Amikor a verseket formai (verstani) szempontbol elemeztetjiik, a versek braviros formai
megoldasaira mutassunk ra. (P1.: Wedres Sdndor Nyari este cimii versében.)

.....

meg. A pedagogus ne erdltesse sajat elképzelését a gyerekekre, st dicsérje azokat, akik
kreativ és merész kapcsolatokat tudnak teremteni a viszonyito és a viszonyitott tag kozott.

Hogyan tanitjuk a vers- és prozamondast?

Az interpretalas a mimetizalas és a miielemzés mellett a harmadik olyan tevékenység,
amely a gyerekeket kapcsolatba hozza az irodalommal. Verset vagy pro6zat az mond ugyanis
szivesen, akinek a mi ¢lményt adott. Az élmény megszerzeését, a megértés ¢lményét mindig
segitheti az elemzés. Ezért az interpretalas feltételeinek tartjuk
1. a mil elemzését (amelybe beletartozik a miinek mint szovegnek elemi szintii analizise is),
2. a vers- vagy prozaszoveg helyesejtési problémak szempontjabdl torténd attekintését, majd

gyakorlasat,

3. végiil a szoveg megtanuldsat.

Bar a versmondas tanitasat els6 osztalyban elkezdtiik (az 1. osztalyos Tanitdsi program ad
is ehhez eligazitast), egy szovegszempontl elemzés illusztralasa végett szolunk a tanitas
modjarol is. Nézziik Kiss Anna Az a fekete kiscsiko cimii versét!

Az a fekete kiscsiko

Aki kertemben koborolt

Nem ette a sos kenyeret

Edesgyékér-zabldja volt
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Amig kertemben koborolt
Tordelhette a violat

Huzza a Goncolszekeret
Nagy hideg lehet odadat

Els6 ranézésre a kdzpontozas hianyat fedezhetjiik fol a versben, mar ezért is érdekes
feladat a szoveg tagolasa. Az elsd harom sort egyetlen mondatnak kell tekinteniink a sorok
¢lén allo alarendeld utald- és kotdszavak miatt. Az elsd versszak utolso sora formailag az
el6z6 mondathoz mint magyarazo mellékmondat is kapcsolodhat, ti. ,, Nem ette a sos kenyeret
/ (mert) Edesgyokér-zabldja volt.” De lehet teljesen Gj mondat is, ez esetben a mondat egy
Osszetett allitmanybol all, és egyértelmiien a kiscsikoéra vonatkozik. Ezért az elsé versszakot
egyetlen I¢legzetre, a sorok végén minimalisan rovid sziinetek tartdsaval is elmondhatjuk; de
elmondhatjuk gy is, hogy a harmadik sorvégén a hanglejtésiink leereszkedik, s az el6zéeknél
kicsivel hosszabb sziinetet tartunk. Ez esetben a negyedik sor, e révid mondat utan
természetesen hosszabb sziinet kovetkezik.

A masodik versszak szintén alarendeld dsszetétel, kitehetjiik benne az addig kotészot is. A
mondat alanyat a kolté nem ismétli meg, az csupan egyetlenegyszer, a legelsé sorban bukkant
fol.

Az utolsoé versszak, az utolso6 két sor két rovid egyszerii mondat.

A versszoveg mondatszerkezeteinek egyszerisodésében (tObbszordsen Osszetett —
Osszetett — egyszerll) a maganyossa valast, a mély banat kivaltotta fokozatos elhallgatast is
megérezhetjilk. Ezért az interpretdlas soran pontosan kiszadmitott €s egyre hosszabb
sziineteket kell tartanunk a mondatszerkezet altal megkivant helyeken.

Elemzésiinkben a mondatfonetikai eszkdzok koziil csak a sziinettartdsra koncentraltunk,
Osszefiiggésben a szovegszerkezettel. A hangmagassagvaltas és a tobbi  eszkoz
végiggondolasa tovabbi elemzéssel torténhet. Azt kivantuk az elmondottakkal értelmezni,
un. Osztondsségre alapozni. Ha a vers- és prozamondés tanitasara vallalkozunk, eldtte
legalabb nekiink, pedagogusoknak illik a szovegeket grammatikailag is alaposabban
szemiigyre venniink.

A vers- és prozamondds tanitasahoz a pedagogus rendelkezésére all masodik osztalyban is
egy 5 prozai €s 5 versszoveget tartalmazd hangositott transzparens. A tanitds modja ezek
alapjan megegyezik azzal, ahogyan ezt az el6z6 évben végeztiik. (Lasd az elsé osztalyos
Tanitasi program versmondasrol irt fejezeteit!)

Hogyan tanitjuk az irodalom életének
megismertetését?

Ez a negyedik tevékenység, amelynek révén aktiv viszonyba €s egyben ¢életkdzelbe keriil a
gyerek az irodalommal. Ehhez masodik osztilyban ugyanazokat a tevékenységeket,
lehetdségeket ajanljuk és tartjuk kivitelezhetonek, amelyeket az elsé osztalyos Tanitasi
programban részletesen bemutattunk:

1. életrajzi adatok, fényképek gylijtése azokrol az alkotokrdl, akiknek miiveit tanuljék,
tovabba megjelent gyermekkonyveik felkutatdsa konyvtarban;

2. a gyermekeknek sz0l6 konyvek figyelemmel kisérése;

3. a megjelend gyermeksajto figyelése;
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4. a televizi6 és radi6 gyermekeknek sz6l6, irodalmi jellegli addsainak alkalmankénti
megtekintése, meghallgatdsa. Ezeknek a tevékenységeknek megszervezésére,
lebonyolitasara az els6 osztalyos Tanitasi program eligazitést ad.
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