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AZ EKP KOZPONT TERVEZETT KIADVANYAIROL

Korsbbi lapszdmainkban t6bb alkalommal hirdettiik,
hogy az EKP Kozpont gondozdsdban augusztus végére
megjelenik az EKP 10 oszt4lyos 4ltaldnos iskolai valtoza-
tanak tanterve (cél- és tananyagrendszere). Az oktatdspoli-
tikai dontéselGkészitéseket figyelve azonban tgy latjuk,
hogy mind a kdzoktatdsi torvény tartalmi szabalyozédsra
vonatkozo paragrafusai, mind pedig a nemzeti alaptanterv
alapelvei dtdolgozasra keriilnek. Ezeket az dtdolgozasokat
nyomon kévetve, figyelembe véve szeretnénk az EKP tan-
terveit at-, illetve kidolgozni. Ezért a megjelenés hatdride-
je késébbre, el6re 1athatéan novemberre tolodik.

A tantervi munkalatok koordinal4s4n tdl az EKP Koz-
pont az 5. és 6. osztdlyban tanité pedagdgusok munk4jat
segits tantdrgyi vtmutatok kidolgozaséval is foglalkozik.
Szinte valamennyi tantirgy fejlesztGje megbizast kapott a
Kozponttdél arra, hogy a nyar folyaman dolgozza ki az
5—6. osztily Gtmutat6jat az aldbbi szempontok szerint:

SZEMPONTOK AZ 5—6. OSZTALYOS
SZAKMAI ANYAGOK

(TANTARGYI UTMUTATOK)
ELKESZITESEHEZ

1. MIT TANITUNK 5. (6.) OSZTALYBAN?
— Melyek azok az alapvets tevékenységek és isme-
retek amelyek gyakoroltatdsira, illetve megtani-
tdsara gondot kell forditania a pedagdégusoknak?

2. HOGYAN SEGITSUK A TANULAST?

— Melyek azok a tanuldst segit6 médszerek, eljara-
sok, stratégidk, amelyeket a pedagégusok figyel-
mébe ajdnlhatunk?

— Melyek azok a feladattipusok, amelyek az eredmé-
nyes tanuldst segithetik? (Példak feladattipu-
sonként.)

3. MELY TANESZKOZOKBOL TANULJANAK

A GYEREKEK? )

— Amennyiben van az adott évfolyamra késziilt EKP-s
taneszkoz (esetleg kézirat): annak révid ismertetése
és elemzése
a) képességfejlesztd potencidl,

b) onmivelésre vald alkalmassag,

¢) vilagkép-alakitasi lehetGségei,

d) alkotasra val$ bedllitddads formalasa és a
e) kommunikaci6 szempontjabol.

— Amennyiben nincs EKP-s taneszkéz az adott évfo-
lyamra: a tankonyvlistdn szerepld tankonyv, il-
letve mas tanuldsi segédlet ajanldsa és elemzése a
fenti (a—e) szempont alapjan.

4. MELY IRODALMAT HASZNALHATJAK

A PEDAGOG[{SOK A TANULASI FOLYAMAT

MEGTERVEZESE ES KIVITELEZESE SORAN?

— Ajanlott irodalom jegyzéke.

Az elkésziilt kéziratokat — lektordlds utdn — tantirgyi
fiizetek formdjaban jelenteti meg a K6zpont. Eldre 1atha-
téan az elsd fiizetek szeptember végére mar el is ké-
sziilnek.

1971—1993 kozotti  kutatdsi,
Osszegzése.)

Ara: 697,— Ft (AFA-val egyiitt)

nek és fejlesztGknek.
Ara: 616,— Ft (AFA-val egylitt)

Szeptemberben megjelend kiadvdny:

Ara: 628,— Ft (AFA-val egyiitt)

Tel./fax: 18-51-639)

AZ EKP KOZPONT KIADVANYAI

Korldtozott példdnyszdmban még kaphaté kiadvdnyok:

01. ZSOLNAI Jézsef: Ertékkozvetits és képességfejleszts program és pedagoégidja. (Az
fejlesztési és innovaciés programok és eredmények

02. Azértékkozvetits és képességfejlesztd program tantargy- és 6ratervei a kiilonbozd isko-
latipusok szdmdra. 1—12. évfolyam. Segédlet iskolavezetSknek, helyi tantervek készitdi-

04. Ember és polgr leszek. Antol6gia az ELTE Kisérleti Gyakorl6 Altalanos Iskola, Gimna-
zium és Szakkozépiskola didkjainak és tandrainak munkaibdl.

A kiadvanyok megrendelhetSk az EKP Kozponttdl. (2045 Toérokbalint, Koztarsasdg tér 8.




HATTER 3

,,AZ EN TEVEKENYSEGEM CIMZETTJEI A GYEREKEK”
Szdnto Tibor beszélgetése Zsolnai Jozseffel

Az itt kovetkezd interji 1983 janudrjaban késziilt. A be-
szélgetés ota eltelt id6ben persze nem tétlenkedett Zsolnai
Jézsef. A Nyelvi-irodalmi-kommunikéciés program az
orszdg minden részébe eljutott. Hasonléan terjed az azdta
kidolgozott, az dltaldnos iskola 8 osztélyat komplexen at-
fogd ErtékkozvetitS és képességfejlesztd program. Elindi-
totta és vezeti a Pedagdgus Szakma Megtjitasaért projek-
tet, mely a magyar kozoktatds teljes vertikumdnak
megujitdsan faradozik. A torokbalinti kisérleti iskoldbol
id6kozben az ELTE gyakorl6 iskoldja, Zsolnai J6zsefb6l
az Orszagos Kozoktatési Intézet fGigazgatdja lett. Tucatnyi
konyv szerzdje, s kozel szaz tankonyv és pedagdgiai prog-
ram kidolgozdja.

S hogy miért vettiikk most el§ ezt az interjit? Nos, azért,
mert az emlékezetes Lupis-iigy kapcsdn Zsolnai Jozsef
egy id6re ismét méltdnytalan tdmaddsok célpontja lett.
Ugy véljiik, taldn nem haszontalan érdemibb kérdésekre
iranyitani a figyelmet. Az emberre, a szakméjara, a mun-
kdjara. A hivatasdra. Mert Zsolnai J6zsefet lehet kritizal-
ni, szirkalni, timadni, lehet vele vitdzni vagy perlekedni.
De pedagégiai munkassagat, s azt a néhanytizezer (szaze-
zer?) gyermeket, sziil6t €s pedagdgust, akik ennek révén
gazdagodtak, zdrdjelezni nem lehet. Akkor sem, ha netdn
kideriilne, hogy a Tanar Ur titokban embereva...

S végiil engedélyével hadd idézziik Szentagothaz Jdnos
professzor szavait, aki lektori véleményében a kovetkezd-
ket irta e beszélgetésrdl: ,,Nagyon izgalmas interjii; ama
kevés kozé tartozik, ami semmit sem vesztett aktualitisa-
bol. A legvildgosabban jelzi, hogy miért jutottunk ide,
ahol vagyunk.”

Melyek voltak a pdlyddat meghatdrozo
motivumok és élmények? Kik hatottak rdd
jelentdsen?

Tanyai gyerek voltam, igen rossz kérﬁlmények kozott €1-
tem. Egy tanito, Dorog1 Géza tette ram a legnagyobb ha-
tast, azt hiszem, egész életemben. Ot mindenben komo-
lyan vettem, mindenben kévettem. Persze neki mintegy
kotelez6 volt minket akkor, gy 1950 tdjan, beiskoldzni.
A késébbiekben sem a kozépiskoldban, sem a féiskolan,
sem az egyetemen nem volt olyan tandr, aki ennyire meg-
hatdroz0 lett volna szdmomra. Viszont sokat tettek értem
az ellenségeim, akiket itt nem sorolnék fol.

A pedagégiaban Kiss Arpad hatott rim. Nemcsak tanyai

gyerekként voltam hatranyos helyzetii, hanem késdbb is,
mint kutat6, egészen mdig, €s nagyon meghat6dtam attol,
hogy Kiss Arpéd ,,sz6ba 4llt velem”, nem kezelt le. Nagy
Sandor, Agoston Gyorgy, Lén4rd Ferenc a munkéssaguk-
kal valamelyest szintén hatottak rdm, olyan értelemben,
hogy forméltdk a gondolkoddsomat és nekem kellett {it-
koztetni a véleményeiket. Nyelvészetben pedig Antal
Laszl6, Benkd Lordnd, Tompa Jézsef. Az 6 nézeteiket is
iitkoztetni kellett. Olyan vezetdm, aki megmondta volna,

hogy kinek is van igazé, sohasem volt. Azt nekem kellett
mindig kiizzadnom. S ez életem egyik legneurotizalébb
pontja volt. Egyszer bele is betegedtem ebbe.

A kozépfoku tanitoképzd elvégzése utdn,
1955-ben tanyai tanito lettél. Ma kozel 30
év multdn, az Oktatdskutato Intézet tudo-
mdnyos osztdlyvezetdje vagy. Ezalatt a hd-
rom évtized alatt nagyon sok helyen dol-
goztdl, bejdrtad szinte az egész orszdgot.
Mi hajtott téged?

Egy kényszerhelyzet. Tudniillik én nem mehettem
vissza. Amit a szociolégusok mobilitdsnak mondanak, az
az én esetemben azt jelentette, hogy nem mehettem vissza
oda, ahonnan eljottem. A kiszakadas konfliktusait nem is
tudjatok elképzelni. Nagyon kevesen vagyunk a tarsada-
lomtudoményokban, akik ilyen mélyrdl jottiink. A Laka-
tos Menyhértek péld4ul jol ismerik ezt a dolgot. Csak ezt
inkdbb iréknal szoktdk nyilvantartani, folemlegetni. En-
gem az motivalt, hogy vissza nem mehetek. Mindig csak
egy lehetdségem volt: elére.

A kozépiskolat j6 eredménnyel végeztem el, de rettene-
tesen butdnak, miveletlennek éreztem magam. Tanit6ként
radobbentem, hogy miveletlen vagyok, hogy meg kell is-
merkedni mindennel. A tanitéképz6ben két ember tett rim
maradandé hatist a neveléstorténet nagyjai koziil. Az
egyik Comenius, aki a ,,pan sophia” eszményét fogal-
mazta meg, tehdt a mindenkit mindenre megtanitis nagy
eszményét. Pestalozzi volt a masik, aki hasonlékat mon-
dott, de kifejezetten a szegény néposztély gyermekeire vo-
natkoztatva. Foltérképeztem, hogy mi az a ,,minden”,
amit tudnom kellene. Igy aztan 20 éves koromt6l kezdve
rendszeresen Onmivelési, onnevelési terveket készitet-
tem, s készitek mind a mai napig. Ez alapvetSen két dolgot
jelentett. Egyrészt a vildg egészének valamilyen szintd 4t-
fogését, és azoknak az embereknek a megismerését, kove-
tését, akik a vilag szellemi atfogdsat meg tudtik valdsitani.
De ezeknek a ,,nagy embereknek’ nemcsak a tanitasat is-
mertem meg, hanem az életiiket is. En tanyai tanitoként,
majd késdbb falusi tanarként éltem, a kdzvetlen kdrnyeze-
temmel 6rokos konfliktusban, beleértve a feleségemet és
a csalddomat is. fgy egy lehetGségem volt csak, hogy bele-
kapaszkodjak a megismert eszményeimbe. Masrészt még
inkabb hajtott a tudds vagya. Ezek aztdn tovabbi konfliktu-
sokba sodortak. Egyfeldl folfigyeltek ram, masfel6l soka-
sodtak koriilottem a konfliktusok.

25 évesen keriiltem az oktatdsirdnyitds appardtusaba,
megyei tanulmanyi feliigyelS lettem. De a konfliktusok itt
is kisértek. En a kornyezetemet miveletlennek tartottam,
6k meg engem nagyképlinek. Ez addig ment, mig ideg-
rendszerileg 0ssze nem omlottam. Folépiilve visszamen-
tem Ujra falura tanitani. Bizonyitani. Volt az életemnek



4 HATTER

egy olyan ingajarata, hogy pozicidkat betoltve ugorhattam
volna folfelé, de én mindig visszamentem bizonyitani a
gyakorlatba, tanitani. Dunapatajra keriiltem. Itt tanarkod-
tam, mikor egykori fGiskolds tarsaimnak esziikbe jutot-
tam, €s ki akartak menteni a falusi, lapos pedagdgiai gya-
korlatbol. Ekkor a Szegedi TanarképzG Fdiskoldra
keriiltem tandrsegédnek. Oreg legény voltam mar, kozel
30 éves. Ugynevezett ,,fapados tanirsegéd” lettem a leg-
kisebb fizetéssel. A Nyelvészeti Tanszéken voltam. A
konfliktus most az volt, hogy én nem tudtam a nyelvészetet
tigy, mint a kollégdim, de jobban tudtam tanitani a nyelvé-
szetet naluk, mert pedagdgiai képességeim jok voltak, be-
allitédasom j6l mikodott. Az alapproblémét abban lat-
tam, hogy mikozben a tudomdnyt jol megtanitjuk a
hallgatéknak, nem tudjuk Gket folkésziteni a pedagdgus-
palyéra.

A fbiskolai évek alatt nyelvészeti kutato-
munkdt is végeztél. Folcsillant eldtted a
nyelvész-karrier lehetdsége. Mégis a pe-
dagogidt vdlasztottad.

Ennek egyszer(i a magyar4zata. En tigy keriiltem a Nyel-
vészeti Tanszékre, hogy nem akartam nyelvész lenni.
Ugyanakkor, mint mindenkire, rdm is kiosztottak kutatdsi
témakat. A fonokom Incefi Géza, csodélatos megszallott-
sdgu foldrajzinév kutaté volt. Méshoz se értett szegény, de
ahhoz kittinen. O engem befogott foldrajzmev kutatésra.
Néhany tjitast be is vezettem ezen a teriileten, €s vald igaz,
hogy ha akkor névész maradok, ma a nyelvtudoméanyok
doktora lehetnék. De ez engem abszolute nem érdekelt.
Bir sziil6foldemet, Asotthalmot kutattam, és ez fontos volt
nekem, a dolog tarsadalmi haszndt nem l4ttam. Dinami-
kus életet éltem, ez nem volt elég. Nyelvész 1étemre igazd-
bdl pedagdgiaval foglalkoztam. A nyelvész kollégdk meg-
vetettek ezért, a Pedagdgiai Tanszéken meg utilkoztak.

Rendkiviil nyugtalan, zaklatott életet éltem, és ez egy
ponttdl kezdve kihatott a csaladi életemre is. A feleségem
egy id6 utdn megelégelte az 6rokos habortskoddsaimat.
A pszichiaterek gy mondanak, hogy konfliktusos szemé-
lyiség voltam. Egy konfliktusos személyiséggel tényleg
nem konny egyiitt élni. Csak arr6l nem beszélnek a pszi-
chidterek, hogy a konfliktusos személyiség milyen érték-
rendszer alapjan valik konfliktusos személyiséggé.

Végiil is hogyan lettél kutato? Kényszerbdl,
hogy a foiskoldra keriiltél?

Kényszerb6l. En nem akartam kutat6 lenni. Pedagégus,
j6 pedagbgus akartam lenni. De rdjottem, hogy a pedagé-
giat kutatdsok nélkiil megijitani nem lehet. Engem alapve-
téen mindig a valdsdg pedagdgiai eszkozokkel torténd
alakitdsa, valtoztatdsa izgatott. 1969-ben elhagytam, vagy
inkabb elhagyattak velem a Szegedi Tanarképzd Féiskolat.
Ekkor tjra visszakeriiltem a felligyeletbe, majd Szobra
keriiltem egy 12 osztilyos altaldnos iskola+gimndzium
igazgatdjanak. Ide a szegedi tanitvanyaim legjobbjai jottek
velem, és egy nagyszeri iskolat akartunk létrehozni. De
9 hénap utdn megbuktam, mert nem hajtottam végre egy

utasitdst. Az utasitds hatterében az 4llt, hogy Szobon sok
gyereket megbuktattunk, mert olvasni, helyesirni nem
tudtak. Arra utasitottak, hogy javitsuk ki az osztalyza-
tokat. Erre nem voltam hajlandd, igy levéltottak. Szobon
azt tanultam meg, hogy mennyit ér a kozépiskolank. Mar
Szegeden lattam olyan hallgatdkat, akiknek a gondolkodé-
sa olyannyira konkrét volt, mint egy 8—10 éves gyereké.
Csakhogy azt hittem, hogy majd mi csindlunk egy j6 isko-
14t, és megmutatjuk a vildgnak, hogy mit kellene tenni. Ez
nem sikeriilt, mert levéltottak.

Szolnokra keriiltem, konyvtarosnak. UJra egy tanuldsi
korszak kezd6dott. Itt keriiltem Heller Agnes és Lukécs
Gyorgy hatésa ala. Ez hozott az életembe gyokeres fordu-
latot. Heller, aki nekem egyfajta értékszemléletet kozveti-
tett, megismertette velem a mindennapi élet problematika-
jat. (Akkor jelent meg, 1970-ben, A mindennapi élet c.
konyve.) Ennek alapjan rekonstrudltam egész eddigi élete-
met, kudarcaimat. Heller A mindennapi élet-ben egy
olyan szocidlpszicholdgiat adott, amely értékszemléletd,
szemben a nyugati, csak leir6 szocidlpszicholégidkkal.
Ekkor értettem meg igazdn, hogy én magam miért kinléd-
tam olyan sokat. Ebben segitett nekem Heller. De ebben
az id6ben ismerkedtem meg a rendszerelmélettel is. A
rendszer-koncepci6 segitett racionalizalni a val6sdgot. A
mindennapi élet elmélete pedig megmutatta, hogy mégis
meg lehet érteni a heterogén mindennapi életet is, s ekoz-
ben nem kell foladni semmit, hiek maradtunk az eszmé-
nyekhez is.

Ez volt az az iddszak, amikor megismer-
kedtél a tudomdnyelmélettel.

Igen. Mér korabban olvastam Bernalnak a Tudomdny és
torténelem cim@ hatalmas mdvét. Bernal konyve nemcsak
a tudomanytorténet, de a tudomanyelmélet fel€ is terelt.
Aztin 1970-nel betort Magyarorszdgra a tudomanytan.
Rogton raharaptam, és a tudomdnytan és a rendszerelmé-
let egyiittes felhaszndldsaval kezdtem a pedagdgiai valosa-
got rendszerezni, attekinteni. Mind a gyakorlatot, mind az
elméletet, mind a szervezetrendszert megkiséreltem atfog-
ni. Lepeddnyi nagysagi papirokra készitettem ilyen mo-
delleket. Persze mindenki r6hogott rajtam. Megint nem
kutatni akartam, nem a neveléstudomany rendszerét akar-
tam lefrni, hanem meg akartam érteni valamit.

gy érkeztél Kaposvirra, a Tanitképzd
Foiskoldra.

Ez nem ment konnyen, mert vagy féltucat fGiskola
visszautasitott mar. ElsGre Kaposvdr is.

Itt viszont mdr kisérletezd kutatomunkdba
kezdtél.

Ez gy kezd6dott, hogy ,,le” kellett jarnom a gyakorl6
iskolaba tanitasi gyakorlatokra Es itt taldlkoztam a ,,ki-
csikkel”, a 6—10 éves gyerekekkel. Amit kordbban Piaget
és Vigotszkij révén tanultam a kicsikrdl, azt itt a két sze-
memmel lditam. Lattam ezeket a csopp embereket és a
benniik rejld 6ridsi lehetdségeket, és ezzel szemben az alsé
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tagozatos tanitas 0sszes drasztikumat. Ezek az élmények,
meg az, hogy korabban a f6iskolan alig tudtam valamit
megtanitani az id6sebb hallgatdknak, meg a szobi kudar-
com és Koddly Zoltdn hatvanas évekbeli kezdeményezése
ahelyes magyar kiejtés dpoldsdra, mindezek oda vezettek,
hogy 1971 6szén dnként, nem kényszerbdl, pedagdgiai ki-
sérletezésbe kezdtem. Azért kisérletezésbe, mert a fGisko-
1an az élettd] elrugaszkodott spekuldcid kudarcait atlattam
néhény kollégdm munkassagin. Mas oldalrél viszont ki-
abrandultam a gy(jtogetd, rendszerezd, leiréi empirikus
munkakbol, hisz magam is csindltam ilyeneket. Azért va-
lasztottam a kisérletezést, mert a magyar pedagdgidban
akkortijt Kiss Arpad, éppen Piaget, Vallon és masok nyo-
mén szorgalmazta ezt. Engem annak bizonyit4sa izgatott,
hogy a magyar iskolaiigyben valamit egészen méasként kell
csindlni. Nekem kordbban sem a sajét praxisom eredmé-
nyei alapjan, sem {rdsaim, tanulményaim alapjin nem hit-
tek. Abban biztam, hogy a kisérletet majd elhiszik. Hogy
aztdn tényleg elhitték-e vagy sem, a jo Isten se tudja, de
nekem egy életre sz616 megerGsitést jelentettek a kisérle-
tek. Mind a mai napig nem bizom semmilyen mas méd-
szertanban — legalabbis a pedaggidban —, csak a kisérle-
tezésben. De nem a természettudomanyos mintdra végzett
laboratériumi, izol4lt kisérletekben hiszek, hanem a ter-
mészetes kornyezetben folyd, a gyakorlatot jobbitani, val-
toztatni akar$ kisérletezésben.

A kezdetben szerény célkitiizéssel indult
kisérleted, amely a helyesejtés kisiskolds-
kori tanithatosdgdt vizsgdlta, mdra hatal-
massd fejlodott. Nyelvi-irodalmi-kommu-
nikdcios kisérlet néven ismeretes mind
itthon, mind pedig kiilfoldon. Ez tobb mint
tiz éves munka eredménye.

Mivel az elsé eredmények kihivoak voltak, felbGszitet-
tem a kornyezetemet. A magyarkodék azzal vadoltak,
hogy ki akarom irtani a nyelvjarasi ejtést. Dehogy irtom
ki! Arrél van sz6, hogy a gyerekeket kettGs kod hasznalata-
ra tanitjuk meg: familidris kornyezetben tudjak hasznélni
a nyelvjdrasi alakokat, ha pedig pédiumra vagy mas nyil-
vanossag elé keriilnek, akkor tudjdk hasznalni a kéznyelvi
alakokat. A kovetkezs egy-két év bebizonyitotta szamom-
ra, hogy a helyes kiejtés hatdsara — 1évén a magyar helyes-
ir4s fonetikus természeti — j6 lesz a gyerekek helyesirdsa.
fgy vetdott fel bennem, hogy meg lehetne a teljes magyar
helyesirdst tanitani mondjuk 10—I11 éves korra. Csak
ehhez metanyelvi ismereteket is kell tanitani a gyerekek-
nek, masszéval grammatikat, teljességre torGen. Tehat a
helyesirds egyrészt helyesejtéssel alapozhaté meg, mas-
részt meg kell tanitani a gyerekeknek a Helyesirasi Sza-
bélyzat kezelését. Ez mdig nagy botranykének szamit. Itt
évszdzados hagyomanyokat sértettem meg, tudniillik ,,ne-
héz” nyelvtani dolgokat akartam tanitani kisgyerekeknek.
Miutén kideriilt, hogy ez mégis lehetséges, mert a két sze-
miikkel is lattdk a gyerekeket, akkor azt mondtdk, hogy
nem tanithat6 hatranyos helyzetd gyerekek korében. Iga-
zoltuk, hogy lehet tanitani. 1975 koriil meg az lett a baj,

hogy a kisérleti anyag tiil raciondlis, tdl szdraz, nem fej-
leszti a kreativitast. Megtaldltuk a médjat ennek is. Kide-
riilt, hogy a nyelvi kreativitdst Ggy fejleszthetjiik legin-
kébb, hogy 0sszehozzuk az irodalomtanitdssal. Id6kozben
széles korben elterjedtek a kommunikacidelmélet eredmé-
nyei. Ez arra 0sztonzott, hogy a kommunikaciét tegyem
meg rendezd elvnek az anyanyelvtanitdsban. Ekkort4jt ke-
riiltem szoros kapcsolatba a Nyelvtudomanyi Intézettel,
Szépe Gyorgyékkel, akik visszaigazoltik nekem, hogy
erdfeszitéseim teljesen egybeesnek a nyugat-eurépai to-
rekvésekkel. Csak az volt a probléma, hogy akkor még a
kisérlet tananyagrendszere nem volt leirva, targyiasitva.
Tehat taneszkozoket kellett csindlni. Mert addig a tanitva-
nyaim csindltdk a kisérletet, én Gket kozvetleniil iranyitot-
tam. Szépe azt mondta, hogy be kell l4tnom, hogy széjha-
gyomdny TUtjdn a kisérlet nem terjedhet. Ki kellett
fejleszteni egy teljes taneszkOzapparatust, hisz tanterv mar
régota volt. Ekkor egy szerencsés véletlen folytan az Or-
szégos Oktatastechnikai Kézpontba keriiltem fGosztalyve-
zetSnek a Pedagégiai FSosztdlyra. Gyorsan megtanultam
az oktatastechnoldgidt. Rengeteg taneszkozt fejlesztettiink
ki, és ezeket rendszerré, igynevezett pedagdgiai program-
csomaggd alakitottuk. Ez tette lehet6vé aztin, hogy a ki-
sérlet Onként vallalt, részben irdnyitott folyamatként ter-
jedjen Magyarorszdgon. Ma mar kozel kétezer gyerek
tanul a mi programunk alapjn.

Sokat segitettek neked a tdmaddsok, a
cdfolat-kisérletek.

Igen. Ezeket én mindig komolyan vettem, nem sért6d-
tem meg, mint szok4s. Megnéztem, hogy miben van igaza,
mit tanulhatunk bel6le. Valaki példdul azt mondta, hogy
a Zsolnai-féle elgondoldsban az a baj, hogy nem épit a cso-
portmunkéra, hanem csak a differencidldsra. En nem sér-
tédtem meg, helyette inkdbb kitaldltam, hogyan lehetne
értelmet adni a csoportmunkénak a kisiskoldskori anya-
nyelvi nevelésben. Igy sziiletett meg a kiscsoportos kom-
munikacié mint értelmes tanitasi forma. Nem tilzok, ha
azt mondom, legaldbb 10—I15 ilyen cifolds, ellenkezés
volt, ami elSrevitt benniinket. En mindegyiket kihivasként
fogtam fol és arra egy megoldassal valaszoltam mindig. Az
ellenkezések mindig a gyakorlat feldl jottek, és ez nagyon
fontos volt. En j6l értek a pedagdgiai gyakorlathoz, tudok
minden korosztdllyal banni. Az ellenkezések igazsagat
mindig Ggy dontdttem el, hogy megnéztiik, kiprébaltuk,
hogy mi az igaz beldliik a gyakorlat szerint, és mi nem.
Csak a gyakorlat donthet el ilyesmit.

Lassan mdsfél éve azonban mdr nem az
OOK-ban vagy, hanem az Oktatdskutato
Intézetben. Miért?

Megtanultam az OOK-t, az oktatdstechnolégist. To-
vabblépni ott mar nem tudtam volna. A Nyelvi-irodalmi-
kommunikaciés kisérlet tulajdonképpen kész lett. Az éle-
tembdl viszont mindig kimaradt az oktatdspolitika, a
makro-Osszefiiggésekben valé gondolkoddsméd. Ez von-
zott, ezért jottem az Oktatdskutatd Intézetbe, no meg hiv-
tak is. Kifejezetten egy témadra hivtak, a képesség- és te-
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hetségfejlesztés téma kutatdsara. Gazs6 Ferencnek az adta
az Otletet, hogy a Nyelvi-irodalmi-kommunikaciés kisér-
let egyszerre tud valaszt adni a tehetségfejlesztésre és a
hatranykompenzalasra, a hatranyos helyzetd gyerekek fej-
lesztésére. Az Oktatiaskutaté Intézetben folkinaltdk azt,
hogy foglalkozzak a képesség- és tehetségfejlesztéssel, de
nem kototték meg a kezemet.

Nagyon hosszi ideig vidéken éltél, Ma-
gyarorszdg legkiilonbozobb helyein. Ho-
gyan ldtod a vidékiséget? Mik az eldnyei,
és mik a hdtrdnyai?

Inkabb eldnyeit éreztem, mint hatranyait. Mint széles
érdeklGdésti és tanuldsra bedllitott ember, mindig nyomon
tudtam kovetni, hogy mi van a févdrosban. Mé4r tanyai tani-
t6 koromban el6fizettem példdul a Magyar Tudomdnyt, a
Filozdfiai Szemlét stb. Magyarorszagon éltem, nem vidé-
ken. Egy hatranyat éreztem igazabdl csak a vidéken eltol-
tott éveknek, hogy sokat kellett pitizni a févarosiaknak,
hogy széba alljanak velem. Persze illizi6 volna azt gon-
dolni, hogy Budapesten a szellemi kozallapotok sokkal
jobbak, mint vidéken. Ez is Magyarorszdg. Aki akar,
mindenhol tud igényesen élni, onmaga folszabaditdsat
mindenki megtervezheti és megcsindlhatja, barhol legyen
is. Elénye volt még a vidékiségnek, hogy nem alakult ki
bennem értelmetlen gég, felsGbbrendtiségi tudat. Sok pes-
ti kutatdval régt6l fogva j6 kapcsolatom volt. Amikor pél-
daul Csokolyben éltem egy ideig, ahol cigany gyerekekkel
végeztiik a kisérletet, sokan jottek le hozzank a f6varosbdl.
Megsajnélni, megcsodalni. Két napra! Aztdn rohantak
vissza a févarosba. Ki is dbrandultam az ilyen szociol6gu-
sokbdl, akik Budapestrdl akarjik a cigdny gyerekeket
vizsgalni, a hatranyt kompenzélni.

Kikkel tartasz komolyabb szakmai-emberi
kapcsolatot?

Akiket én baratilag és szakmailag elfogadok, szeretek
és tisztelek, azok Szépe Gyorgy, aztin az § kornyezete, az
ugynevezett Fiatal Nyelvészek. A pedagdgiabdl Orosz
Sandort becsiilom — & valaha osztilyf6nokom is volt —
meg Nagy Jozsefet. Az Oktatdskutaté Intézetben Gazsé
Ferencet sok tekintetben kedvelem, j6 eszd embernek tar-
tom és sokat tanultam t6le. Az oktatdstechnolégusok koziil
oreg bardtom, Genzwein Ferenc fontos nekem.

Sok helyen tanitottdl, sok tanitvdnyod volt.
A sziikebb tanitvdnyi korod egyfajta tudo-
mdnyszocioldgiai unikum.

Tanitok, vagyis nincs egyetemi diplom4juk. Olyan fiata-
lok, akik tanitani, kutatni és fejleszeteni (tantervet, tanesz-
kozoket stb.) egyardnt tudnak. Oket én neveltem még a Ka-
posvari Foiskoldn. Kozben a szaksajtéban 4adaz vitat
folytattam amellett, hogy egy tanité is lehet kutat6. Ezt ak-
kor kétségbe vontak. Azok a fiatalok, akik hozzdm csatla-
koztak, megértették, hogy csak tgy lehet a pedagdgidn
valtoztatni, ha ,,multikompetens” emberek nytlnak hoz-

z4. Egyszerre kell tehat érteni a gyakorlathoz, a kutatdshoz
és a fejlesztéshez. De mindannyian taniték. Mara szépen
kinétték magukat, nem rosszabbak masokndl, s6t ...

Valakiket, valamelyik tdrsadalmi csopor-
tot megcéloztdl a kisérleteiddel? Kinek ér-
ted el az eredményét?

A magyar tanitésdgnak. A tanitokrdl rossz vélemény
alakult ki, de elsdsorban azért nem tudnak j6l tanitani,
mert nincs mib6l j6l tanitani, nincsenek jé programok, jé
taneszkozok. Ezeknek az embereknek akartam segiteni, jo
programot, j6 taneszk6zoket akartam a keziikbe adni.

Végsé soron persze az én tevékenységem cimzettjei a
gyerekek, a kisiskoldsok. Ok a nagy cimzettek. Mindig
Csokonai sorai motivaltak engem: ,,Hany jo ész lett vad-
d4, / Hogy nem mivelték! / Hany polgar bunyikka? / Hogy
jo6ba nem nevelték / ... / Kandsz marad, akinek / A nevels-
je kandsz.”

Azt, hogy ennek az orszdgnak, ennek a népnek mekkora
a tehetségpotencidlja, azt senki sem tudja. Hogy a gyere-
kek minek vannak kitéve az iskola révén, a sziilGi haz ré-
vén, €s kozben mennyi lehet§ség van benniik, ezt nagyon
kevesen tudjdk. En ezeken a gyerekeken akarok segiteni.

Ez a kisérlet mind a hazai, mind a nemzet-
kozi nevelésiigyben sok szempontbol egye-
di és egyetlen. Meg tudta volna-e mds is
csindlni ezt a munkdt?

Biztosan sikeriilt volna méasnak is, bizonyos foltételek
megléte mellett. Nem kutatnak nehéz lenni, azaz végig-
csindlni ennyi ideig és ilyen nehéz korilmények kozott. Ha
valaki rendelkezik azokkal a képességekkel, amelyek egy
ilyen munkéhoz kellenek €s véllalja a megszallottsagot is,
akkor mds is meg tudja csindlni. Na most, hogy van-e ilyen
ember és hdny azt nem tudom. De a lehetSség megvan.

Személyes jellegii-e a tudomdnyos alko-
tds, vagy inkdbb személytelen?

A tarsadalomtudomanyi alkotis szerintem személyes
jellegti, még akkor is, ha eleget tesz olyan kovetelmények-
nek, mint az ellendrizhet6ség. A személyes jelleg kiilon
érték, ez ad neki szint, ez a sava-borsa. De ettSl még mds
altal is elérhet6 ugyanaz az eredmény, ahol az ,,ugyanaz”
nem azonosan egyenl6t, hanem egymadssal helyettesithetGt
jelent. Ha ezt tagadja valaki, akkor misztifikdlja a tudoma-
nyos kutatést.

Hogyan jelolnéd ki a sajdt helyed a ma-
gyar pedagogidban?

Abban kiilonbdz6m a hazai neveléstudomény tobbi mii-
veldjétdl, hogy gyakorlatorientdlt vagyok és a metatudo-
manyt komolyan veszem. Egyszerre birdlom a neveléstu-
doményt legfoliilrdl, a metaszintrl, és legalulrél a
pedagdgiai gyakorlat szintjér6l. Persze a metatudomanyos
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kozelitésektGl irtéznak. frtam ilyen tanulmanyokat, de
egyszertien meg sem értették, hogy mirdl irok. Azt hitték,
hogy nem is nekik szél a mese.

A filozdfia szdmodra mindig is fontos volt
és fontos ma is. Mire haszndlod a filozo-
fidt, mire jo neked?

Az ontoldgia-tipusi filozéfidk segitenek a vildgot mint
egészet megérteni. Az ,,életfiloz6fidk” pedig (Scho-
penhauertdl a maiakig) €Ini segitenek.

Ugy kezdtem el filozéfiat tanulni, hogy nem tudtam,
hogy filozdfiat tanulok. A neveléstorténet olyan nagy
egyéniségeinek megismerésére gondolok, mint Comeni-
us, Pestalozzi, Herbart. Ezekr6l ma mér dgy is szoktam
besz€lni, hogy mindig a bukott filozéfusokbdl lesz neve-
Iéstorténeti nagysag. Ok nem tudtak eredeti és 4tfogd
filozofiai rendszereket 1étrehozni. Elkezdtek hat pedagd-
gidt csindlni, vagyis a filoz6fidval gyakorlatorientéltan
foglalkozni.

1954-ben, egy orszagos tanulmanyl versenyen azzal a
cimmel, hogy ,,Kiknek a tanitdsit viszem magammal a
tanitdi palyara?” dolgozatot irtam Comeniusrél és Pesta-
lozzirdl. Ezzel pélyadijat nyertem Egy docens akkor le-
utazott Szegedre hozzam, €s a Lenin Intézetbe hivott filo-
z6fiat tanulni. En azt valaszoltam, hogy nem is tudom, mi
az a filozéfia, de egyébként is, hazamegyek tanitani Asott-
halomra. Ez volt az elsd taldlkozasom a filozofiaval.

Késdbb, amikor a fdiskoldra jartam, marxizmust oktat-
tak. Dialektikus materializmus keretében a tandrunk azzal
kinlédott, hogy megmagyardzza: van 16, és van ,,16s4g”.
Ebbdl nekem a 16, mivel sokat legeltettem kiskoromban
lovakat, vildgos volt. De a ,,16sdg”, ezt sehogyan sem
akartam folfogni. Nem is értettem, hogy miért akkora
probléma ez a ,,16s4g”. Mi ezen a tarsaimmal, koztiik Bé-
kési Imrével — aki késGbb kitlinG 4ltalanos nyelvész,
nyelvfilozéfus lett —, rengeteget nevettiink. Rettenetesen
rosszul tanitottak benniinket. Aztan el is felejtettem, hogy
van filozéfia a vilagon.

Mér falusi tanar voltam, amikor egyszer megldttam
Kecskeméten egy tjsagosnal a Magyar Filozdfiai Szemlét.
Szenvedélyes folydiratgy(jtd voltam, rogtdon megvettem.
Elolvastam a szamot, és raismertem sok olyan probléma-
ra, ami engem is foglalkoztatott. Aztdn Szegeden, amikor
a f6iskolan tanitottam, nyelvfilozéfiai dolgokba kevered-
tiink bele. Akkor rdharaptam Wittgensteinre, hisz nyel-
vész voltam. Iszonyatosan nagy hatissal volt rim. Ravetet-
tem magam a filozéfiatorténetre. Ettd] kezdve a filozdfia
alland6 utitdrsam. Sokat segitett példaul Jozsef Attila a
maga bolcseleti frasaival. Aztin — mint mar mondtam —
jott Heller, majd Lukacs.

Vildgodba belefér Nicolai Hartmann és
Karl Poppey/is. Mi alapjdn vdlasztod ki,
hogy melyik filozdfia kell neked, és melyik
nem?

Hogy mint kutaténak melyik segit. Hartmannra Lukécs
hivta fol a figyelmet. Ha az ember teljességre toré pedagd-

giai koncepciét akar kialakitani, akkor utdna kell mennie
annak is, hogy van ez az ontolégidban. A ,,Bécsi kor”,
meg Popper, Lakatos akkor izgatott, amikor tudomanyel-
mélettel kezdtem foglalkozni. Nekem a filozéfia kontrollt
jelent. Azt, amit csinalok, filozéfiailag is valahogy el-
lenérzom. Persze a filozofia és a pedagdgia irtzatosan ko-
zel dllnak egymashoz, ezt mar Székratész is tudta. Ezért
is lenne értelme a nevelésfilozofianak.

Tarsadalomtudomanyt filozéfia nélkiil nem lehet mii-
velni. Mar kordn rdj6ttem, hogy a nyelvészeti strukturaliz-
mus mogott milyen filozéfia hizddik, lattam, hogy a beha-
viorista pszicholégia mogott milyen filozdfia all, hogy a
Dewey-féle pedagdgia rendszer mogott hogyan munkal a
pragmatista filozéfia. A filozéfus hat a szaktuddsra, a
szaktudds meg a gyakorlatra. Ezt az utat minden esetben
végig kell kovetni. Annak, aki akcidszertien be akar avat-
kozni a tarsadalmi valdsdgba, befolyasolni akarja azt, an-
nak nem elegend$ a tarsadalomtudomdny. Filozdfia is
kell. Sem a szocioldgia, sem a kézgazdasagtan hosszabb
tdvra nem elegendd.

Mit tartasz eddigi életpdlydd legjelento-
sebb eredményének?

Talén azt, hogy egy problémakor kapcsdn — a nyelvi
nevelés teriiletén — mintat, modellt tudtam adni arra: ho-
gyan kellene kezelni pedagégiai problémékat gy, hogy
azok kielégitsék mind a tudoményossdg, mint pedig a gya-
korlat igényeit. A magyar neveléstorténetben nincs erre
példa, kiilfoldon sem igen. A mdsik értékes eredmény ta-
14n, hogy tanitvanyokat tudtam nevelni. A harmadik dolog
az, hogy mertem vallalni a harcokat, és sohasem pozicidk-
ra tekintettel dontottem konfliktushelyzetekben. Mindig
sajét, ,,az én vezérem bens6mbdl vezérel” elv alapjan jar-
tam el. Sokszor buktam, de sohase bantam meg. Ha sum-
mazni kellene, akkor azt mondandm: a pedagdgiai tevé-
kenységek teljes vertikumat at tudom fogni, a tanitdstol a
feligyeletig-irdnyitasig, és a kutatds-fejlesztéstdl az okta-
taspolitikdig. Mindezekhez értek, mindezekben kompe-
tensnek tartom magam. Mindegyiket csindltam, és csindl-
ni tudom ma is.

Taldn ilyen multikompetens koponydkra
lenne sziikség minden tdrsadalmi tevé-
kenység teriiletén. Igy a politikdban, a
jogban, az orvosldsban stb.

fgy van. De ehhez rendkiviil szertedgaz6 képességrend-
szer kell. Ezt pedig ki kell valahogy fejleszteni, ami nem
konnyd dolog. En hiszem, hogy egyre tobb ilyen ember
lesz a kiilonféle szakteriileteken. Rajuk van igazdbdl sziik-
ség. A tudomédnyban megsziiletett az interdiszciplinari-
tés igénye és gyakorlata. De ez csak horizontdlis inter-
diszciplinaritds. Legaldbb ennyire fontos lenne a vertikalis
is, az, hogy egy szakman beliil a kiilonféle szakemberek
értsék egymadst: ha a pedagdgiai kutaté értené a gyakorld
pedagdgust €s viszont, az oktatdspolitikus tudna kommu-
nikalni a feliigyelettel stb. Ezek a kommunikaciék nem
mikodnek ma. Egy tanit6 azt se tudja, hogy egy oktatas-
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politikust6l mit lehetne kérdezni. A tilszakosodds-tilsza-
kositas azért is kdros, mert olyan mértékiire noveli a sze-
mantikai zajt, hogy az mar veszélyezteti a kommunikacid
sikerét.

Van-e tudos-eszményed?

Van. Azt gondolom, hogy a tirsadalomtudés legyen
gyakorlatorientalt egyfelSl, de masfel6l torekedjen a tudo-
ményos korrektségre, tartson be metodoldgiai szabélyo-
kat, azaz ne csindljon zagyvasidgot! Adjon pontos leirdso-
kat, vélaszkisérletei legyenek ellendrizhetSek, céfolha-
toak.

Miben ldtod az eldrelépés lehetdségét a
tdrsadalomtudomdnyokban? Merre kelle-
ne menni?

ElGszor is meg kellene tanulni a kutatéknak a tudo-
maényos kutatdst mint szakmét. Ezt Ggy értem, hogy
foglalkozzon valaki barmivel is, mas kutatdsi teriiletek
széles sorét kell, hogy ismerje. Emellett a metatudoma-
nyos ismereteket el kellene sajatitani mindenkinek, aki
kutat.

Maésodszor mindenkinek, hangstlyozom, minden ma-
gyar dllampolgérnak mér az 4ltaldnos iskoldban meg kel-
lene tanitani a tudoményelmélet és a metodoldgia alapjait,
meg a tudomanyos kommunikaci6t (verbdlist és irdsost).
A tudomény meritési bazisat igy hihetetleniil szélessé le-
hetne tenni. Ne csak egy kivaltsagos kisebbségnek legyen
esélye arra, hogy kutat6 lehessen! Ha még élek tiz évet,
be fogom bizonyitani, hogy ez oktathatd. Ezzel fogom vég-
képp leleplezni a mai iskolat, amely azt hirdeti magérdl,
hogy tudoményos ismereteket tanit. A gyerekek maguk
fogjak leleplezni az iskolat, ha meg tudjuk nekik tanitani,
hogy mi a tudomény, és hogyan csinéljdk azt. A mai iskola
elavult tudoményos ismereteket tanit. Nem mer tanitani
még-nem-teljesen-bizonyitott tudoméanyos ismereteket.
Miért ne tanithatnink hipotéziseket, sejtéseket? Csak az
alényeg, hogy a gyerekek tudjik, hogy ez még csak hipo-
tézis vagy sejtés. Nézzétek meg a radi6t vagy a televizi6t!
Ott ezt lehet csindlni.

A metatudomdny nagy jelentdségét tobb-
sz0r hangsulyoztad.

Tobbszor leirtam mar, és ma se tudok mést mondani:
a metatudomaényos ismeretek arra valok, hogy szabalyoz-
zak a kutatét, és Onvizsgélatra kényszeritsék. Tudatositsa
a kutaté a sajat 1étét; azt, hogy mit csindl, és mit ér az,
amit csindl! Uralja a tevékenységét és a produktumat! Op-
ponensek nélkiil is elfogulatlanul meg tudn4 itélni munka-
it, ha metatudomanyosan folkésziilt lenne. En a metatudo-
ménynak kozponti szerepet szannék a tarsadalomtudo-
ményi kutatdsok tdjan. Minden erével tdmogatni kellene
azokat a metatudomanyi kutatdsokat, amelyek a tirsada-
lomtudoményokra irdnyulnak.

Herbert Simon elmarasztalja a tiszta me-
takutatokat mondvdn, hogy mivel azok so-
hasem végeztek tdrgyszintii kutatdsokat,
nem is tudjdk igazdn, hogy melyek a lénye-
ges kérdések.

Igen. Itt figyelemre méltdak a nagy fizikusok. Fényes
Imre, Weizsdcker. Alig van igazi nagy természettudés, aki
ne foglalkozott volna metatudoményos kérdésekkel. De itt
van épp Herbert Simon vagy Kornai Janos a tirsadalomtu-
doményokban is. Konnyen kutat metaszinten az, akinek
targyszintd eredményei vannak. A meta- és targyszint( ku-
tatdsok perszondluniéja mindenképpen kivanatos. Aztin
ebbdl az igazan komoly filozéfusok altaldnosithatndk az
eredményeket. A filozéfia egyik fontos feladata ez.

A kordbban tobbszor emlegetett multikom-
petencia ki kell, hogy terjedjen az adott tu-
domdny metaszintjére is? Sot a kapcsolo-
do filozdfiai teriiletekre is?

Ugy van. A pedagégiai gyakorlatt6l a pedagégiai kuta-
tds metaszintjéig és a nevelésfilozofidig kell, hogy terjed-
jenakompetencidm. Eppugy sz6t kell értenem egy 6vonG-
vel, mint egy metakutatéval vagy egy filoz6fussal.

(To6rokbdlint, 1983. januar 17.)
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Az EKP fiizetek sorozatban terveztiik, hogy az iskolai munkatanulésr6l sz6lunk. Sajnos, kell§

megrendelés hijan a fiizetsorozat el64llitasardl le kellett mondanunk. A téma fontossdga miatt

az EKP HIREK hasabjain kozoljilk. A fizikai és a szellemi munka tanuldsdnak tevezése cimi

fejezetet Zsolnai Jozsef Ertékkozvetits és képességfejleszts pedagbgidjanak kéziratabol idéz-

ziik. Kovetkez6 lapszamunkban pedig ismertetiink néhany kiprébalt, adaptilhaté munkanem-
leirést is.

A FIZIKAI ES A SZELLEMI MUNKA
TANULASANAK TERVEZESE

A munkatanulds kérdését nem szikitjik le a fizikai
munka teriiletére, de a termelés-gazdalkodas teriiletére
sem. Ebbdl kovetkezden a munkatanulds tag lehetGségeit
keressiik, s munkdnak mindsitiink minden olyan tevékeny-
séget, mely az aldbbi kritériumokkal jellemezhets: a) a te-
vékenység elvégzése értéket jelent; b) a tirsadalmi munka-
megosztdsban a kérdéses tevékenység foglakozasként,
szakmaként, de legaldbb munkakorként is 1étezik; ¢) nem
onként véllalt; d) a tevékenység tirgya, a kivitelezéshez
sziikséges modszer €s eszkoz, tovabba a tevékenység meg-
tervezése, megszervezése, majd ellendrzése elkiilonithe-
téen felismerhet6. E kritériumok szerint a takaritds, a
konyvterjesztés, a szertiroskodas egyarant munkdnak mi-
ndsiil pedagdgiai rendszeriinkben. Hozzaf{izziik: a kiilon-
boz6 munkanemek megtanuldsa — épp a tevékenység ko-
telez6 jellege kovetkeztében — az iskola valamennyi
tanuldjara érvényes kilenc éves kortdl kezdddGen. Ezt
azért tartjuk fontosnak, mert a kiilonb6z6 munkatevékeny-
ségek végeztetését nem annyira a munkamotivacio, mint
inkabb a képességek fejlesztése szempontjabdl tartjuk fon-
tosnak. A képességfejlesztés szempontjabol munkatanu-
lasra kiszemelt tevékenységet a kovetkez$ dichotomidk
mentén jellemezziik: fizikai-szellemi; alkot6-rutin; egyé-
ni-csoportos. Nyilvantartjuk ezen tilmenden a tanuldk 4l-

tal végezhetS munkakat az aldbbi pélyairanyok szerint is;
a) pedagdgiai; b) egészségiigyi; ¢) technikai-mezdgaz-
dasagi; d) kdzgazdasagi; e) jogi; f) hivatali-ligyviteli; g)
szolgaltatas; h) kozlekedés; i) védelmi. A fenti szempon-
tok alapjén attekintett €s mindsitett tevékenységeknek egy-
es tanulékhoz (osztilyokhoz) torténd hozzdrendelése a
tantargyi tanulds drarendjéhez hasonléan torténik.

A sikeres munkatanulds érdekében a tanul6k rendelke-
zésére bocsatjuk az 4ltaluk egyénenként elvégzendd, a
megtanulandé munkanemek leirdsdt kozérthet§ forma-
ban, megadva a munkanem nevét; a munkavégzés eszko-
zeit, a munkavégzés folyamatinak szakaszait, a munka-
feladatok és -miiveletek kotelez6 és/vagy valtoztathatd
sorrendjét; az alkalmazhaté munkamddszerek; a munka-
és balesetvédelmi el6irdsokat. Végiil megadjuk a munka-
végzés mindsitésének a szempontjait is. A munkatanulési
folyamatok szervezése, egy-egy munkanem betanitasa, az
ellendrzés és a mindsités nem kizdrdlag a pedagogusterii-
let dolga, benne aktivan kdzremikodik az osztilydnkor-
manyzat és a didktanacs is. A fentebb elmondottak illuszt-
raldsara bemutatjuk az értékkozvetits és képességfejlesztd
iskoldban lehetséges munka jellegli tevékenységek egy
csoportjat a munka lehetséges specifikumai, ill. a f6bb pa-
lyairdnyok szempontjabdl:

Pélyairdnyok
Lehetséges tevekenységek Plea(liflkgfz__ egészség- t;‘;};glk:; kdzgazda- on hivatali | szolgdlta- | kozleke- alkalmi
Hglﬁvel des | 08V ds éggi ségi Jog iigyvitel tas dés
Ujsagkihordés X
videofelvétel, -lejatszas X
kertmivelés X
kornyezetfeliigyelet X X
kisallattenyésztés X
iskolabiifé X
sportpalya-feliigyelet X
iskolaudvar-karbantartas X
konyvkotészet X
iskolatjsag-irds
stb.

Munka jellegii tevékenységek és a f6bb palyairdnyok
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I Munkaspecifikumok
Lelctigss Etannek fizikai szellemi alkotd rutin egyéni csoportos

djsdgkihordds X X X

videofelvétel, -lejatszas X X X

kertmivelés 4 X X X
kornyezetfeliigyelet X x X
kiséllattenyésztés X X X X
iskolabiifé X X X
sportpélya-feliigyelet X X X
iskolaudvar-karbantartas X X

konyvkotészet X X X

iskolatjsdg-irds X X X

stb.

Munka jellegii tevékenységek és munkaspecifikumok attekintése

A munkatanulds kérdése természetszertien szorosan
Osszefiigg a tantdrgyi tanuldssal pedagdgiai rendszeriink-

ben, hisz taneszkozeink nagy része a munkamegosztdssal
kapcsolatos tudnivaldkat is tartalmazza.

A HOLNAP KKT AJANLJA

TANITASI PROGRAM, 8. osztily (NYIK)
FELADATGYUJTEMENY, 8. osztily (NYIK)
IDOTERY, 7. osztaly (NYIK)

IDOTERY, 8. osztily (NYIK)

TANITASI PROGRAM, I. osztily (EKP)
FELADATGYUJTEMENY, 1. osztily (EKP)

IDEGEN NYELVI FELADATGYUJTEMENY, 1. osztaly
IDOTERY, 1. osztily (EKP)

FELADATGYUJTEMENY, 2. osztily (EKP)

kb.
kb.

kb.
kb.

595 Ft
450 Ft
150 Ft
150 Ft
400 Ft
200 Ft
350 Ft
300 Ft
300 Ft

Postacim: 2045 Torokbalint, Koztarsasag tér 8. A megrendeléseket utdnvéttel elégitjiik ki.

® jllashirdetést,
e didkidiltetési lehetoségeket,

* tanfolyami szolgéltatdsokat stb.

2000 Ft+Afa (teljes oldal), 200 Ft+Afa (apréhirdetés).)

Az EKP HIREK-ben kozzétehet hirdetéseket is. Igy tobbek kozott:

e tanszerek, taneszkozok adasvételére vonatkozd hirdetéseket,

(A hirdetések dija: 500 Ft+Afa (negyed oldal), 1000 Ft+Afa (féloldal),
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E rovatunkban most és a soronkévetkez$ lapszamunkban az EKP fejlesztd pedagbgusainak
irasait kozoljiik, akik az altaluk kimunkalt tantargy cél- és tananyagrendeszerét mutatjak be
olvas6inknak.

NEMET ISTVAN:

A REJTVENY

A rejtvények készitése és fejtése egyidds az emberiség-
gel. Az évek sordn szamos kiilonleges és érdekes rejtvény
kialakulasat és térhoditasat figyelhetjiik meg. Nem lehet
vitds, hogy a rejtvény motivald ereje, a feladvany kihivo
jellege rendkiviili erSfeszitésekre serkenti a megfejt6t. A
szokdsos feladathelyzeten til, egy , csak azértis!” viszony
alakulhat ki, amelynek egyenes kovetkezménye a felad-
vanyt6l val6 szabadulni nem tudés, és a folyamatos problé-
mamegoldési eljarasok keresése. Ez olyan tevékenységek
sorozatdt inditja el, amelyek az ismeretek és képességek
sorataktivizaljak. A rejtvényfe;jtd kiillonGs viszonya 14tsz6-
lag tobblet energidt kdlcsondz a megfejtés kombindcidinak
fortélyos-tekervényes ttjan. A jatékos ember, a HOMO
LUDENS, szivesen és sokat foglalkozik tréfis logikai
problémaékkal, akar a sajat szabadidejének felhaszndl4sa-
val is. Az emberek sokasdga ma is szivesen teszi prébara
erejét mindenféle rejtvények megolddsakor. Szinte biztos
iizletnek tekinthetd a kiilonféle rejtvényidjsagok, idGszaki
lapok kiaddsa és megjelentetése. Mindezek alapjan megal-
lapfthatjuk, hogy a fenti szempontok szerint vizsgilva a
rejtényfejtés és -készités érték. Minden tanulé szdmdra
hordoz fontos ismereteket és képességeket, ezért ezt a fej-
leszt6 tevékenységi rendszert kotelezd tantargyként irhat-
juk eld. A tantargy tanuldsa-tanitdsa sordn a tanuldi tevé-
kenységekre alapul6 differencialt tanuldsiranyitast tartjuk
célravezetSnek.

CELKITUZESEK

A tantargy céljai és feladatai:

1. A kiilonféle rejtvénytipusok megismertetése és rejt-
vényfejtési eljardsok tanuldsa kozvetlen feladathely-
zetben.

2. A rejtvényfejtés és -készités alapjainak tanulmanyo-
z4sa: ;

— az emberiség és a rejtvények fejlddésének metszés-
pontjai, a torténeti szemlélet erdsitése és fejlesztése;

— a tanul6k az elméleti alapokat értsék meg, az alapvetd
ismereteket tanuljdk meg (fogalmak, alapeljarasok,
szabalyok stb.);

— az alapvet§ rejtvénytipusok megolddsanak és készitésé-
nek tanuldsa a rejtvényfejtési €s -készitési folyamatban;

— kiilonféle rejtvények lehetSségeinek bemutatdsa, sza-
balyainak kozos feltarasa, elhelyezése az egyes tantar-
gyak tevékenységi rendszereiben (integracio);

— a helyes 6nmiivelési szokasok aktualizaltatdsa (rejtvé-
nyek keresése, listdzdsa, csoportositisa, megoldasa,
készitése stb.) alkalmazasaval,

— agyermek és ifjisagi rejtvényirodalom megismertetése
a tanulokkal, konyvtirhasznalattal.

A rejtvényfejtés és -készités tevékenységi rendszerének
tanulményozédsa sordn szdmos képesség jol fejleszthetd,
amelyek koziil — a fontossaguk miatt — kiemeljiik az
alabbiakat:

— a fegyelmezett és logikus gondolkodési képesség;

— algoritmikus feladtok és nem algoritmizalhat6 problé-
mék felismerésének képessége;

— a kodvaltdsok képessége;

— az informdécidra vald nyitottsag és érzé€kenység képes-
sége;

— az ellentmonddsok és megoldhatatlansdg beldtdsanak
képessége;

— a kitartds és a problémamegoldé képesség;

— az asszocidcids képesség;

— a kobindciés képesség;

— az integracios képesség stb.

A TANANYAG ELRENDEZESE

A kisiskolaskorban (2—3—4. osztdlyban) a rejtvényfej-
t€s és -készités tanuldsa alapvetGen két szervezési forma-
ban tanulbaté eredményesen.

1. Ondll6 tantirgyként.

2. Az arra alkalmas tantdrgyak kozotti elosztisban.

Mindkét szervezésnek vannak el8nyei is és hétranyai is.
Az 6nall6 tantargyi keretben a problémdk bemutatésa és
inditdsa hatékony eljdrds. Az elosztdsos rendszerben
minden probléma a tudoményjellegnek megfelelGen keriil
valamelyik tantargyba, igy egyben sajat valédi kornyeze-
tiikben keriilve tanulmanyozzdk tanuldink a problémékat.
Ez a ,vilag felosztas™ ellenkezik a redlis val6saggal, hi-
szen a minden napjainkban nem matematikdbol, termé-
szetismeretbdl, testnevelésbdl stb. tevdik dssze az egész.
Eppen forditva van a dolog: ez a szétvilasztas is az embe-
riség mivi terméke. Sokszor megfigyelhetjiik, hogy mas-

s tevékenység 6rdjdn a tanul6k nem képesek az Gj szi-

tudci6 kezelésére. Példdul ami a matematika 6ran szinte
természetes, (paraméteres egyenletbdl az ismeretlen kife-
jezése) ugyanez a feladat a fizika vagy kémia 6ran kiilonos
nehézségnek tlinik.

A legjobb 4thidalé megoldasnak — a kisérleti tapaszta-
latok alapjdn — az a megold4s latszik, hogy a kezd6 évek-
ben (2—3. osztaly) 6ndllé tantdrgyként inditsuk a rejtvény-
fejtés és -készités tevékenységi rendszert. Az alapvetd
rejtvényfejtési és -készitési szokdsokat ebben az idGszak-
ban kifejleszthetjiik, ezekre tdmaszkodva helyes tanulasi-
ranyitdssal a tovabbi fejlesztés mds szervezései is j6l meg-
oldhat6. A tovdbbiakban ezért az elosztdsos rendszert
javasoljuk. Barmilyen szervezés mellett is dontsén egy
adott iskola, néhéany elvvel akkor is azonosulni érdemes:
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1. A rejtvény tanuldsa, a kommunikacié és a logikai

tréning fejlesztési terepe.

2. Integracié minden tevékenységi formaval.

3. A jatékossag és Otletesség batoritasa.

4. Az eredetiség elismerése.

5. A tévedés szabadsiga.

Az alapiskoldzas tovabbi szakaszaiban (4. osztlytdl)
mér érdemes a tanultakat az egyes tevékenységekben to-
vabbfejleszteni. Ennek egyik 6 oka itt mar az, hogy az
EKP tevékenységi rendszer egyre boviils tantargyi 6rasza-
maéval is mind jobban gazdalkodnunk kell. Fontos hangsu-
lyoznunk azt a tényt, hogy a rejtvényfejtés s -készités igen
alkalmas a tanul6k kreatolégia értelemben vett alkotdstani
tevékenységének kialakitdsara (v.0.: Zsolnai Jozsef: Al-
kotdsra orientdlt (kreatoldgiai) kultiira megalapozdsa:
tehetségkeresés, tehetségfejlesztés = UJ KATEDRA,
1991/7. 17—19. 1.). A hangsily a képességfejlesztés érde-
kébenitt is a valtozatos tanuldi tevékenységek szervezésére
keriil. Az alapiskoldban a tantirgy tanitdsdra 2. és 3.
osztalyban heti egy 6rdban (ha lehetSség van ra osztaly-
bontassal — kiscsoportban —) valdsuljon meg.

A rejtvényfejtés és -készités tanitdsa nehéz mdédszertani
problémak kozé sorolhatd. Az 4llitast alatdmasztja, hogy
még nincs szakmai konszenzuson alapuld kiforrott és le-
tisztult tanitdsmédszertana, nincs kialakult és megéllapo-

dott tananyaga. A fenti programhoz adekvat médon folké-
szitett szaktandri garddja sincsen.

Az EKP keretében akcidkutatdssal megalapozott kisér-
leti tanitds sordn 1étrejott egy komplex tevékenységi rend-
szer, és egy ehhez adekvit médszertani eljardsi modell.
Ennek eredményei tették lehet6vé az altalanos iskolai rejt-
vényfejtés és -készités pedagdgiai programcsomag kidol-
gozasét.

Ez a koncepcié mddosithatja a pedagégusképzé intéz-
mények szakpedagdgusi képzési rendjét €s befolyadsolhatja
a képzési tartalmak kialakitdsanak kivdnatos aranyait. En-
nek szellemében jelentSs az EKP felkészité programia,
amelyet valamennyi, e tevékenységi rendszert tanité peda-
gbgus szdmadra javasolunk elvégezni.

Az éltalunk kidolgozott rejtvényfejtés és -készités peda-
gobgiai programcsomag tartalmazza:

— a cél- és feladatrendszert,

— a tananyagot (tevékenységcentrikus taxonomizalt
forméaban),

— a taneszkozoket (tankonyv, feladatgydjtemény),

— a kovetelményrendszert (a tanuld szempontjabol meg-
fogalmazva),

— a tanitdsi programot (tandri kézikonyv és tmutato).

A tovabbiakban a rejtvényfejtés és -készités tananyag-
rendszerét ismertetjiik.

TANANYAG

2. osztdly

. Nyelvi jdtékok és rejtvények tanitdsa

1. Betiirejtvények megoldadsa

2. Keresztezd szérejtvények megoldasa

3. Titkosirdsos rejtvények megoldédsa

.5. Intarzids feladatok megoldésa

6. Enciklopédikus szécikk-rejtvények megoldasa

7. A tanult rejtvények alapjan 6néllé rejtvények ké-
szitése :

2. Keresztrejtvények tanitdsa

2.1. A keresztrejtvény alapfogalmainak tanuldsa

2.2. A zart betlk értelmezése

2.3. A keresztrejtvény megolddsanak értelmezése

2.4. A keresztrejtvény készités alapszabalyainak megis-

merése

2.4.1. Egyszeri keresztrejtvény készitése

2.4.2. Szabalyos keresztrejtvény készitése

2.4.3. Forditott (olasz) keresztrejtvény készitése

3. A taldlés kérdések tanitdsa

3.1. A jellemzd tulajdonsagok kiemelésének gyakorlasa

3.2. A talalds kérdések logikajanak elemzése

3.3. Népi jellegti taldlés kérdések megolddsa

3.4. Hires taldnyok és taldléskérdések megolddsa

3.5. Talalés kérdések készitése

3.5.1. Adott témadra vagy targyra vonatkozé taldlos kér-
dések készitése

3.5.2. Vilasztott témdra készitett taldloskérdések ké-
szitése

4. A szdmrejtvények tanitdsa

4.1. Szamokbdl 4ll6 képek megoldésa

4.2. Gyufas feladvanyok megoldésa

4.3. Bivos négyzetes feladatok megoldasa
4.4. Vegyes logikai szamrejtvények megoldédsa
4.5.1. Kiszamolhat6 feladvanyok Osszeéllitdsa
4.5.2. Képes szamrejtvények szerkesztése
4.5.3. Logikai szamrejtvények készitése.

5. Osszehasonlités rejtvények

5.1. Eltérések a részletekben Osszehasonlitds

5.2. Tiikérképek megfejtése

5.3. Kiegészit6s jellegd feladvanyok

5.4. Osszehasonlitds rejtvények készitése

6. Logikai feladvdnyok megolddsdnak tanitdsa

6.1. Tagaddssal, tagaddsok sorozatdval megoldhaté fel-
advéanyok tanuldsa

6.2. Logikai VAGY kapcsolatos feladatok megolddsa

6.3. Logikai ES kapcsolatos feladatok megoldasa

6.4. Egyszertibb kovetkeztetéses feladvanyok megoldasa

6.5. Heurisztikus kévetkeztetés bemutatdsa

6.6. Logikai feladvanyok készitésének alapjai .

3. osztdly

I. LABIRINTUSOK TANITASA

1. A labirintusokkal kapcsolatos fogalmak tanitdsa
1.1. Az utveszt§ fogalmanak tanuldsa



PEDAGOGUSOK {RTAK 13

1.1.1. Okori eredet feltirasa konyvtarhasznélattal

1.1.2. Mitoldgiai el6zmények elemzése

1.2. A kivezet§ Gt fogalminak megtanuldsa és értel-
mezése

1.3. A zsékutca fogalménak értelmezése

1.4. Az utjelzések lehetséges mddjainak szdmbavétele

1.4.1. A mesei utjelzés (pl. kenyérmorzsa)

1.4.2. A mitoldgiai ttjelzés (Ariadné fonala)

1.4.3. A rejtvényben ez lehet ceruzajel, festés sbt.

1.5. A labirintus tipusi rejtvények jellegzetességeinek
Osszegyijtése

1.6. A jellegzetességek rendszerezése

2. A labirintusos rejtvények megolddsdnak tanitdsa

2.1. Direkt, vagy frontilis megoldasi technika fejlesz-
tése

2.2. Rekurziv megoldasi technika fejlesztése

3. A labirintusos rejtvények készitésének tanitdsa

3.1. Végtelen hurokkal rendelkezd labirintus szer-
kesztése

3.2. Zsékba és végtelen hurokba végz6dd labirintus ké-
szitése

3.3. Egy kivezet6utas — kombin4lt — labirintus készitése

3.4. Tobb kivezetSutas labirintusok szerkesztése

II. KEPCSALOGATO REJITVENYEK TANITASA

1. A képcsalogatds tanitdsa

1.1. A képcsalogatds fogalmanak értelmezése

1.2. KépelShivas osszehizassal

1.3. Képelbhivas satirozissal

2. Képcsalogatds rejtvények készitésének tanitdsa
2.1. Osszehizos rejtvény készitése -

2.2. Kitoltds (satirozos) rejtvény szerkesztése

2.3. Hatarok szinezésével kihivhat6 képek tervezése

3. Vardzsképek jellemzdinek tanitdsa

3.1. A vardzsképek fogalmanak megtanuldsa
3.2. Fordités vardzsképek megismerése
3.3. Rejt6zkodS térgyak, ill. személyek felkutatdsa a

képen

3.4. A forditos és rejtozd jelleg egyiittes el6forduldsanak
megismerése

3.5. A megismert rejtvények felismerésének gyakorlasa

4. Vardzsképes rejtvények készitésének tanitdsa

4.1. Egyszert fordit6s kép szerkesztése

4.2. Egyszer( rejt6zkdds rejtvénykép szerkesztése

4.3. Rejt6zkodd €s forditds rejtvénykép tervezése €s ké-
szitése

4.4. Kombindlt (képcsalogaté + forditds + vardzskép)
képrejtvények tervezése €s készitése

5. Kép-osszehasonlito rejtvények tanitdsa

5.1. Adott szdmu eltérés megkeresésének gyakorldsa

5.2. Az egyez§ részletek kivalasztasdnak tanuldsa

5.3. Részletek képbe illesztésének lehetdségei és gya-
korlasa

6. Kép-dsszehasonlito rejtvények készitésének tanitdsa

6.1. Az eltérések tipikus helyeinek kivélasztdsaval rejt-
vényszerkesztés

6.2. Két vagy tobb kép rajzoldsa adott azonos részlettel

6.3. Egy képbdl részletek kiemelésével 1étrejova rejtvé-
nyek szerkesztése

7. Optikai csaléddsokon alapuld rejtvények tanitdsa

7.1. Azonos alaki dbrakrol eldontendd a kisebb-nagyobb
viszony

7.2. A matematikai egészre val6 kiegészitést (térlatas)
fejleszt6 gyakorlatok

7.3. Dontéses feladatok (valamelyik irdnybdl értelmes
kép, szoveg stb.) gyakorldsa

7.4. Aképenlevs azonos tulajdonsagi elemek megszam-
lalasat igénylS feladatokon torténd fejlesztés

7.5. Vetiileti 4brazolds felismerése, azonositisa, ké-
szitése

7.6. Axonometrikus 4bra felismerése, elemzése és ké-
szitése

7.7. A vetiileti és axonometrikus dbrak Osszeillesztése
adott halmazbdl

7.8. Képi illeszkedési feladatok értelmezése és meg-
oldédsa

7.9. Forgatdsos optikai feladatok elemzése és értel-
mezése

8. Optikai csaldddson alapulo rejtvények szerkesztésének
tanitdsa

8.1. Az optikai csalédésos rejtvények jellegzetességei-
nek Osszegydjtése

8.2. A jellegzetességek rendszerezése (tipizélas)

8.3. Egyszeribb rejtvények szerkesztése a tipizaldsi cso-
portoknak megfelel6en

8.4. Osszetett optikai rejtvény szerkesztése és elkészitése

1. BETU- ES KEPREJTVENYEK

1. Betiirejtvények jellegzetességeinek tanitdsa

1.1. A betiirejtvények felépitésének jellemzs vonasainak
Osszegytijtése

1.2. A betiirejtvény ,,szavainak’’ értelmezése és meg-
értése

1.3. A betik Osszefliggéseinek gyakorlasa

1.4. A betiik és jelek Osszeolvasdsdnak gyakorldsa

1.5. A betii helyének szerepe a rejtvényben, megértés és
értelmezés

1.6. A betii nagysdganak kérdéseinek elemzése és értel-
mezése

1.7. Az olvasési irdnyok megértése

2. Betiirejtvények készitésének tanitdsa

2.1. A megismert betlrejtvénytipusok Osszegyiijtése

2.2. Az alapvet§ tipusokra egy-egy betlirejtvény ké-
szitése

2.3. Komplex betiirejtvények készitése

2.4. Ujszerd bettrejtvények szerkesztése és készitése

3. Képrejtvények megfejtésének tanitdsa

3.1. A képrejtvények belsS logikdjanak megismerése

3.2. Egyszerd képrejtvények megolddsdnak gyakorldsa

3.3. Osszetett képrejtvények megoldasdnak gyakorldsa

3.4. Betli és kép egyszerre a rejtvényben, Gsszeolvasasi
gyakorlat

3.5. Osszetett beti és képrejtvények megolddsanak lehet-
séges modjainak folismertetése

3.6. Megoldasi tipusok rendszerezése
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4. Képrejtvények készitésének tanitdsa

4.1. A megismert képrejtvények tipizdldsa

4.2. Az egyszeribb tipusokhoz rejtvény szerkesztése

4.3. Betl- és képrejtvények Osszeflizése altal szerkesztett
4j rejtvények készitése

4.4. Tulajdonsag kiemelése rajzbani gyakorldsa

4.5. Rejtvényotletek gytjtése a konyvtari olvasdban

4.6. Rejtvények gytijtése és megoldasa folydiratokbodl,
djsagokbdl (Fiiles, Rejtvényijsag stb.)

IV. TALALOS KERDESEK

1. A taldlos kérdések, mint rejtvénynek a tanitdsa

1.1. Az alapvet§ jellemzG6k alapjan a taldny megnevezése

1.2. A targy alapjan a legjellemzdbb tulajdonsdgok meg-
nevezése

1.3. A tipikus tulajdonsdg fogalmanak megismerése

1.4. A tipikus jellemz6 alapjan a tirgy megnevezése

1.5. A taldléskérdések forditdsa, magyarazata

2. Taldlos kérdések készitésének tanitdsa

2.1. A taldlés kérdések tipizaldsa gydjtéssel

2.2. A tipusokra jellemzd fogasokkal 1) taldnyok szer-
kesztése

2.3. A tipikus jellemz6k alapjan taldlés kérdések szer-
kesztése

V. AZ INTARZIA

1. Az intarzia rejtvények megfejtésének tanitdsa

1.1. Az intarzia fogalméanak értelmezése és megtanuldsa

1.2. Egy beépiilt szavas intarzidk felismerésének gya-
korlédsa

1.3. T6bb beépiilt sz6 felismerése az intarzidban

1.4. A polindrom fogalminak értelmezése és megta-
nuldsa

1.5. Adott részlet ismétlédése az intarzidban: felismerés

2. Az intarzia rejtvények készitésének tanitdsa

2.1. Intarzia szavak keresése sz6tarakbol

2.2. Intarzidk készitésének elemi fogdsainak Ossze-
gydjtése

2.3. Polindromok keresése szétarakbol

2.4. Rejtvényfejtés és figyelés e téméaban

2.5. Nagy intarziagyfjtemény Osszedllitisa csopor-
tokban

4. osztdly

I. ANAGRAMMA

1. Az anagramma rejtvények tanitdsa

1.1. Az anagramma fogalmanak megtanuldsa

1.2. Az anagramma készitésének szabélyai, mint szer-
kesztési kotottségek gyakorldsa

1.3. Az anagrammék, mint rejtvények értelmezése

1.4. Anagramma rejtvények megfejtésének fogasait gya-
korlé feladatok megolddsa

1.5. Tobbmegolddsti anagrammak megismerése

2. Anagramma rejtvények készitésének tanitdsa

2.1. Az anagramma készitésének gyakorldsa irék-kolt6k
nevének elrejtésére

2.2. Szabadon vélasztott témaban anagramma rejtvények
készitése

2.3. Piramisos anagrammak készitése és fejtése

II. LOUGRASOS REJITVENYEK

1. A rejtvény fajta fogalmdnak megtanitdsa

1.1. Korbejaras (3 xX3-as tdblan) gyakorldsa tobb kiin-
dulb pontbdl kezdve a bejarast

1.2. Szabdlytalan tdbl4n valé keresés gyakorldsa

1.3. Szabdlyos (5 X 5-0s) tabldban val6 fejtés gyakorlasa

1.4. Adott tabla bejardsanak problémdjinak elemzése

2. Lougrdsos rejtvény készitésének tanitdsa

2.1. Az ismert tabldkba megfelel6 hosszisagi rejtvény-
szovegek kivélasztdsa

2.2. A rejtvényszdveg pontos beirdsdnak gyakorldsa

2.3. Uj tébla készitésének problematikdja: elemzés

2.4. Tikrozéssel eldallitott tabldk alkalmazdsa

2.5. Onall6an szerkesztett tablak készitése

III. MAS SAKK FIGURAK LEPESEI

1. Mds figurdk lépéseivel rejthetd rejtvények tanitdsa
1.1. A rejtvény tipus fogalménak megtanuldsa

1.2. Futélépéses rejtvények megfejtésének gyakorldsa
1.3. Bastyalépéses rejtvények megfejtésének gyakorlasa

2. Mds figurdk lépéseit felhaszndlo rejtvények készitésé-
nek tanitdsa
2.1. Az adott méretii tdbla az adott figurdval bejarhat6-e:
elemzés
2.2. Fut6lépéses rejtvény szerkesztése
2.3. Bastyalépéses rejtvény szerkesztése

IV. TITKOSIRASOK

1. A titkosirdsos rejtvények megfejtésének tanitdsa

1.1. Az ABC adott szdmmal val6 eltoldsanak gyakorlasa

1.2. Az ABC szamlél4ssal kapott bettihellyel val6 jellem-
zésének gyakorldsa

1.3. A kényvoldalas rejtjelezés értelmezése

1.4. Adott sz6veg konyvoldalas rejtjelezése

1.5. A titkosirasi rdcsok fogalmdnak megtanulasa

1.5.1. Titkositas allé raccsal: elemzés, szerkesztés

1.5.2. Titkositds forgd raccsal

1.5.2.1. A forgé racs elkészitése

1.5.2.2. Péros oldald forgéracs szerkesztése

1.5.2.3. Pératlan oldald forgéracs szerkesztése

15.2.4. Rejtés-fejtés forgd racsokkal

2. A titkosirdsok készitésének tanitdsa

2.1. A megfejtések sordn megismert titkositasi eljardsok
szerinti csoportositas

2.2. Mas jellegti titkosirdsok gydjtése vagy szerkesztése

V. KERESZTREJTVENYEK

1. Keresztrejtvények fejtésének tanitdsa
1.1. Nleszkedés nélkiili szabad sorokbdl 4ll6 rejtvény

fejtése

1.2. ,,Néhdny’’ - betiis illeszkedési keresztrejtvény
fejtése

1.3. Tobb betis illeszkedd keresztrejtvény — f6 sor nél-
kiil — fejtése

1.4. Tobbes illeszkedS fésoros keresztrejtvény fejtése
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1.5. Szabdlyos ,,tablas’’ keresztrejtvények megfejtése a
meghatarozasokbdl kiindulva

1.6. Visszafejtés — a meghatdrozasok nélkiili kereszt-
rejtvények — a beirt szavakra valé illesztéssel

2. Keresztrejtvény készitésének tanitdsa

2.1. A szabélyok és hagyomadnyok megismerése

2.2. A meghatdrozdsok és a beirdsok illesztése egy-
mashoz

2.3. A f6sorok kivilasztdsa és beirdasa

2.4. A zartbet(krdl val6 dontés szerinti szervezés

2.5. A keresztezd szavak keresése a tabla szerkesztése

VI. TALANYOK A SAKKTABLAN

1. A sakktdbla rejtvényeinek tanitdsa

1.1. A biivos négyzet fogalmanak megismerése

1.2. A sakktabla, mint bivos négyzet elemzése

1.3. A sakktdbla darabolési feladvanyainak megismerése

1.4. A sakktdbla bejarasi problémdi

1.4.1. A tébla bejarasa huszarral

1.4.2. Futérttra a tdblan keresztezés nélkiil

1.4.3. Kirélytdra a tabldn keresztezés nélkiil

1.4.4. Vezértira keresztezés nélkiil

1.5. A vezérek minden mez6t tdmadjanak 4llds elemzése

1.6. Nyolc vezér egymast6l fiiggetleniil legyen a tablan

1.7. A téblédn valé keresztezés nélkiili maximalis 1épés-
szam keresése huszar esetén

1.8. Egy adott mez6t a kirdly hanyféle Gtvonalon érhet el:
elemzés

2. Sakktdbla rejtvények készitésének tanitdsa

2.1. A sakkjaték szabalyainak alkalmazisdval egyszer
,,tisztes’’ feladvanyok szerkesztése

2.2. Részbejarasi feladatok szerkesztése és készitése

2.3. Ismert feladvanyok tjszer megolddsénak lehetdsé-
geinek elemzése

2.4. Adott figurdbol all6 teljes lefedési feladvanyok szer-
kesztésének gyakorlésa.

VII. GYUFA REJITELMEK

1. Gyufds rejtvények megfejtésének tanitdsa

1.1. Rémai szdmos feladatok megismerése és elemzése

1.2. Alakzatokkal végezhet$ feladvanyok

1.2.1. Adott gyufaszdl elmozditdsaval az alakzatok sza-
manak novelési feladvanyok megismerése

1.2.2. Adott gyufaszal elmozditdsdval az alakzatok sza-
ménak csokkentését eredményezd feladvanyok
megismerése

1.2.3. Alakzatos feladvanyok megoldasa

1.3. Gyufés blivos négyzetek megismerése

2. Gyufds rejtvények szerkesztésének tanitdsa
2.1. Rémai szdmos rejtvények szerkesztése
2.2. Alakzatos rejtvények szerkesztése

2.3. Triikkkos gyufés feladvanyok gytjtése

2.4. Megszamlélés gyufarejtelmek szerkesztése

VIII. MATEMATIKAI REJTVENYEK

1. A matematikai rejtvények megfejtésének tanitdsa
1.1. Arejtvények ,,matematizdldsdnak’’ gondolatdnak
megismerése

1.2. A matematikai rejtvények fejlédésének megis-

merése

Néhany jellegzetes feladvany

.1. Méréses jellegi feladvanyok logikajanak megis-

merése

.3.2. Tréfas feladvanyok ,,buktatéinak’ elemzése
3.3. Osztogatds (Ontdgetds stb.) feladvanyok megis-
merése

. Biivos sokszogek problémdinak elemzése

.1. A biivos hdromszdgek szerkezeti jellemzdinek

megtanuldsa

1.3.4.2. Biivos négyzetek logxkajanak megismerése

1.3.4.3. Biivos csﬂlagok megismerése

1.3.5. Bontisok és dsszekapcsoldsok elemzése

1.3.6. Az informici6 matematikai gyorsasidganak

elemzése
1.3.7. Kiolvasasi (Gteldgazasos) feladvanyok logikaja-
nak megismerése, mis-mas elhelyezéseknél
1.3.8. Logikai sorrendiségi problémak elemzése

2. A matematikai rejtvények készitésének tanitdsa

2.1. A rejtvények tipizaldsanak elkészitése

2.2. Egyszertibb feladvanyok készitése

2.3. Ismert feladvanyok Osszegytjtése

2.4. Egyéni szerkesztésli matematikai rejtvények

2.5: Erzékenyseg fejlesztése a kiilonbozd taldnyok felis-
merése

2.6. Matematikai rejtvények gytjtése szakirodalom-
bél
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ELTE TOROKBALINTI KiSERLETI GYAKORLO
GIMNAZIUM ES SZAKKOZEPISKOLA

1994. janiusaban leérettségiztek azok a torokbalinti didkok, akik az EKP program szerint kezd-
ték meg tanulmanyaikat 6 éves korukban. Az érettségi eredményeit az alabbiakban kozoljiik.
Kovetkez6 lapszamunkban a felvételi eredményeiket is ismertetni fogjuk.

1994. méjus 16. és junius 14. kozott az ELTE Gyakorld
Kisérleti Gimnaziumaban és Szakkézépiskoldjidban 46
didk tett érettségi vizsgat.

A vizsgaelnoki teendSket a gimndziumi osztdlyban dr.
Sipos Lajos, egyetemi docens, az Eotvos Lorand Tudo-
manyegyetem dékanhelyettese, a szakkozépiskolai osz-
talyban dr. Szabolcs Ott6 egyetemi docens latta el. A vizs-
gatételek a kozismereti tdrgyakb6l mindkét osztilyban
azonosak voltak.

A didkok a kotelezs targyak mellett négy idegen nyelv-
bdl (angolbdl, németbdl, francidbdl és japanbdl), fizika-
bol, bioldgidbol, foldrajzbél, valamint olyan specidlis
stddiumokb6l, mint a mozgOkép iskolakeretben nevi
targybdl, illetve babbdl vizsgaztak. Rumbold Eva az Or-
szagos Kozépiskolai Tanulményi Versenyen elért 2. helye-
zése miatt mentesiilt a magyar nyelv és irodalom érettségi
vizsga al6l. Nyolc tanul6 idegen nyelvi érettségi vizsgaje-
gyét mar meglévs dllami nyelvvizsga bizonyitvinya alap-
jan kapta. Anyanyelvbdl és torténelembdl négy-négy, an-
golbdl illetve foldrajzbél egy-egy tanuld dicséretes jeles

osztalyzatot ért el. Ot tanul6 vihetett haza kitGnG érettségi
bizonyitvanyt. Sajnos, két tanuld egy-egy tdrgybdl nem
érte el az elégséges szintet az érettségi vizsgan.

Az egyes tantdrgyak 4tlaga a kiilonbozd osztilyokban a
kévetkez§ volt:

2.a 12.b
Magyar nyelv és irodalom 4,30 35
Torténelem 4,52 3,05
Matematika 4,26 3,53
Fizika 5,00 2,00
Biolégia 3,83 3,00
Foldrajz 4,43 —_
Angol nyelv / Francia nyelv 4,50 —
Angol nyelv 3,38

Japéan nyelv / Német nyelv 4,67 e
4,67

Német nyelv —
Mozgbkép iskolakeretben 4,29 4,33
Bébozas 5,00 4,00

EMBER ES POLGAR
LESZEK

ANTOLOGIA

AZ ELTE KISERLETI GYAKORLO ALTALANOS ISKOLA,
GIMNAZIUM ES SZAKKOZEPISKOLA
DIAKJAINAK ES TANARAINAK MUNKAIBOL

EMBER ES POLGAR
LESZEK

Antolégia az ELTE

Kisérleti Gyakorl6 Altaldnos Iskola,
Gimnazium és Szakkozépiskola
didkjainak és tandrainak

munkaibol

Ara: 628,— Ft (AFA-val)

Megrendelhets: az EKP Kozponttol.




A Torokbalinti Iskolagaléria évadkezds kiéllitas4ra a hat4rid6 lejartaig mindossze harom iskola jelentkezett. Igy a kiallitds
tervezett id6pontjat a galéria szervezGi atiitemezték 1994. oktdberére. Bizunk abban, hogy az aldbbiakban megismételt
felhivasunk eljut az érintettekhez és szeptember kozepére Osszedll a kidllitdsi anyag.

Az 1994/95. tanévben immdr 7. évadjdt nyito torokbdlinti
ISKOLAGALERIA OKTOBERI KIALLITASAT
az EKP-s iskoldk didkjainak alkotdsaibdl szeretné megrendezni.

A kidllitds szervezoi
1994. szeptember 15-ig vdrjdk

az egyes iskoldk dltal elozsiirizett
gyermekalkotdsokat

A Kkiéllitason szerepelni lehet:

— grafikéakkal,

— nyomatokkal,

— festményekkel,

— kollazsokkal,

— vegyes technikdval elééllitott képekkel,
— objektekkel,

— plasztikakkal,

— fotékkal.

A bekiildendd — lehetbleg A/4-es, A/3-as képeket paszpartuzva, a térbeli alkotdsokat biztonsdgo-

san csomagolva, dtaddsi-dtvételi jegyzékekkel elldtva fogadja az ISKOLAGALERIA. A jegyzé-

ken legyen feltiintetve az alkotds azonositd jele (amelyet az alkotds hdtoldaldn — plasztikdk eseté-

ben: talpdn — maradando médon szintén jelolni kell), az alkoto neve, az alkotds cime, keletkezési
éve, technikdja, mérete; a rajztandr neve és a bekiildd iskola cime.

A kidllitdsra kerild alkotdsokat az ISKOLAGALERIA munkatdrsai képzdmiivészekbdl és
miivészetpedagogusokbol dllo zsiirivel fogjdk kivdlogatni.

A tervezett kidllitds oktober honapban tekintheté meg Torokbdlinton.
Ezt kovetden ,,vdandorkidllitds” jelleget olt. Azaz kérhetik és kidllithatjdk az EKP-s iskoldk.
(Az erre vonatkozo igényeket szintén szeptember 15-ig fogadja a torokbdlinti
ISKOLAGALERIA.)

Granasztoi Szilyia
a torokbdlinti ISKOLAGALERIA vezetdje
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